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EDITOR NOTU

Degerli Okurlarimiz;

Yayin hayatina 1986 yilinda baslamis olan dergimizin Kasim 2020 Ozel sayisini sizlere sunmaktan biiyiik
mutluluk ve onur duyuyoruz. Otuzdort yillik kokli bir gelenegi devam ettirme gayreti icinde olan
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi yilda iki kez elektronik olarak yayimlanmakta,
ULAKBIM TR-Dizin tarafindan taranmaktadir. Ayrica DOAJ, Ebsco Educational Source, Pegem Egitim
Bilimleri indeksi ve Sobiad gibi sitelerce de taranmaktadir. Dergiye gonderilen her calisma oncelikle
editoriin sonra alan editorlerinin kontroliinden gecmekte, degerlendirmeye uygun bulunanlar ise
alaninda uzman hakemlere yonlendirilmektedir. Hakemlerimizin ve yayin kurulumuzun titiz
incelemelerinden ve olumlu hakemlik raporlarindan sonra calismalar kabul sirasina gore yayin
asamasma alinmaktadir. Kasim 2020, 39 (3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel sayimizda da bu
siirecleri tamamlayan “6. Smif Ogrencilerinin Verilen Cebirsel Ifadeleri Uygun Sozel ifadelere
Doniistiirebilme Becerilerinin Incelenmesi”, “Sekizinci Stmf ‘Periyodik Sistem‘ Konusunda Bilimsel
Oykii iceren Egitsel Oyun Etkinliginin Etkililiginin Incelenmesi”, “Cocuklarin Bilissel Islevlerini
Uygulama Performanslarinin Cesitli Degiskenlere Gore incelenmesi”, “Cocuklarin Kiiltiirlerarasi Gorsel
Soylemi Karikatiirler Aracihgiyla Algis1 Dil Ogretmenleri Icin Avrupa Profil Tablosu”, “Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin Havaciliga ve Havacilik-Fen Bilimleri fliskisine Dair Metaforik Algilar1”, “Grafik
Tasarim Egitimi Alan Ogrencilerin Dijital Oyun Oynama Motivasyonlarimin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi”, “Ilkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Pi Sayis1 Baglamidaki Kavram
Tamimlarimm Incelenmesi”, “Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde Tarimla ilgili Alanlar1 Secen
Ogrencilerin Profili ve Alan Secimlerini Belirleyen Faktorler”, “Mezunlarimin Gériislerine Gore Simf
Ogretmenligi Programlarinin Degerlendirilmesi (OMU Ornegi)”, “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinimn
Cocuk Haklarina iliskin Tutumlarinm Incelenmesi”, “8. Siif Ogrencilerinin Ideal Okula iliskin
Algillarinin Ciz ve Yaz Yontemi Ile Hayal Giicii Tipolojisi Baglaminda Incelenmesi”, “Ortaokul
Ogretmenlerinin Tasarim Anlayisinin  Tasarimel  Baglaminda Incelenmesi”, “Ogrencilerin  Fen
Projelerinin Insan Viicudundaki Sistemler Yoniinden Icerik Analizi”, “Ozengen (Amator) Calg:
Egitiminin 9-16 Yas Araligindaki Bireylerin Benlik Kavrami Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi”, “Simf
Ogretmeni Adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi Dersine Yonelik Goriisleri”, “Sorgulama Temelli Ogretim
Etkinliginin 5. Stmf Ogrencilerinin Isigin Yayillmasi Konusunu Ogrenme Basarilarma Etkisi”, “Teknik
Ogretmenlerin Goziinden Mesleki Egitimde Karsilasilan Sorunlarin Incelenmesi”, “Temel Yaklasimlar
Acisindan Medya Okuryazarhg Egitimi”, “TUBITAK Destekli ‘Dili Dogada Yasiyorum’ Projesinin

29«

Ingilizce Egitimi Uzerindeki Etkileri”, “Tiirkiye ve Tiirkmenistan Kimya Dersi Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi”, “Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimina Gore Hazirlanan Kalp Diseksiyonu Etkinligine
Yonelik Ogrenci Goriislerinin Belirlenmesi”, “Son Dénem Osmanh ve Giincel Ders Kitaplarinda Tasarruf
Degeri” baghikl birbirinden degerli 23 makaleyi ilginize sunuyoruz. Bu ¢aligmalarin egitime iliskin
onemli noktalarm altini ¢izdigini ve inceledikleri konularda okuyucularina yeni birer pencere acacak
nitelikte oldugunu diisiiniiyoruz. Bu sayimin ortaya cikmasinda emegi gecen yazarlarimiza,
hakemlerimize, yayin kurulumuza ve alan editorlerimize tesekkiir ediyor, dergimize gosterdiginiz ilgi ve

egitim bilimlerine kattiginiz deger i¢in siikranlarimizi sunuyoruz.

Dr. Belgin BAL INCEBACAK
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EDITOR’S NOTE

Dear Readers;

We are very pleased to present you to new volume - November 2020 Special- of our journal which began
its publishing life in 1986. Educational Faculty Journal of Ondokuz Mayis University, trying to carry on
deep-rooted tradition for 34 years, is published biannually in electronic, is indexed by ULAKBIM TR. It
is also searched by sites such as DOAJ, Ebsco Educational Source, Pegem Educational Sciences Index
and Sobiad. Each paper that is sent to our journal, firstly controlled by our field editors, if the paper
worth reviewing, then it is directed to reviewers who are expert in their field. After meticulous review of
editorial board and positive reports of reviewers, papers are taken to the phase of publication according
to publishing admission order. Here in our November 2020 Special 39/3 100t Year Education
Symposium volume, we present you 23 scientific articles, in the subjects of “Comprehension of
Intercultural Visual Discourse by Children through Cartoons”, “Inversitgation of Children’s Application
of Cognitive Functions According to Various Variables”, “Evaluation of Classroom Teaching Programs
According to Graduates Opinions”, “Preservice Classroom Teachers' Views of Visual Arts Education
Course”, “Examination of 8th Grade Students' Perceptions of Ideal School in the Context of the
Imagination Typology Through Draw and Write Method”, “Turkey and Turkmenistan Chemistry
Training Course Comparison Programs”, “Investigation of Digital Game Motivation of Graphic Design
Education Students in Terms of Various Variables”, “A Content Analysis Study of Students’ Science
Projects on Human Body Systems”, “Examination of Sixth Grade Students' Ability to Convert Algebraic
Expressions into Verbal Expressions”, “Examination of Concept Definitions of Prospective Elementary
School Mathematics Teachers in the Context of The Number Pi”, “The Effect of Inquiry-Based Teaching
Activity on 5th Grade Students' Achievement of Diffusion of Light Learning Achievements”,
“Investigation of Educational Game Activity Including Scientific Story on Eighth Grade ‘Periodic
System’”, “The Effects of “I Practicethe Language in Nature” Project Supported by TUBITAK on English
Education” “Technical Teachers’ Wievs on The Problems Encountered in Vocational Education”,
“Investigation of Preschool Teacher Candidates' Attitudes Towards Children's Rights”, “Student Views
on Heart Dissection Activity Prepared According to Life Based Learning Approach”, “Media Literacy
Education in Terms of Basic Approaches”, “European Profiling Grid”, “Investigation of Design
Understanding of Secondary School Teachers in Designer Context”, “The Analysis of the Effect of

” «

Amateur Instrument Training on Self-Concept Levels of Individuals in the 9-16 Age Range”, “Metaphoric
Perceptions of Pre-Service Science Teachers on Aviation and Science”, “Profile of Students Choosing
Agricultural Related Fields in Vocational and Technical Anatolian High Schools and Factors Affecting
Their Field Choices”, “Saving Value in the Late Ottoman and Current Textbooks” one more precious
than the other, which are completed mentioned process above. We believe that these articles underline
important points related to education and have quality to open new windows in studied topics to the
readers. We would like to thank all the authors, reviewers, publishing board, and editors who
contributed this volume to be published and would like to express our gratitude for your interest to our

journal and adding value to educational sciences.

Dr. Belgin BAL INCEBACAK
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Ozengen (Amator) Calg: Egitiminin 9-16 Yag Araligindaki Bireylerin
Benlik Kavrami Diizeylerine Etkisi!

Beril TEKELI YIGIT 2, Baran GULUMS, Erdem CAGLAR*

Makalenin Gelis Tarihi: 01.07.2020 Yayina Kabul Tarihi: 30.10.2020
Online Yayinlanma Tarihi: 30.11.2020

Gelisimsel agidan cocuklukta ortaya ¢ikan benlik kavram, genel olarak bireyin kendini ve cevresini ne sekilde
tammladigina  dair tutumlart ifade etmektedir. Benlik olusumunda bireylerin toplumsal hassasiyeti
algilamalari, arkadaghk iliskilerini gelistirmeleri ve cevrelerine duyarli olmalar: gibi davramglardaki olumlu
etkileri cesitli aragtirmalarla desteklenen dzengen (amatdr) miizik egitiminin dnemli alt boyutlarindan biri de
ozengen ¢alg1 egitimidir. Calg1 calmak icin giidiilenmis istekli bireylere verilen bu egitim, fiziksel, bilissel ve
ruhsal gelisimi amaglamaktadir. Ancak her yasa ve yetenek seviyesine gore kurqulanabilen dzengen calg
egitiminin benlik kavramina etkisine yonelik bir ¢calismaya rastlamlmamaktadir. Bu cercevede arastirmada,
ozengen c¢alg1 egitiminin ¢ocuk wve ergenlerin benlik kavrami diizeylerine etkisinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Tarama modelinde, nicel arastirma yontemi tercih edilen betimsel arastirmanin kavramsal
cerceve boyutunda literatiir taramas: yapilarak konuya iliskin ulusal ve uluslararas: kaynaklar incelenmis;
Milli Egitim Bakanligi'na bagl d6zel miizik kurslarinda dzengen calgtr egitimi almaya baglayan ve bu egitimi
almaya devam eden 9-16 yas arali§indaki 151 ¢ocuk ve ergene, kendilerine karg: tutumlarini belirlemek ve
benlik algilarin ol¢mek amaciyla Piers-Harris (1969) tarafindan gelistirilen, Catakli ve Oner (1986) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan 80 soruluk “Cocuklar Igin Oz Kavramu Olge§i” (Piers-Harris Childrens’s Self-Concept
Scale) uygulanmistir. Arastirmada, 9-16 yas araligindaki dzengen calg1 egitimi alan ¢ocuk ve ergenlerin
cinsiyet, yas, 0zengen ¢alg1 egitimi siiresi, ¢calg1 ve okul tiirii deiskenlerini tespit etmek tizere uygulanan
oOlcekten elde edilen wverilerin analizinde parametrik ya da parametrik olmayan testlerin kullamlip
kullanilmayacagini belirlemek ve arastirmaya dahil olan ¢alisma grubuna ait verilerin normal dagilim gésterip
gostermediklerini tespit etmek iizere Kolmogorov-Smirnov testi uygulanms; élcek sonuclarina gore verilerinin
normal dagilim gdstermedigi goriilmiis; cinsiyet ve okul tiivii arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik olup
olmadigim saptamak i¢in Mann Whitney U Testi; yas, ¢algu tiirii, 6zengen ¢alg: egitimi stiresi ortalamalar

1 Aragtirma, Ondokuz Mayis Universitesi Uluslararas: 100.Y1l Egitim Sempozyumu’'nda sézlii bildiri olarak
sunulmustur.

2Dr. Ogr. Uyesi, Ondokuz Mayis Universitesi, beril.tekeli@omu.edu.tr, ORCID: https:/ / orcid.org/0000-0001-6498-
5564

3 Aras. Gor, Ondokuz Mayis Universitesi, baran.gulum@omu.edu.tr, ORCID: https:/ /orcid.org/0000-0002-3028-
9816

4 Dr. Ogr. Uyesi, Ondokuz May1s Universitesi, ecaglar@omu.edu.tr, ORCID: https:/ /orcid.org/0000-0003-3465-
4515

Tekeli-Yigit, B., Guiltiim, B. & Caglar, E. (2020). Ozengen (amator) calg1 egitiminin 9-16 yas araligindaki bireylerin
benlik kavramu diizeylerine etkisi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39(3) 100. Yil Egitim
Sempozyumu Ozel Say1 1-15. DOIL: 10.7822/omuefd742482
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arasindaki farkliligin anlamliligim test etmek amaciyla da Kruskall Wallis Testi kullaminustir. Testin (a=0,89)
glivenilir oldugu gorillmiistiir. Aragtirmada, dzengen calgr egitimi alan Ogrencilerin benlik kavram
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu; dzengen calg1 egitimi kapsanunda egitimini aldiklar ¢algi tirii ve
yaslarimin benlik kavram diizeylerini etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ozengen miizik egitimi, Ozengen calgi e§itimi, Benlik kavrami, Cocuk, Ergen.
GIRIS
Benlik degeri ve benlik saygzsi ile agiklanan, benlik kavraminin 6gesi olan benlik algisi, 1800111 yillarda
ele alinmaya baslanmuis; 6nemli kuramci ve arastirmacilarin temel kavramlar: arasinda yerini almas;

insanin karmasik, agiklanmasi ve herkes tarafindan kabul edilmesini gticlestiren yapisindan dolay1
farkl sekillerde yorumlanmistir (Ozen & Giilagt, 2010; Topcu Bilir, 2019).

Gelisimbilimcilerin ¢ocuklukta ortaya ¢iktigin1 vurguladiklar: benlik kavrami biiyiik clctide Freud ve
Piaget’den etkilenilerek, genel olarak kisinin kendisine ait 6zelliklerle iliskili bilgi ve fikirler olarak ifade
edilmektedir. Genel anlamda benlik kavrami, erken dénem Amerikali psikologlarindan William
James’in diistinceleriyle birlikte etkin héle gelmistir. Harter (1988) bu kavramy, bireyin gevresi ile olan
etkilesimi yoluyla elde etmis oldugu duygu, diistince ve deneyimleri ve tiim bu kavramlar1 kendi
kendine degerlendirmesi sonucunda gelisen bir psikolojik 6zellik olarak agiklamaktadir (Bee & Boyd,
2009). Argun (2005), benligi, bireyin kendisini nasil algiladig1 ve kendisi hakkindaki yargilari ile ilgili
¢ok sayida boyutu olan bir kavram olarak tanimlarken; Dolgin (2014), bu kavrami, 6z sayginin temelini
olusturan ve bireyin kisiliginin farkinda oldugu bir parca olarak ifade etmektedir. Kulaksizoglu (2006),
bu kavramin kisinin yeni bilgiler edinmesi ve gevresi ile etkilesimi sonucu ortaya ciktigini ve yine
bireyin deneyimlerine bagli olarak degisebilecegini belirtmektedir. Bu kavramla kesisen benlik algisini
ise Demoulin (2000), bireysel deneyimler sonucunda ¢ikan olumlu ve olumsuz doniitlerin ve bilgilerin
tamamini kapsayan bir kavram olarak ifade etmektedir (Aydin, 2019).

Benlik kavrami gelisimi ile ilgili ilk basamak kisi, kendisinin farkli ve ayr1 bir birey oldugunu anladig:
zaman gergeklesir. Bu farkindalik ¢ocuklugun erken donemlerinde baslar (Dolgin, 2014, s.297). Sekiz
asamal1 psikoanalitik modelinde ise Erikson (1950) “caliskanliga kars: asagilik duygusu” doéneminde
cocuklarin tiretken olmasi gerektigi aksi takdirde yetersizlik duygusu yasayabilecegini; “kimlige kars:

rol karisiklig1” doneminin yasandig ergenlik donemini de kapsayan genclik doneminde ise bireylerin
kimligini bulma ¢abasi icerisinde oldugu ifade etmektedir (Aslan Yilmaz, 2016).

Vazou, Mantis, Luze ve Kragh (2017), olumlu benlik kavrami ya da algisimin gelistigi diistintilen
¢ocuklarda akademik anlamda basarili olabilmeleri i¢in gerekli olan davranislara daha sik rastlandiginm
ve Molina (2015), bu cocuklarin daha az problemli davramsa sahip olduklarmi gozlemlediklerini
belirtmektedir. (Akt. Topgu Bilir, 2019). Olumlu benlik gelisimi ya da kavramina sahip olmak kisiyi
motive ederken ayni zamanda kisinin davranislarini da yonetmektedir (Dolgin, 2014, s.300). Yine
Oyserman ve Markus (1990a; 1990b)kendileri ile ilgili olumlu algilara sahip olmayan bireylerin
antisosyal davranislar sergilediklerini ve {iireticilikten uzak olduklarini iddia etmekte; Dolgin (2014),
olumlu benlik kavraminin bireyin disa doniik olmasmi sagladigini, arkadashk iligkilerini
destekledigini, bireyi yeni etkinlikleri deneme ve sorunlarla basa ¢ikma konusunda giiven verdigini
belirtmektedir.

Argun (2005) anne baba tutumlarindan yola ¢ikarak, cocuklarin olumlu benlik algisina sahip
olabilmeleri igin onlarin cabasinin 6nemsenmesi gerektigini aksi takdirde performans tizerine
odaklanildiginda performans kaygisina yol agilacagim vurgulamaktadir. Ozgicek (2014) ise onlarin hata
yapma ve basarisiz olma korkusunun beraberinde kaginma gibi davranislar: tercih ederek yetersizlik
duygusu ile bas etmeye calisacaklarmi belirtmektedir. Bu bilgiden hareketle, egitim-6gretim
ortamlarinda, 8grencilerin hangi alanda olursa olsun yalnizca performansi tizerine odaklanilmasinin
sakincal1 olacag1 goz ardi edilmemeli ve onlarmn hevesini artiracak uygulamalara yer verilmelidir.

Ondokuz Mays Universitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Sayi, 1-15.
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Bu bilgiler gercevesinde bireyin, benlik gelisiminde ilk etkiyi yaratan ailesel ¢evresinin ardindan adim
attig1 egitimsel cevrenin onemi buyiiktiir. Egitim siireci cercevesinde, okul ¢agma gelen c¢ocuklar,
kendilerine yonelik degerlendirmelerinde daha 6zerk bir konuma gelirken, somut benlik kavramlarinin
giderek daha soyut, karsilastrmali ve daha genel bir benlik tanimina yoneldigi bilinmektedir
(Bee&Boyd, 2009).Cocukluk ve ergenlik doneminin biiytik bir bélumiinii kapsayan egitim-6gretim
ortamlarinda bireylerin benlik gelisimi siirecinin devam ettigi diistintildiigiinde, akran etkilesiminden
egitim programina kadar her boyutun degerlendirilmesi ve etkileri incelenmeye ve tartisilmaya agiktir.
Bu kapsamda, okullarda gesitli miiziksel etkinliklere katilan 6grencilerin benlik saygis1 diizeylerinin,
bu etkinliklere katilmayan ogrencilerin benlik saygisi diizeylerine gore olumlu yonde farklilik
gosterdigi (Ktictik, 2011) bilgisi ile; programli olan ve bireyin kendi yasantisi yoluyla istendik miiziksel
davranislar1 kazandirmay: amaglayan miizik egitiminin bir boyutu olan, alana 6zgii uzmanligin elde
edilmesini saglayan mesleki miizik egitimi ile toplumdaki tiim bireylerin temel diizeyde miizik egitimi
almalarini destekleyen genel miizik egitimi arasinda koprii gorevi goren 6zengen miizik egitimi, miizigi
seven bireylere sunulan ve bireylerin miizikten zevk almasini saglayan bir miizik egitimi boyutu (Ucan,
1994; Caglar, 2011) olarak bireyin benlik gelisiminde de etkili olabilir.

Mesleki miizik egitiminin aksine miizigi miikemmel olarak icra etme kaygisin1 yaratmadan ve bireyi
cabalamaktan vazgecirmeden; kurslar, halk egitim ve 6zel dersler yoluyla alinan bu egitimin (Ugan,
1994, s. 26) ogrencilerin bireysel gelisimine, kendilerini gerceklestirebilmelerine, sosyal iliskilerine,
diger bireylerle olan etkilesimlerine katki sagladig1 diistintilmektedir (Uslu, 2009) (Akt. Tepeli, 2018).

Bireyin mitiziksel hazirbulunusluk diizeyine bakilmaksizin miizik faaliyetlerini destekleyen 6zengen
miizik egitimi cogunlukla calgi egitimi ile anilmaktadir (Caglar & Tekeli, 2018). Mesleki calg1 egitimine
kiyasla ¢ok daha kapsayici olan 6zengen calgl egitimi yine bu 6zelligi sebebiyle ¢ok sayida insanin
miiziksel ihtiyacina -calma, sdyleme, birlikte mtizik yapma gibi- yanit vermektedir. Dolayisiyla genis
kitlelerin miiziksel gevreye ulasmalarini saglamakta ve daha ¢ok insanin kendini gergeklestirmesine
araci oldugu varsayilmaktadur.

Mesleki miizik egitiminin aksine miizige baslamak i¢in 6zel yeterlik gerektirmeyen ve ¢ok sayida insana
hitap eden o6zengen miizik egitimi cercevesinde Tiirkiye’de 6zengen calgi egitiminin cocuk ve
ergenlerin benlik kavrami ya da algilarina etkisine yonelik bir calismaya rastlanmadig1 goriilmustiir.
Bu noktada arastirmanin 6zengen miizik egitimi ve ¢alg: egitimi arastirmacilar: ve uzmanlarina kaynak
olusturacag1 duistintilmektedir.

Arastirmada, 6zengen calg egitiminin 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergen 6grencilerin benlik kavrami
diizeylerine etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu gercevede arastirmanin problem ctimlesi:

“Ozengen calgl egitimi alan 9-16 yas grubu cocuk ve ergenlerin benlik kavrami diizeyleri cesitli
degiskenlere gore nasildir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri:

1. Ozengen ¢alg1 egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin benlik kavram diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

2. Ozengen calg: egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin benlik kavrami diizeyleri okul
turt degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ozengen calg egitimi alan 9-16 yas grubundaki ¢ocuk ve ergenlerin benlik kavramu diizeyleri yas
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

4. Ozengen calgi egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin benlik kavrami diizeyleri galg
turt degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
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5. Ozengen calgi egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin benlik kavram diizeyleri galg:
egitimi stiresi degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma, betimseldir ve bir konuya ya da olaya iliskin katilimci1 gortislerini, ilgi, beceri, yetenek, tutum
gibi niteliklerini belirleme ve diger arastirmalara gore daha biiyiitk orneklemler {iizerinde
uygulanabilirligi (Biytikoztirk, 2010; 231) bakimindan nicel arastirma yontemi kapsaminda, tarama
modelinde bir aragtirmadir. Arastirmanin kavramsal gerceve boyutunda literatiir taramasi yapilarak
konuya iliskin ulusal ve uluslararasi kaynaklar incelenmis, ayrica calisma grubuna bir anket
uygulamasi gerceklestirilmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin veri toplama siirecinde, arastirmacilara geribildirim saglayan/erisilebilen (Ankara,
Antalya, Izmir ve Samsun illerindeki) MEB’e baglh hizmet veren, grenci sayis1 yogun olan ve miizik
dershanelerinde 6zengen calg: egitimi almaya baslayan ve bu egitimi stirdiiren 9-16 yas araligindaki
151 6grenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ozengen Calgr Egitimi Alan Ogrencilerin Cinsiyet, Okul Tiirii ve Yasadiklar1 Sehir

Dagilimlar

Cinsiyet N % Okul N % Sehir N %
Tiird
Kiz 97 64 Ozel 76 50 Ankara 70 46
Erkek 54 36 Devlet 75 50 [zmir 40 27
Antalya 27 18
Samsun 14 9

Tablo 2.
Aragtirmaya Katilan Ozengen Calgi Egitimi Alan Ogrencilerin Yas, Egitimini Aldiklar: Calgr Tiirii ve Calg

Egitimi Siiresi Dagilimlar

Yas N % g'lallr%; N % ¥l N %
9 27 18 Piyano 85 57 1 53 35
10 22 15 Gitar 26 17 2 20 13
11 20 13 Keman 32 21 3 19 13
12 25 17 Diger 7 5 4 30 20
13 11 7 5 11 7
14 16 11 6 18 12
15 11 7
16 18 12

Veri Toplama Araglart
Katilimer Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen formda, aragtirma siirecine dahil olan 6grencilerin yasi, cinsiyeti,
okul tiirti, calg tiirti ve 6zengen ¢algt egitimi siiresinin tespit edilmesi amaciyla 5 soru yer almaktadir.

Ondokuz Mays Universitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Sayi, 1-15.
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Piers-Harris Cocuklar Igin Oz Kavrami Olgegi

Arastirmada, 9-16 yas araliindaki 151 gocuk ve ergenin kendilerine kars: tutumlarini belirlemek ve
benlik algilarim1 6lgmek amaciyla Piers-Harris (1969) tarafindan gelistirilen, Cataklimin (1985)
Transliteral Equivalence and Reliability of The Turkish Version of The Piers-Harris Children’s Self-
Concept Scale adli yiiksek lisans tezi ve Oner’in (1986) Cocuklarda Oz Kavrami Olgegi: Piers-Harris
Olgegi'nin Bir Ceviri ve Giivenirlik Calismasi adl1 arastirma makalesi kapsaminda uyarlanan “Cocuklar
fcin Oz Kavrami Olgegi” (Piers-Harris Childrens’s Self-ConceptScale) uygulanmstir. Olgegin 164
maddeden olusan Tiirkge formu 3., 4. ve 6. smf 6grencilerine uygulanarak ayni yonde yanitlanan
maddelerin ¢ikarilmas: ile 140 maddeye indirilmis; 3., 6. ve 10. sif 6grencilerine uygulanmasinin
ardindan tekrar niteliginde olan maddeler gikarilarak 95 maddeye indirilmistir. Olgegin bu formu 3., 6.
ve 10. sinifta okuyan kiz ve erkek 6grencilere uygulanmis; Kuder-Richardson 21 formiilii ile homojenlik
katsayilar1 0.78 ile 0.93 arasinda bulunmustur. Aymi gruba iki kez (4 ay ara ile) uygulanan 6lcegin
degismezlik katsayilar1 3. sinif 6grencileri i¢in 0.72, 6.sif 6grencileri icin 0.71, 10 sinif 6grencileri i¢in
0.72 olarak hesaplanmustir. Igtutarlik katsayilarinin 0.87 ile 0.90 arasinda oldugu tespit edilmis; madde
analizi uygulandiktan sonra 80 maddeye diisiiriilerek son halini almistir (Oner, 2012).

Testin her maddesinde katilimcilardan evet ya da hayir siklarindan birini se¢meleri ve isaretlemeleri
beklenmektedir. Olgekten alan yiiksek puan katilimcinin kendisi igin olumlu, diisiik puan ise olumsuz
duygu ve diisiincelere sahip oldugunu ifade etmektedir. Olgek cevap anahtari dikkate almarak
puanlanmaktadir ve her dogru cevap 1 puandir (Oner, 2012)

Goriisme Siireci

Kullanimi igin 6zel bir egitim gerektirmeyen, baski ile cogaltilan olgekler, kargo gonderimi ve
arastirmacilarin birebir paylasimu aracilifiyla calisma grubuna ulastirilmustir. Veriler yaklasik iki aylik
stire icerisinde, Ankara, Antalya, [zmir ve Samsun sehirlerindeki erisilebilen ve MEB’e bagl 6zel miizik
dershanelerinde (dershanelerin izni ile) 6zengen calg1 egitimi alan ¢ocuk ve ergenlerden elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Verilerin analizinde parametrik
ya da parametrik olmayan testlerin kullanilip kullanilmayacagin1 belirlemek ve arastirmaya dahil olan
calisma grubuna ait verilerin normal dagilim gosterip gostermediklerini tespit etmek tizere
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Test sonuglarina gore cinsiyet, okul tiirti, yas grubu, calg:
egitimi siiresi ve galg: tiirii verilerinin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Verilerin normal dagilim gostermemesi sebebi ile iki bagimsiz/iliskili olmayan grubun (cinsiyet, okul
turt) dagilimlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini saptamak i¢in Mann
WhitneyU Testi; ti¢ veya daha fazla sayida grubun (yas, calgi tiirti, 6zengen calgl egitimi siiresi)
ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamliligini test etmek amaciyla da Kruskall Wallis Testi
kullanilmigtir.

Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmada, uygulanan testin giivenir olup olmadigmi tespit etmek amaciyla Cronbach Alpha
degerine bakilmistir. Cronbach Alpha degerinin (a=0.89) giivenilir oldugu gortlmiistiir.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Yapilan bu galismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Etik Degerlendirmeyi Yapan Kurul Adi: Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu
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Etik Degerlendirme Karariin Tarihi: 23/06/2020
Etik Degerlendirme Belgesi Say1 Numarasi: 2020/403
BULGULAR

Ozengen calg: egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin cesitli degiskenlere gore benlik
kavramu diizeylerine iligskin veriler Tablo 3 ve Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 3.
Ozengen Calg1 Egitimi Alan Ogrencilerin Cinsiyet ve Okul Tiirii Degiskenlerine Gére Benlik Kavrami
Diizeylerine Iliskin Veriler

Cinsiyet N X Okul Tiirii N X
Kiz 97 65.16 Ozel 76 63.09
Erkek 53 63.19 Devlet 75 65.86

Tablo 3’e gore, 6zengen calgt egitimi alan 9-16 yas araligindaki ¢ocuk ve ergen kiz 6grencilerin benlik
kavrami diizeyi ortalama puani x=65.16 iken erkek 6grencilerin benlik kavrami diizeyi ortalama puani
x=63.19dur. Yine okul tiirti degiskenine gore 6zel okulda egitim-6gretimini stirdiiren 9-16 yas
araligindaki ¢ocuk ve ergenlerin benlik kavrami diizeyi ortalama puani x=63.09 iken devlet okulunda
egitim-ogretimini stirdiiren 9-16 yas araligindaki gocuk ve ergenlerin benlik kavrami diizeyi ortalama
puani Xx=65.86"dur.

Tablo 4.

Ozengen Calg1 Egitimi Alan Ogrencilerin Yas, Ozengen Calgr Egitimi Siiresi ve Calg: Tiirii Degiskenlerine Gore
Benlik Kavram Diizeylerine Iliskin Veriler

Yas N X Calg: Egitimi Stiresi N X Calg: Tiirii N X

9 27 68.00 1yil 53 62.75 Piyano 85 66.28
10 22 64.77 2yil 20 65.76 Gitar 26 63.91
11 20 69.90 3yil 19  66.50 Keman 32 65.50
12 25 61.76 4y1l 30 63.84 Diger 7 61.00
13 11 62.82 5yil 11 64.91

14 16 63.81 6 yil 18  67.50

15 11 63.64

16 18 58.61

Tablo 4’e gore, 6zengen calg1 egitimi alan ¢ocuk ve ergenler arasinda en yiiksek benlik kavrami diizeyi
puanina sahip olan yas grubu 11 (x=69.90) iken; en diisiik benlik kavrami diizeyi puanina sahip yas
grubu 16’dir (x=58.61). Tablo 4’te, 6zengen calg1 egitimi alan ¢cocuk ve ergenlerde 6zengen calg1 egitimi
stiresi degiskeni kapsaminda, en yiiksek benlik kavrami diizeyi puani (x=67.50) 6 yillik egitim stirecini
kapsamaktadir. Ayni tabloda, calisma grubu icerisinde, calg1 degiskenine goére en yiiksek benlik
kavrami diizeyi puan (X=66.28) 6zengen piyano egitimi alan gocuk ve ergenlerde goriiliirken, en diisiik
benlik kavrami diizeyi puani (x=61.00) diger calgilarla 6zengen egitimi alan ¢ocuk ve ergenlerde
gortilmektedir.

Arastirma bulgularina gore 6zengen calgt egitimi alan 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergen 6grencilerin
benlik kavramu diizeylerine dair genel ortalama puani 80 maksimum puan iizerinden x=64.75tir.
Dolayisiyla bu bilgi dogrultusunda 6zengen calg: egitimi alan 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergenlerin
benlik kavramu diizeylerinin oldukga iyi oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 5'te, 6zengen calgi egitimi alan 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergenlerin benlik kavrami diizeyleri
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir.

Ondokuz Mays Universitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Sayi, 1-15.
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Tablo 5.

Ozengen Calg1 Egitimi Alan Ogrencilerin Benlik Kavrami Diizeyleri ile Cinsiyet Durumu Arasindaki Anlamlilik
Durumuna Iliskin Veriler

Oz Kavrami __ Cinsiyet N X S.S. U p
Olgegi Kiz 97 65.16
Sonucu kel = 19 0490 2500 0.780

Tablo 5 incelendiginde, 6zengen calg: egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin cinsiyet
durumlari ile benlik kavrami diizeyleri arasinda anlaml farklilik (p=0.780, p<.05) yoktur. Bu bulguyla
birlikte, 6zengen calgi egitimi alan 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergenlerin benlik kavrami
diizeylerinin (x=64.75) yiiksek oldugu, ancak Tablo 5'te sunulan verilerden hareketle 6grencilerin
benlik kavrami gelisiminde etkili olan 6zengen galg: egitimi alan kiz ve erkek ogrencilerin benlik
kavrami diizeylerinde bir farklilik olmadig1 yorumu yapilabilir.

Tablo 6’da, 6zengen calg1 egitimi alan 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergenlerin benlik kavramu
diizeyleri ile okul tiirii degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 6.

Ozengen Calgi Egitimi Alan Ogrencilerin Benlik Kavrami Diizeyleri ile Okul Tiirii Arasindaki Anlamlilik
Durumuna Iliskin Veriler

Oz Kavrami _ Okul Tiirii N x S.S. U p
Olcegi Ozel 76 63.09
Sonucu Devlet 75 65.86 0.514 2.440 0.204

Ozengen ¢alg1 egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin okul tiirii degiskeni ile benlik
kavrami diizeyleri arasinda anlamli farklilik (p=0.204, p<.05) yoktur. Tablo 6’da sunulan verilerden
hareketle 6zengen calgt egitimi alan 9-16 yas araligindaki g¢ocuk ve ergenlerin benlik kavramu
diizeylerinin yiiksek oldugu ve egitim-6gretimlerini stirdtirdiikleri okul ttirlerinin 6grencilerin benlik
kavramu diizeylerine bir etkisinin olmadig: ¢ikarimi yapilabilir.

Tablo 7’de, 6zengen calg1 egitimi alan 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergenlerin benlik kavramu
diizeyleri ile yas degiskeni arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 7.

Ozengen Calgr Egitimi Alan Ogrencilerin Benlik Kavrami Diizeyleri ile Yas Grubu Arasindaki Anlamlilik
Durumuna Iliskin Veriler

Yas N x S.S s.d. x2 p
9 27 68.00
10 22 64.77
Oz Kavrami 11 20 69.00
Olgegi 12 25 61.76
Sonucu 13 11 62.82 2.357 7 24.476 0.001
14 16 63.81
15 11 63.64
16 18 58.61

Ozengen calg1 egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin yas degiskeni ile benlik kavrami
diizeyleri arasinda anlamli farklilik (p=0.001, p<.05) vardir. Dolayisiyla, 6zengen calgt egitimi alan 9-16
yas grubundaki 6grencilerin yaslar1 benlik kavrami diizeylerini etkilemektedir.

Tablo 8'de, tzengen calgi egitimi alan 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergenlerin benlik kavramu
diizeyleri ile galg: tiirii degiskeni arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadig: incelenmistir.
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Tablo 8.

Ozengen Calgr Egitimi Alan Ogrencilerin Benlik Kavrami Diizeyleri ile Calgi Egitimi Siiresi Arasindaki
Anlamlilik Durumuna Iliskin Veriler

Calg: Egitimi Stiresi N x S.S s.d. x2 P
.. 1yl 53 62.75
Oz cﬁ:‘e’;ml 2yl 20 65.76
i
3yl 19  66.50
Sonucu dyil 30 6384 2.473 7 0.648 0.99
5yil 11 6491
6 yil 18 6750

Ozengen calg1 egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin calg egitimi siiresi degiskeni ile
benlik kavrami diizeyleri arasinda anlamh farklilik (p=0.99, p<.05) yoktur. Bu bilgiden hareketle Tablo
8 verileri de goz ontinde bulundurularak 6zengen calg: egitimi alan 6grencilerin benlik kavrami
diizeylerinin yiiksek olmasinda, aldiklar1 6zengen calgr egitimi siiresinin bir etkisi yoktur yorumu
yapilabilir.

Tablo 9'da, 6zengen calgl egitimi alan 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergenlerin benlik kavrami

diizeyleri ile calgi tiirti degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: incelenmistir.

Tablo 9.

Ozengen Calg: Egitimi Alan Ogrencilerin Benlik Kavrami Diizeyleri ile Calgi Tiirii Arasindaki Anlamlilik
Durumuna Iliskin Veriler

Calg Tiirit N x S.S s.d. x2 P
Ozglzzgml Piyano 85  66.28
Gitar 26 6391
S
onucu Keman 2 6550 1.039 5 12.946 0.024
Diger 7 61.00

Ozengen ¢alg1 egitimi alan 9-16 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin calg: tiirti degiskeni ile benlik
kavrami diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik (p=0.024, p<.05) vardir. Bu veri ile 6zengen piyano
egitimi alan 6grencilerin benlik kavrami diizeyi puani x=66.28 iken, diger kategorisindeki bateri, fliit ve
viyolonsel calgilarin1 galan ogrencilerin benlik kavrami diizeyi puanmi x=61.00"dir. Dolayisiyla
ogrencilerin calgi tercihlerinin ya da calmis olduklar1 ¢alg: ttirtintin benlik kavrami diizeylerine etki
gosterdigi yorumu yapilabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Alan aragtirmalar1 kapsaminda, miizik ve miizik egitiminin bireylerin benlik kavrami diizeylerine
etkisine yonelik az sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Arastirmada kullanilan 6lgegin uygulanmis
oldugu, Bilgin ve Coskuner’in (2017) Soundpainting egitimi alan dgrencilerin 6zgtivenleri tizerindeki
etkilerinin incelendigi makale calismasi;, Deniz ve Azeri'nin (2006) mesleki miizik egitimi alan ve
almayan lise 6grencilerinin benlik kavramlarin belirlenmesi ve ana dala ayrilan giinliik ¢alisma stiresi
agisindan benlik kavraminin farklilasip farklilasmadigini inceledigi makale ¢alismasi ve Colwell, Davis
ve Schroeder’in (2005) hastanede yatan cocuklarin miuizik ve resim alanlarinda beste ve resim
yapmalarinin benlik kavrami diizeylerine etkisinin inceledikleri makale calismasi sonuglarinda oldugu
gibi miizigin ve egitiminin bireyin benlik kavrami diizeylerinde olumlu etkiler yarattig1 kanitlanmistir.
Miizik ve miizik egitiminin gesitli yas gruplar1 ve degiskenlere gore benlik kavrami gelisimine katkisi
goz oniinde bulunduruldugunda, mesleki ve genel miizik egitimine gore daha ¢ok daha kapsayici olan
ozengen miizik egitiminin genis kitlelere ulastig1 gercegi ile bu kitlelere olan etkilerinin sorgulanmasi
onem arz etmektedir. Ozengen miizik egitimi, miizik yapmaya ve miiziksel yasama girmeye
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giidiilenmis bireyleri, yas ve miiziksel davranis yeterligi gerektirmeden kabul eden yapisi ile varligini,
gelisimini ve uygulamalarini stirdiirmektedir. Bu kapsamda bu boyutun 6énemli bir parcasini olusturan
ve en ¢ok tercih edilen 6zengen calg1 egitiminin miizik egitiminin en erisilebilir tiirlerinden biri oldugu
unutulmamalidir. Dolayisiyla arastirma, 6zengen c¢algt egitiminin benlik kavramina etkisinin
incelendigi ilk aragtirma olmasi sebebiyle onemlidir. Ozengen calgi egitimi veren egitimciler ve
kurumlarin uygulamalarimin sorgulanmasina arag olusturacag ve alan arastirmacilarina yeni fikirler

sunacag disiintilen arastirmanin sonuglarina gore:

e Arastirmanin calisma grubu cergevesinde 6zengen calgi egitiminin 9-16 yas araligindaki ¢cocuk
ve ergenlerin benlik kavrami diizeylerine etkisinin incelendigi arastirmada, bu egitimi alan
cocuk ve ergenlerin benlik kavrami diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu,

e Arastirmanin ¢alisma grubu gercevesinde 6zengen galg: egitimi alan 9-16 yas araligindaki kiz
ve erkek ogrencilerin (cocuk ve ergenlerin) benlik kavrami diizeylerinde bir farkliligin
olmadigy,

e Arastirmanin calisma grubu cercevesinde 6zengen calgr egitimi alan ve devlet okullarinda
egitim-6gretimini stirdiiren 9-16 yas araligindaki cocuk ve ergenler ile 6zel okullarda egitim-
Ogretimini siirdiiren 9-16 yas araligindaki ¢ocuk ve ergenlerin benlik kavrami diizeyleri
arasmnda bir farkliligin olmadigy,

e Arastirmanin calisma grubu cercevesinde, 6zengen calgi egitimi alan 9-16 yas araligindaki
cocuk ve ergenlerin benlik kavrami diizeylerinin yas diizeyine gore farklilik gosterdigi,

e Arastirmanin calisma grubu cercevesinde, 6zengen calgi egitimi alan 9-16 yas araligindaki
cocuk ve ergenlerin 6zengen calg: egitimlerinin ilk 1 yili icerisinde de ytiksek benlik kavrami
diizeyine sahip olduklar1 ancak egitim siiresinin artmas: ile benlik diizeyi arasinda bir
paralelligin olmadig;,

e Arastirmanin calisma grubu cercevesinde, 6zengen piyano egitimi alan 9-16 yas araligindaki
cocuk ve ergenlerin benlik kavramui diizeylerinin diger calgilarin egitimini alan 6grencilere goére
daha ytiksek oldugu; bu calgiy: takiben 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen keman ve
gitar calgillarimin dzengen egitiminin, benlik kavrami diizeylerinde etkili oldugu tespit
edilmistir.

Arastirmanin bulgu ve sonuglari gercevesinde:

Cocuk ve ergenlerde yas ve calg: tiirlerinin benlik kavrami diizeylerinde etkili olmas1 sebebiyle,
bireylerin cocukluk ve ergenlik donemlerinin herhangi bir asamasinda bu egitim ile tanismalar1
onerilebilir.

Arastirmadan yola cikilarak genel miizik egitimi ve mesleki miizik egitimi kapsaminda ¢alg: egitimi
alan gocuk ve ergenler ile 6zengen miizik egitimi kapsaminda calg: egitimi alan cocuk ve ergenlerin
benlik kavrami diizeyleri arasindaki herhangi bir farkliigin olup olmadigina dair yuriitiilecek
karsilastirmali bir arastirma gerceklestirilebilir.

Genis kitlelerin erisebilecegi, ayni zamanda gocuk ve ergenlerin gelisiminde 6nemli rol oynayan benlik
kavrami diizeylerini etkileyen 6zengen calgi egitiminin yayginlasmasim saglayacak uygulamalara
basvurulabilir.

Bu arastirmanin daha genis 6rneklem gruplari ile tekrarlanmasi 6nerilebilir.
KAYNAKLAR

Argun, Y. (2005). Anne baba ve dgretmenlerin 6grenilmis giicliiliigii ile okuléncesi cocuklarin davranigsal-
duygqusal giicliliigii ve kendilik alqisi arasindaki iliskinin incelenmesi. DoktoraTezi, Dokuz Eylil
Universitesi, [zmir.



10| Yigit, Giiliim, Caglar

Arslan, S. (2016). Ilkokula devam eden iistiin yetenekli cocuklarin sosyal davrams ozellikleri ile benlik algilar:
arasindaki iliskinin incelenmesi (Bahgelievler ilces idrnegi). YiksekLisansTezi, Marmara Universitesi,
[stanbul.

Aslan Yilmaz, H. (2016). Bir derleme: benlik kavramina iliskin bazi yaklasimlar ve tanimlamalar.
Dumlupmar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 48, 79-89.

Aydin, E. (2019). Baglanma stillerinin orta cocukluk dénemindeki cocuklarda benlik algist ve miikemmeliyetcilik
tutumu ile iliskisinin incelenmesi. YiksekLisansTezi, Maltepe Universitesi, Istanbul.

Bee, H. & Boyd, D. (2009). Cocuk gelisim psikolojisi. Istanbul: KakniisYayinlari.

Bilgin, Y. & Coskuner, S. (2017). Soundpainting uygulamalarmin 6grencilerin 6zgiiveni iizerindeki
etkileri, Turkish Studies -International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, 12(4), 91-110.

Buytikoztiirk, S. (2010). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: PegemAkademi.

Colwell, C. M., Davis, K. & Schroeder, L. K. (2005). The effect of composition (art or music) on the self-
concept of hospitalized children, Journal of Music Therapy, 42(1), 49-63.

Caglar, E. (2011). Ozengen keman egitimi alan 6§rencilerin temel hedeflere erisme diizeylerinin cesitli degiskenler
agisindan incelenmesi (bir miizik kursu érnegi). DoktoraTezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Caglar, E. &Tekeli, B. (2018, Ekim). Ozengen (amatdr) calgi egitiminin ergenlerin empati diizeyine etkisinin
incelenmesi. 3. Uluslararasi Felsefe, Egitim, Sanat ve Bilim Tarihi Sempozyumu'nda sunulmus
bildiri, GiresunUniversitesi, Giresun.

Catakli, M. (1985). Transliteral equivalence and reliability of the Turkish version of the Piers-Harris
children’s self concept scale. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Bogazici Universitesi, Istanbul.

Catakli, M., & Oner, N. (1986). Cocuklarda 6zkavram olgegi: Piers-Harris Olgegi'nin bir ceviri ve
giivenilirlik calismasi. Bogazici Universitesi Dergisi, 12(1), 85-100.

Demoulin, D. F. (2000). I like me: enhancing self concept in kindergarten-age children through active
school/business partnerships, NASP Communiqué, 27(8), 90-95.

Deniz, J. & Azeri, S. (2006). Mesleki miizik egitimi alan ve almayan lise 6grencilerinin benlik
kavramlarinin incelenmesi. Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 23, 99-
106.

Dolgin, K. G. (2014). Ergenlik psikolojisi-gelisim, iliskiler ve kiiltiir. Istanbul: Kakniis Yaynlar1.
Harter, S. (1982). The perceived competence scale for children. Child Development, 53(1), 87-97.
Kulaksizoglu, A. (2006). Ergenlik psikolojisi. Istanbul: RemziKitapevi.

Kugtk, D. P. (2011). Miizik etkinliklerine katilan ve katilmayan cocuklarda benlik saygis1 ve miizik
yetenegine yonelik 6zyeterlik algisinin incelenmesi. Elementary Education Online, 10(2), 512-522.

Metin, E. N. &Bencik Kangal, S. (2012). Bilim-sanat merkezlerine devam eden 12-14 yas grubu {istiin
yetenekli cocuklarin benlik algilarinin incelenmesi, Egitim ve Bilim, 163(37), 3-16.

Oyserman, D. & Markus. H. R. (1990a). Possible selves and delinquency. Journal of Personality and Social
Psychology, 59, 112-125.

Oyserman, D. & Markus. H. R. (1990b). Possible selves in balance: Implications for delinquency. Journal
of Social Issues, 46, 141-157.

Oner, N. (2012). Tiirkiye'de kullanilan psikolojik testlerden drnekler-bir basouru kaynag. Istanbul: Bogazici
Universitesi Yaymevi.

Oner, N. (1994). Pier-Harris'in ¢ocuklarda dzkavram dlcegi el kitabi. Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi.

Oner, N. (1996). Piers-Harris' in cocuklar i¢in 6zkavram dlgegi el kitabi. Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi
Yayinlar.

Ondokuz Mays Universitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Sayi, 1-15.



Ozengen (Amatdr) Calgr Egitiminin 9-16 Yas Araligindaki | 11

Ozcicek, G. (2014). Cocugun benlik kavramimn olumlulugu, annenin miikemmeliyetciligi ve anne kabul red
algist arasindaki iliskilerin incelemesi.Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Arel Universitesi, istanbul.

Ozen, Y. & Giilacty, F. (2010). Benlik-kavrami ve benligin gelisimi bilen benlige gereksinim var mi1?
Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 21-37.

Piers, E.V. & Harris, D. (1964). Age and other correlates of self-concept in children. Journal of Educational
Psychology. 55, 91-95.

Piers, E.V. & Harris, D. (1969). Manual for the Piers-Harris children’s self-concept scale. Nashville,
Tennessee: Counselor Recordings and Tests.

Senol Ozyigit, E. N. (2011). Ilkégretim matematik dersinde yaraticr drama uygulamalarimn ogrencilerin
problem ¢ozme stratejileri, basari, benlik kavrami ve etkilesim oriintiileri iizerindeki etkisi. DoktoraTezi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Tepeli, H. (2018). Ankara'daki 6zengen miizik egitimi veren kurumlarin ¢ok yonlii incelemesi. Yiiksek Lisans
Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Topcu Bilir, Z. (2019). Yasam becerileri programinin bes yas cocuklarimin yasam becerileri, benlik algilar: ve
sosyal duygusal uyum diizeylerine etkisi. Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ucan, A. (1994). Insan ve miizik insan ve sanat e§itimi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yaymlari.

Uslu, M. (2009). Cumhuriyet'in ilanindan giiniimiize Tiirkiye'de miizik egitimi iizerine bir caligma. Istanbul:
Marmara Universitesi Yayinlari.



12| Yigit, Giiliim, Caglar

The Effect of Amateur Instrument Training on Self-Concept Levels of Individuals in
the 9-16 Age Range

Extended Abstract:

The self-concept, which development scientists emphasize emerged in childhood, is influenced to a
great extent by Freud and Piaget, and is generally expressed as knowledge and ideas related to one’s
own characteristics. In general terms, the self- concept became effective with the ideas of Willam James,
an early American psychologist. Harter (1988) explains this concept as a psychological trait that
develops as a result of self-evaluation of emotions, thoughts and experiences obtained through the
interaction of an individual with his environment (Bee & Body, 2009) Argun (2005) defines self as a
concept which has many dimensions related to how the individual perceives himself and his
judgements about himself; Dolgin (2014) expresses this concept as a part that forms the basis of self-
esteem and is aware of the personality of the individual. Kulaksizoglu (2006) states that this concept
emerges as a result of acquiring new information and interaction with the environment and may change
depending on the individual’'s experiences. On the other hand, Demoulin (2000), who intersects with
this concept, expresses self-perception as a concept that encompasses all of the positive and negative
feedback and information obtained from individual experiences (Aydin, 2019).

Vazou, Mantis, Luze and Kragh (2017) found that children with positive self-concept or perceived
perceptions are more likely to be academically successful, and Molina (2015) observed that children
with positive self-development have fewer problematic behaviours, states (Actor TopguBilir, 2019).
Having a positive self-development or concept motivates one’s behaviour and also manages one’s
behaviour (Dolgin, 2004, p. 300). Oyserman and Markus (1990a; 1990b) also argue that individuals who
do not have positive perceptions of themselves exhibit antisocial behaviour and are far from producing;
Dolgin (2014) states that the positive self-concept enables the individual to be extroverted, supports
friendship relationships, and gives the individual confidence to try new activities and deal with
problems.

Within the framework of the education process, children coming to school age become more
autonomous in their self-assessment, with concrete self-concepts are increasingly known to be more
abstract, comparative, and more generalized (Bee & Body, 2009). Considering that the self-development
process of individuals is continuing in educational environment, which cover a large part of childhood
and adolescence period, the evaluation and effects of all dimensions from peer interaction to education
program are open to discussion and investigation.

Music education, which has various functions in the development of the individual, is divided into three
categories with its general, professional, and amateur dimensions. As a bridge between professional
music education, which provides specific expertise in the field, and general music education, which
supports all individuals in the society to receive music education at a basic level, diligent music
education is a dimension of music education that is offered to individuals who love music and enables
individuals to enjoy music (Ugan, 1994; Caglar, 2011).

Unlike Professional music education, without creating the anxiety of performing music perfectly and
without discouraging the individual from striving; it is thought that this education which is taken
through courses, public education and private lessons (Ucan, 1994, p. 25) contributes to the individual
development of students, their realization of themselves, their social relations and their interactions
with other individuals (Uslu, 2009), (quote Tepeli, 2018).

Regardless of the level of musical readiness of the individual, the pragmatic music education supporting
musical activities is often referred to as instrument education (Caglar&Tekeli, 2018). Due to this feature,
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the elaborate instrument education, which is much more inclusive than Professional instrument
education, responds to the musical needs of many people such as playing, singing and making music
together. Therefore, it enables the masses to reach the musical environment and it is assumed that more
people are instrumental is self-realization.

Unlike the Professional music training does not require special qualifications to start the music and have
seen many observed to work within the framework of human appealing amateur music education of
amateur of instrument training in Turkey for the effect of child and adolescent self-concept or
perception. At this point, it is thought that the research will be a resource for researchers and experts in
music education and instrument education.

In this study, it is aimed to investigate the effects of realistic instrument education on self-concept levels
of children and adolescents aged 9-16 years. In this context, the problem statement of the research is:

How are the self-concept levels of children and adolescents in the 9-16 age group who get amateur
instrument training according to various variables?

Sub-problems of the research:

1. Do the self-concept levels of children and adolescents in the 9-16 age group who get amateur
instrument training differ according to gender variable?

2. Do the self-concept levels of children and adolescents in the 9-16 age group who get amateur
instrument training differ according to school type variable?

3. Do the self-concept levels of children and adolescents in the 9-16 age group who get amateur
instrument training differ according to age variable?

4. Do the self-concept levels of children and adolescents in the 9-16 age group who get amateur
instrument training differ according to instrument type variable?

5. Do the self-concept levels of children and adolescents in the 9-16 age group who get amateur
instrument training differ according to duration of instrument training?

The research is descriptive and is a survey model within the scope of quantitative research method in
terms of determining participant views, qualifications such as interests, skills, abilities, and attitudes on
a subject or event and its applicability on larger samples compared to other studies (Buiytikoztiirk, 2010;
231). In the conceptual framework dimension of the research, the literature was reviewed, national and
international sources related to the subject were examined, and a questionnaire was applied to the study

group.
The study group consist of 151 students between 9-16 years of age who started to take amateur

instrument education and continue to the instrument education in music classroom that depend on
Minister of National Education (MNE) in Ankara, Antalya, [zmir and Samsun.

70 (46%) of the students participating in the research live in Ankara, 27 (18%) in Antalya, 40 (27%) in
[zmir and 14 (9%) in Samsun. Based on the age range of the scale, there are 27 (18%) students at the age
of 9, 22 (15%) students at the age of 10, 20 (13%) students at the age of 11, 25 (17%) students at the age
of 12,11 (7%) students at the age of 13, 16 (11%) students at the age of 14, 16 (11%) students at the age
of 14, 11 (7%) students at the age of 15, and 18 (12%) students at the age of 16. 97 (64%) of these students
are female and 54 (36%) are male. In the type of school, 76 (50%) of the students have been continuing
their education in private schools and 75 (50%) in public schools. In the study group, 85 (57%) students
play the piano, 26 (17%) the guitar, 32 (21%) the violin and 7 (5%) play the other instruments. According
to duration of instrument training, 53 (35%) of the students have training for 1 year, 20 (13%) for 2 years,
19 (13%) for 3 years, 30 (20%) for 4 years, 11 (7%) for 5 years, 18 (12%) for 6 years.
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In the form developed by the researchers, there are 5 questions in order to determine the age, gender,
school type, instrument type, and duration of instrument training of the students involved in the
research process. In this study, Childrens” Self Concept Scale which was developed by Piers-Harris
(1969) and adapted to Turkish by Catakli and Oner (1986) to determine the attitudes of 151 children and
adolescents between the ages of 9-16 and to measure their self-perceptions. As the scores obtained from
the 80-item scale, which were answered as “yes” or “no” increased, the participant’s self-concept was
more positive.

SPSS package program was used in the analysis of the research data. Kolmogorov-Smirnov test was
applied to determine whether parametric or non-parametric tests will be used in the analysis of the data
and to determine whether the data of the study group included in the study show normal distribution.
According to the test results, it was observed that gender, school type, age group, instrument training
time and instrument type data were not normally distributed.

Mann WhitneyU Test used to determine whether there is a statistically significant difference between
the distributions of two independent / unrelated groups (gender, school type) because the data do not
show a normal distribution; The Kruskall Wallis Test was used to test the significance of the difference
between the averages of three or more groups (age, instrument type, time of diligent instrument
training). In the study, the Cronbach Alpha value was checked to determine whether the test applied
was reliable. Cronbach Alpha value (a = 0.89) was found to be reliable.

This research is important because it is the first research that examines the effect of amateur instrument
training on self-concept. According to the results of the research, which is thought to be a tool for
questioning the practice of trainers and institutions providing amateur instrument training and
presenting new ideas to fields researchers:

e In the context of the research group, the effect of amateur instrument training on the self-
concept levels of children and adolescents in the age group of 9-16 was examined in the study,
and the self-concept levels of children and adolescents who got this training are found to be
high.

¢ In the context of the research group, there is no difference between the self-concept levels of
female and male children and adolescents in the age group of 9-16 who got amateur instrument
training.

¢ In the context of the research group, there is no difference in the self-concept levels of children
and adolescents in the age group of 9-16, who got amateur instrument training, and getting
education in private or state schools.

¢ Inthe context of the research group, the self-concept levels of children and adolescents between
the ages of 9-16 who have amateur instrument training vary according to the age.

¢ Inthe context of the research group, it was found that children and adolescents in the age group
of 9-16 had a high level of self-concept in the first year of their amateur instrument training. But
duration of the amateur instrument training have no parallels with self-concept levels.

e In the context of the research group, it has been determined that the self-concept levels of
children and adolescents between the ages of 9-16 who got amateur piano training are higher
than the students who got training in other instruments. Following this instrument, amateur
training of violin and guitar, the most preferred instrument by students, have effect on self-
concept levels of students.

Within the framework of the findings and results of the research:

Since age and instrument types are effective in self-concept levels in children and adolescents, it can be
suggested that individuals get acquainted with this education at any stage of their childhood and
adolescence.

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 1-15.



Ozengen (Amatdr) Calgr Egitiminin 9-16 Yas Arahindaki | 15

Based on the research, a comparative study can be conducted to determine whether there is any
difference between the self-concept levels of children and adolescents who get instrument training
within the scope of general music education and professional music education, and children and
adolescents who receive instrument training within the scope of amateur music education.

Amateur instrument education has an important role and effect on development and self-concept levels
of children and adolescents. Practices to spread amateur instrument education can be applied.

It may be suggested to repeat this research with larger sample groups.

Key Words: Amateur music education, Amateur instruments training, Self-concept, Childhood, Adolescence.
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Giintimiizde ortadgretim diizeyinde tarim egitimi Milli Egitim Bakanhi§ catisi altinda Mesleki ve Teknik
Anadolu Liselerinin (MTAL) alt programlarinda verilmektedir. Onceki sistemde Tarim ve Orman Bakanlig
tarafindan organize edilen ortaégretim diizeyindeki tarimsal egitim; “Tarim Meslek Liseleri” ismiyle, tarim
sektorii icin nitelikli insan kaynagi yetistirme konusunda son derece onemli gérevlerde bulunmuslardir. Tarim
Meslek Liseleri iken, bu okullara daha ¢ok kirsal alanda yasayan ve ailesi tarimla ugrasan gengler katilmigtir.
Bu ¢alisma, giintimiizde tarimla ilgili alanlarin ortadgretim diizeyinde kimler tarafindan secildigi ve bu secime
etki eden faktorlerin neler oldugunu bilimsel yaklagimlarla ortaya koymay: amaclamstir. Arastirmanin
orneklemini Samsun ili Bafra Dedeli Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 0grenim gdren 72 6grenci ve
Gelemen Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren 131 dgrenci olusturmaktadir. Veriler 2018 ve
2019 egitim ve d¢retim yillarinda toplanmstir. Arastirmanin ana materyali ise, toplam 203 dgrenciden yiiz
yiize anket yoluyla toplanan verilerdir. Ogrencilerin secim nedenleri betimsel ierik analizi yontemiyle; diger
veriler ise, verinin dl¢tim diizeyine, arastirmanin sorularina ve amacina yonelik uygun istatistiki yontemlerle
analiz edilmistir. Aragtirma bulgularina gore dgrencilerin 6nemli bir kismi (% 65) tarimla ilgili programlar:
kendi kararlar: ile se¢mistir. Tarimla ilgili programlar: secme nedenleri ise dnem sirasina gore; ilgi (%40,8),
mesleki deger(29,6), yetenek(14,8) ve cevresel faktirler(14,8) olarak siralanmugtir. Og“rencilerin onemli bir
kismi (%65,5) mezun olduktan sonra tarumla ilgili bir yiiksekdgretim programinda egitimine devam etmek
istedigini belirtmistir. Ogrenci ailelerinin %50,1'i tarimla ugrasmasina ragmen; %54,2'si kentsel alanlarda
yasamaktadir. Bu calismanin orta 6gretim ogrencilerinin tarumla ilgili alanlar: tercih ederken ve bu alanda bir
meslek secerken daha bilingli karar vermeleri icin gelistirilecek stratejilerin belirlenmesine katk: saglamasi
amaglanmaktaduyr.
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GIRIS
Meslek, sadece para kazanmak igin yapilan devamli bir is degil; ayni zamanda belli bir formasyonu
gerektiren, bilgi, beceri, ustalik ve ilgi isteyen stirekli bir istir (Razon 2018). Bunun yaninda kisinin

uireterek ve yaratarak kapasitesini kullanmasini ve kendini gerceklestirmesini de saglar (Kuzgun 2009a).
Alan se¢imi, meslek se¢iminin 6n asamasi olarak degerlendirilebilir.

Turkiye'de ortadgretim, ogrencilerin meslek secimi ve yiiksekogretim igin karar verdikleri bir
kademedir. Ortadgretimde yapacaklar1 alan tercihi ise ogrencilerin ileride segecekleri meslegi
belirlemesi agisindan, arastirilmasi gereken onemli bir konudur. Ortadgretim sisteminde farkl: lise
turleri bulunmaktadir. Bunlardan biri de “6grencileri iyi vatandas olarak yetistirmenin yani sira esnek
bir yapiicinde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ortak bir genel kiiltiir vererek bir {ist 6grenime ve/veya
is hayatina hazirlamay1 amaclayan” Mesleki ve Teknik Egitim Kurumlaridir (Ulug 2013). Mesleki ve
Teknik Anadolu Liseleri amaclar1 geregi ti¢ program altinda yapilandirilmistir. Bunlardan ilki %70
akademik , %30 mesleki egitimin verildigi, dncelikli amaci 6grencileri yiiksekogrenime, ikinci amaci da
is piyasasina hazirlamak olan Anadolu Teknik Progranudir. fkincisi %40 akademik %60 mesleki
egitimin verildigi ve ncelikli amacinin is piyasasi ve ikinci amacinin ytiksekdgrenim oldugu Anadolu
Meslek Programudir. Uglincii program ise %10 akademik %90 mesleki egitimin verildigi ve asil amact
ogrencileri is piyasasina hazirlamak olan Ustalik Programidir. Bu programlara 6grenci kabulleri okul
turtine, segilecek alan ve dallara gore farkliliklar gostermektedir. Anadolu Meslek Programlarina
sinavsiz gecis ve mabhalli yerlestirme ile 6grenci alinirken; Anadolu Teknik Programina merkezi sinav
ile yerlestirme yapilmaktadir ve her ikisinde de egitim siiresi dort yildir. Orgiin Mesleki ve Teknik
Egitimde dokuzuncu smif, Anadolu Saglik Meslek Liseleri disindaki okul tiirlerinde ortaktir.
Dokuzuncu sinif1 bitiren 6grenciler alan tercihi yapmaktadir. Meslek lisesi ve teknik liselerin 10. sinf
ogrencileri meslek alanlarinda, 11. ve 12. sinif 8grencileri ise 6grenim gordiikleri alanin tercih ettikleri
dalinda egitimlerine devam etmektedir (Anonim 2014).

Gilintimuizde ortadgretim diizeyinde tarim egitimi Milli Egitim Bakanligi catis1 altinda Mesleki ve
Teknik Anadolu Liselerinin (MTAL) alt programlarinda verilmektedir. Onceki sistemde Tarim ve
Orman Bakanlig1 tarafindan organize edilen ortadgretim diizeyindeki tarimsal egitim; “Tarim Meslek
Liseleri” ismiyle, tarim sektord icin nitelikli insan kaynag1 yetistirme konusunda son derece énemli
gorevlerde bulunmuslardir. Tarim Meslek Liseleri iken, bu okullara daha ¢ok kirsal alanda yasayan ve
ailesi tarimla ugrasan gencler katilmistir. Bu kurumlar son yillarda orijinal gorevlerini énemli dl¢tide
degistiren gelismelere maruz kalmustir. Bu gelismelerin en 6nemlisi Tarim Meslek Liselerin bagh
oldugu bakanligin degismesidir. Bunun yaninda 6gretmen ve miihendis kadrosu, tiretim materyalleri,
uygulama sahalar1 ve miifredatlar: agisindan da koklii degisiklikler olmustur. S6z konusu her bir
degisikligin ve gelismenin etkisinin 6l¢tilmesi ve degerlendirilmesi ayr1 birer arastirma konusudur.

Bu arastirma, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin “Anadolu Meslek Programlarinda”; Tarim,
Hayvan Yetistiriciligi ve Sagligi, Laboratuvar Hizmetleri ile Gida Teknolojisi alanlarindan herhangi
birini secen 6grencilerin genel profillerini degerlendirmeyi, alanlarin1 segme nedenlerini ve dgrencilerin
bu alanlar1 segmelerindeki etkili faktorleri ortaya koymayi amaclamaktadir. Belirtilen alanlardan
tarimsal faaliyetleri dogrudan ilgilendirenler; “hayvan yetistiriciligi ve saghg ile tarim” alanlari iken;
“gida teknolojisi ile laboratuvar hizmetleri “alanlari, egitimde inceledikleri materyal olarak tarimsal
hammaddeleri kullanmaktadirlar. Calismada incelenen tiim alanlar tarim sektoriinti dogrudan ya da
dolayli olarak ilgilendirdiginden tarimla ilgili alanlar olarak ele alinmistir.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39 (3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 16-34
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Tarimsal egitimde, tarim ve gida alanlarinin, canlilarin yasamsal ihtiyaglarimi karsilayan tarim
sektoriinii konu almasi bakimindan, diger tiim mesleki alanlar icinde ayr1 bir yeri ve éneminin olmasi
beklenirken; ortadgretim diizeyindeki istatistiki veriler, 54 meslek alani icinde bu alanlarda 6grenim
goren dgrencilerin oranin %1,48 seviyesinde oldugunu gostermektedir (Anonim 2018). Bu durum,
sanayi devrimi sonrast ozellikle 1990°l1 yillardan sonra bilisim ve iletisim teknolojilerinin, tarim
merkezli toplumsal ve ekonomik yasantinin endiistriyel faaliyetlere kaymasiyla, tarimsal faaliyetlerden
yeterli kazan¢ saglanamamasi, kirsal goc ve kentlesme olgusuyla birlikte genclerin tarim dist
mesleklerle ugrasmak istemesi gibi bircok farkli sebeple agiklanabilir. Fakat bu gelismeler tarim ve
gidanin stirdiiriilebilirligi konusunda artan kiiresel kaygilar1 degistirmemekte, aksine tarim ile gida
sistemlerine ve sorunlarina her zamankinden farkli ¢oztimler bulmay: gerektirecek bir egitim
altyapisina ve insan kaynaklarina ihtiyag oldugunu gostermektedir. Birlesmis Milletler Gida ve Tarim
Orgiitiintin raporuna gore (FAO, 2017), diinya insan niifusunun 2050 yilinda yaklasik 10 milyar olacags;
tarimsal tirtinlere olan talebin ise giintimiize gore ytizde 50 oraninda artacag1 ongoriilmektedir. Artan
bu talebin ancak bilgi, teknoloji ve yonetim becerisinin birlikte kullanildig1 yeni tarimsal uygulamalarla
karsilanmas1 mumkiin gortinmektedir (Ozartan 2013;Uldrich 2017;Turker 2019). Bahsi gecen bu
uygulamalarin tasarimi, iirtine doniismesi ve hedef kitleye ulastirilmasi ancak; bilgisini, zekasimi ve
becerisini gelistirebilecekleri tarimsal egitim ortami ve sergileyebilecekleri istihdam olanaklar: bulmus
bireyler sayesinde gerceklestirilebilir. Bu baglamda, ortacgretimde mesleki tarim egitimi, bireyleri
tarimsal tiretim ve gida sektorii icin gerekli olan pratik beceriler ve temel bilimsel bilgiler icin hazirlayan
egitim stirecinin bir asamasidir.

Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miudirligii'nden elde edilen verilere gore; Tiirkiye'de 70 ilde
biinyesinde yukarida sayili alanlardan en az birini bulunduran 242 adet Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi ve/ya Cok Programli Anadolu Liseleri mevcuttur (Anonim 2018). Bu okullarda 2018 yili
verilerine gore toplam 14098 6grenci 6grenim gormekte, bu 6grencilerin 857’si Karadeniz Bolgesinde
egitim almaktadir. Yapilan literatlir taramas: sonucunda, meslek ve diger liselere giris tercihlerinin
incelendigi calismalar olmasina karsin (Vurucu 2010; Hepkul 2014; Arslan, 2016; Atli, 2016); meslek
liseleri ve/ya alan tercihi ile ilgili calismalarin agirlikli olarak imam-hatip liseleri (Korkmaz, 2013;
Ozdemir ve Karateke 2018), saglik liseleri (Dikeg vd. 2017) ve turizm-ticaret liseleri iizerine yogunlastig
goriilmektedir (Pak 2015). Ilgili kurumlarda tarim alanlarma kayitli dgrencilerin sosyo-demografik
durumlari ve ilgili boltimleri tercih etme nedenleri yeterince incelenmemistir.

Bu calisma, Samsun ili Bafra ve Gelemen Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde tarimla ilgili alanlarda
egitim goren 6grencilerin, kayitli olduklar: alanlari tercih etme nedenlerini ve bu tercihlerini etkileyen
faktorleri ortaya koymay1 amaglamistir. Bu amagla; ogrencilerin kimin karariyla alanlarini segtikleri,
alanlarini tercih etme nedenleri, tarimsal konulardaki farkindalik diizeyleri, okuldan memnuniyet
diizeyleri ve kariyer hedeflerine iliskin sorular iceren anket toplam 131 6grenciyle yuiz yiize
gerceklestirilmistir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel yontemlerden biri olan genel tarama deseni kullanilmistir. Tarama ¢alismalarinda
amag “bir arastirma evreninin egilim, tutum ya da goriislerini bu evrendeki bir 6rneklemle calisarak
nicel olarak tanimlamaya imkan saglamaktir” (Creswell, 2017).

Calisma grubu

Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miudiirliigii 2018 yili verilerine gore; Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerinin biinyesinde tarim alanini dogrudan ve dolayli olarak ilgilendiren doért alan mevcuttur.
Bunlar; “Tarim”, “Hayvan Yetistiriciligi ve Saglig1”, “Laboratuvar Hizmetleri” ve “Gida Teknolojisi”
alanlaridir. Bu alanlarin her birinin iginde farkli dallar okutulmaktadir. Bu veriler 1s181nda Karadeniz
bolgesinde MTAL’lerde bu dért alandan herhangi birini se¢mis olan toplam 857 6grenci bulunmaktadir.
Karadeniz Bolgesinde en yiiksek 6grenci sayist Amasya ilinde olup 2018 yili igin 301 6grencisi
mevcuttur; 248 6grenci sayisi ile ikinci siradaki en yiiksek sehir, Samsun ilidir. Samsun ilinde yukarida
belirtilen alanlarin okutuldugu iki lise vardir ve bu liseler ¢alisma grubunu olusturmustur. Buna gore
calisma grubu, Karadeniz Bolgesi Samsun ilinde bulunan Bafra Dedeli MTAL'de 6grenim goéren 72;
Tekkekoy Gelemen MTAL'de 6grenim goren 131 tarim ve tarim alanlarindan herhangi birini segmis
ogrencilerden olusmaktadir. Calismada, evrenin tiimiini kapsayan tamsayim 6rneklem hedeflenmistir.
Ancak anket uygulandig1 esnada devamsizlik yapan ve stajda olan dordiincti simif 6grencilerinin
okulda mevcut olmamasindan kaynakli toplamda 203 6grenciye ulasilabilmistir. Bafra Dedeli MTAL’de
yalmizca Tarim Alani; Gelemen MTAL’ de ise yalmzca Hayvan Yetistiriciligi Alaninda okuyan grenciler

mevcut olup bu 6grenciler arastirma kapsamina almmustir.
Veri Toplama Araglar

Tarama arastirma deseninde veri toplama araci olarak orneklemden evrene genelleme yapmak
amaciyla, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis (agik uglu sorularin) yer aldigi anket formu tercih
edilmistir. Anketin tercih edilmesinin sebebi anketi uygulamanin ekonomik maliyetinin diger
tekniklere gore daha uygun olmasi ve egitim 6gretim déneminde siire kisitinin olmasindan kaynakli en
uygun zaman araliginda ve en kisa kisa siirede ¢ok sayida dgrenciye ulasmaktir. Ogrencilerin sosyo-
demografik 6zellikleri, alanlarini kimin karari ile segtikleri, tarim sektoriintin 6zellikleri konusundaki
bilgi diizeyleri ve kariyer tercihleri hakkindaki veriler kapal1 uglu ve likert 6lgekli soru teknikleriyle
sorulmustur. Arastirmada, ayrica, ogrencilerin tarim ve tarim ile ilgili alanlar1 segim nedenlerini
belirlemek ve secimlerini etkileyen faktorleri ortaya koymak amaciyla acik uglu (yapilandirilmamis)
sorular sorulmustur.

Goriigme Siireci

Anketler verileri tek seferde toplandigindan kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Anket verilerinin
guvenilirligini artirabilmek ve hedef kitleyi dogrudan gozlemleyip goriis alis verisinde bulunmak
amaciyla anketler ytiz ytize gerceklestirilmistir. Anket verileri Bafra Dedeli MTAL’deki 6grencilerden
2018 yili Nisan aymda Tekkekoy Gelemen MTAL’de 6grenim goren dgrencilerden ve 2019 Haziran
ayinda toplanmistir. Anket yoluyla elde edilen verilerin yani sira METGEM raporlar: (2017, 2018) ve
daha onceki calismalar ikincil materyal olarak kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39 (3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 16-34
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Ogrencilerin ve ailelerinin sosyo-demografik 6zellikleri, lise kararlarinda kimlerin etkili oldugu, tarim
sektortintin 6zelikleri konusundaki bilgi diizeyleri, kariyer tercihleri tamimlayici istatistiklerle
belirlenmistir.

Ogrencilerinin meslek segimlerinin én asamasi olan tarim programlarinin/alanlarinin okutuldugu
liseleri secim nedenleri ve secimlerini etkileyen faktorler 6grencilere acik uglu sorulmus, betimsel
sistematik veri analizi asamalar1 takip edilerek dort temel kategoride degerlendirilmis ve frekanslarina
bakilmistir. Kategoriler isimlendirilirken, 6grencilerin verdigi yanitlara bagli olarak alan literatiirtinde
siklikla kullanilan “yetenek, ilgi ve mesleki deger” kavramlarinin yani sira; dis faktorleri iceren cevresel
faktorler basliklar1 olusturulmustur. Buna gore 6grencilerin tercih nedenlerinde en ytiksek oran (%40,8)
“bitkilerle, hayvanlarla, ¢iceklerle ugrasmaktan hoslanirim ve dogayr severim” yanitini veren
ogrencilerin olusturdugu “ilgim var” kategorisidir. Ilgi ve mesleki ilgi; psikoloji, pedagoji ve egitim
alanlarinda sik¢a kullanilan bir kavramdir. {lgi farkli sekillerde tamimlanmaktadir. (Kuzgun 1988'den
akt. Kaya 2017) "a gore ilgi, kisinin ¢evresindeki olay ve nesnelere yonelisini, tercihini ve bu tercih
sonucunda haz almasimi saglayan psikolojik bir 6zelliktir. Diger bir tanima gore; kisinin neyi ne kadar
yapmak istedigi ve yapmaktan hoslandig: seyler bireyin ilgisi olarak tanimlanmaktadir (Kaya 2017).
Birgok bilim insani ilginin 6l¢tilmesi boyutunda farkl: yaklasimlara dayali kuram ve clgek gelistirmistir
(Kaya 2017). Bunlarin arasinda, gelisimsel yaklasimi kullanan Ginzberg ve arkadaslar1 meslek secimini
bir gelisim stireci olarak agiklamakta ve mesleki karar verme stirecini {i¢ doneme ayirmaktadirlar. Bu
donemleri; 6-11 yaslarin1 kapsayan hayal dénemi, 11-17 yaslarini kapsayan gegici se¢im dénemi ve 17
yasindan geng yetiskinlie dogru bir alani kapsayan gercekci donem olarak smiflandirmislardir
(Kuzgun 1988’den akt. Kaya 2017). Ginzberg'in 6grencisi Super’e gore de meslek secimi benlik
tasariminin mesleki bir terimle ifadesidir, kurama gore 14-24 yaslar1 aras1 mesleklere iliskin net bir fikrin
olusmasi, alternatifler arsindan segimler yapilmasi, bir meslekte calismaya baslanmasi, billurlasma,
belirleme ve uygulama basamaklarindan olusan kendini kesfetme dénemidir (Siyez 2014’den akt, Kaya
2017). Ginzberg ve Super’in yukarida belirtilen kuramlarindaki yas araliklari referans alinarak,
incelenen arastirmaya katilan ogrencilerin kendi ilgi alanlarini tanimlayabilecek yas araliginda
olduklar1 varsayilmistir. Bu calismada ilgi olglilen bir kavram degil; yalmzca ogrencilerin alan
secimlerini tercih sebeplerinde belirttikleri agik uclu ifadelerin, literattirdeki ilgi kavraminin kapsamina
girmesinden kaynakli bu sekilde ifade edilmistir.

Ikinci kategori mesleki deger olarak kabul edilmistir. Deger kavrami, karar verirken bireyin secenekler
arasindan hangisine yonelecegine, davranislar1 ve olaylar1 énem sirasina koymasina yardim eden
kavramlar takimi olarak; mesleki deger ise mesleklerin gerektirdigi gorevlerle, sagladig1 olanaklarin
kisi icin anlamini ifade eden yonleridir (Kuzgun 2009b’den akt. Bozgeyikli ve ark. 2016). Buna gore;
arastirmada “kolay is bulabilirim, miihendis olmak istiyorum, toplumda saygin bir meslek, tarim
insanlik ve tilkem igin 6nemli, yiiksek maas alirim, kamu calisani olmak istiyorum vb.” yanitlar1 veren
ogrencilerin goriisleri mesleki deger kapsaminda degerlendirilmistir. Uctincti kategori yetenek
basligiyla olusturulmustur. Yetenek, cesitli alanlarda sergilenebilen performans kapasitesi, grenme
glicli veya bir is, gorev ya da faaliyeti diger insanlara gore daha basarili ve daha hizli bir sekilde
yapabilme yetisi (Pigkin, 2012), herhangi bir davranisi (bilgi veya beceriyi) 6grenebilme giictidiir
(Kuzgun, 2003). Bu kategoriye de acik uglu sorulara “yetenegim var, yapabilirim, tarimsal faaliyetlere
hakimim, ” yanitinm1 veren dgrencilerin yaritlar1 dahil edilmistir. Dérdiincii kategori gevresel faktorler
olarak isimlendirilmistir. Buna gore, “tarim kékenli oldugum igin, ailem istedigi icin, evden uzaklasmak
istedigim icin (yatih okuma), giiresci olmak icin, yanlis yonlendirildigim icin, hatali tercih yaptim, lise
kalabalik olmadig igin, kdyde findik bahgesi oldugu i¢in vb.” yanitlar veren 6grencilerin secim
nedenleri de gevresel faktorler kategorisinde degerlendirilmistir.

Okula iliskin memnuniyetin olgtildtigii 5°1i likert 6lgekli sorularin ortalamas: “katilma ve memnuniyet
kategorisi” kapsaminda degerlendirilmistir (Palaz ve Boz, 2008) Asagida siralanan ortalama araliklarina
gore kategoriler belirlenmistir. 1.00-1.49: Kesinlikle katilmiyorum, Hi¢ Memnun Degilim; 1.50-2.49:



20| Kaynakg¢t, Boz

Katilmiyorum, Memnun Degilim; 2.50-3.49: Orta derece katiliyorum, Orta Derecede Memnunum; 3.50-
4.49:0ldukca Katiltyorum, Olduk¢a Memnunum; 4.50-5.00: Kesinlikle Katiliyorum, Cok Memnunum.

Ayrica diger verilerin analizin de veri tipine ve 6lciilmek istenen amaca yonelik parametrik ve non-
parametrik yontemler kullanilmistir. Son olarak, farkli soru tipindeki verilerin analizi sonras1 elde
edilen sonuglarin birbiriyle iliskisi incelenmis ve agiklanmuistir.

Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Anketler tim 6grencilere uygulanmadan 6nce 10 6grenci ile pilot anket calismasi yapilmis; 6grencilerin
goriislerine gore anketler yeniden diizenlenmistir. Anket formuna tiniversite 6gretim tiyeleri ve meslek
lisesi rehberlik 6gretmenlerinden olusan i kisilik bir uzmanlar paneli ile son sekli verilmistir. Ayrica,
arastirmada o6grencilerin okula iliskin memnuniyet diizeylerinin olctldugu likert tipi sorulara
uygulanan giivenilirlik testinde Cronbach-alpha degeri 0.81 bulunmustur.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Etik Degerlendirmeyi Yapan Kurul Adr: T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Mesleki ve Teknik Egitim Genel
Miidiirligii

Etik Degerlendirme Kararinin Tarihi: 04.03.2019

Etik Degerlendirme Belgesi Say1 Numarasi: 20880154-604.01.02-E.4573152

BULGULAR

Arastirmanin amaci, Karadeniz Bolgesi Samsun ilinde bulunan Dedeli ve Gelemen Mesleki ve Teknik
Anadolu Liselerindeki 6grencilerin tarimla ilgili alanlari secim nedenlerini belirlemek ve secim
nedenlerini etkileyen faktorleri ortaya koymaktir. Bu boliimde ilk olarak dgrencilerin ve ailelerinin
sosyo-demografik 6zellikleri tanimlanmistir. Bunun iki amact vardir. ilk amag, tarimla ilgili alanlar
secen dgrencilerin genel profilini belirlemek (Tablo 1, 2); ikinci amag ise birtakim bagimsiz degiskenlerle
tarimla ilgili alanlar1 segmelerindeki iliskinin varligin ortaya koymaktir (Tablo 10 ve 11). Ogrencilerin
tarim sektoriintin ozellikleri hakkinda bilgi diizeyleri ise Tablo 7'de gosterilmistir. Ogrencilerin
okullarina iliskin memnuniyetleri Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ogrencilerin sosyo-demografik dzellikleri
Degiskenler F % Degiskenler F %
Cinsiyet Aylik Harcama
Kiz 85 41,9 <150 TL 69 34,0
Erkek 118 51,8 151 -300 TL 70 34,5
Toplam 203 100,0 301-450 TL 38 18,7
Hane halki Sayis1 451-600 TL 21 10,3
1-3 28 16,0 >601 TL 5 2,5
4 49 28,0 Toplam 203 100,0
5 ve tsti 98 56,0 Barinma olanaklar1
TOPLAM 203 100,0 Okul Pansiyonu 84 414
Yas Aile yam 115 56,7
15 74 36,5 Akraba yan 4 2,0
16 54 26,6 Toplam 203 100,0
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17 65 32,0

18 10 49
Toplam 203 100,0
Sinif Diizeyleri

Lise1 69 34,0

Lise 2 60 29,6

Lise 3 51 25,1

Lise 4 23 11,3
Toplam 203 100,0

Genel Not Ortalamasi

0-49,99 (Gegmez) 11 5,4
50,00-59,99 (Geger) 67 33,0
60,00-69,99 (Orta) 79 38,9
70,00-84,99 (1yi) 39 19,2
85,00-100 (Pekiyi) 7 34
Toplam 203 100,0
Ogrencilik dis1 meslek
Evet 25 12,3
Hayir 178 87,7
Toplam 203 100,0

Ogrencilerin sosyo-demografik ozellikleri incelendiginde; okulu tercih eden kiz ve erkek dgrencilerin

oranlarimin birbirine yakin oldugu; 6grenci ailelerinin %56’smnin genis aile yapisina sahip oldugu tespit

edilmistir. Ogrencilerin %64,5'inin aylik harcamalarinin 300 TL ve alt1 diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin %56,7’si aileleri ile birlikte yasarken; bunu %41,4 oranla okul pansiyonunda yasama

secenegi takip etmektedir. Ogrencilerin yaklagik %74’tiniin akademik basari diizeyi orta ve alt

diizeydedir (Tablo 1).
Tablo 2.
Ogrencilerin ailelerinin sosyo-demografik durumlar:
Degiskenler F %  Degiskenler F %
Ailede tiniversite okuyan /mezunu var mi1? Annelerinin egitim diizeyleri
Evet 55 27,1 Okur-yazar degil 6 3,0
Hayir 148 72,9 lkokul diizeyi 84 414
Toplam 203 100,0 Ortaokul diizeyi 78 38,3
Aile yerlesim yeri Lise diizeyi 29 14,3
Kirsal alan 93 45,8 Universite diizeyi 6 3,0
Kentsel alan 110 54,2 Toplam 203 100,0
Toplam 203 100,0 Babalarinin egitim diizeyleri
Ailesinin tarimsal faaliyet yapma durumu Tlkokul diizeyi 63 31,0
Evet 120 50,1 Ortaokul diizeyi 74 36,5
Hayir 83 40,9 Lise diizeyi 61 30,0
Toplam 203 100,0 Universite diizeyi 5 2,5
Ailesinde tarvlmsal alanda egitim almis birey Toplam 208 100,0
olup/olmadig1
Evet 21 10,3 Anne meslegi
Hayir 182 89,7 Ev Hanim 161 79,3
Toplam 203 100,0 Isci 30 148
Ailesinin aylik geliri Memur 9 4,4
<2020 TL 50 314 Diger 3 15
2021 -3999 TL 63 39,6 Toplam 203 100,0
4000-4999 TL 16 10,1
>5000 TL 30 18,9
Toplam 159 100,0
Baba meslegi
Ciftci 69 34,0
Memur 19 9,4
Isci 58 28,6
Serbest Meslek 38 18,7
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Diger meslekler 19 9,4
Toplam 203 100,0

Ogrencﬂerin ebeveynlerinin sosyo-demografik ¢zellikleri incelendiginde, %50,1'nin ailesinin tarimsal
faaliyetle ugrastig;, buna karsin %54,2’sinin kentsel alanlarda ikamet ettigini goriilmektedir.
Ogrencilerin ailelerinin %31,4'#i asgari {icret sinir1 altinda yagamaktadir; ailelerin % 39,6’s1 2020.0 TL
ile 3999.0 TL arasinda gelir saglamaktadir. Ogrencilerin ebebevnlerinin egitim diizeyi ve meslekleri
incelendiginde; sirasiyla annelerin egitim diizeyinin ilkokul ve alti, babalarminkinin ise ortaokul
diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir. Katilimcilar, annelerinin mesleklerinin yaklasik %80 diizeyinde
ev hanimi; babalarinin meslegini en yiiksek %34 oranla ¢iftci, ikinci sirada ise is¢i olarak belirtmislerdir.
Ogrencilerin ailelerinde iiniversite okuyan veya mezunu kisilerin oran1 %27,1 olarak tespit edilmistir
(Tablo 2).

Tablo 3.
Ogrencilerin tarimla ilgili alanlari segmelerini belirleyen faktirler
Frekans Yiizde
Ilgim var 83 40,8
Mesleki deger 60 29,6
Yetenegim var 30 14,8
Cevresel faktorlerden kaynakl 30 14,8
Toplam 203 100,0

Arastirmanin temel sorusu olan tarimla ilgili alanlari, dolayl olarak 6grenim gordiikleri MTALlerini
neden sectikleri sorusu, 6grencilere agik uclu soru olarak yoneltilmis ve yamtlar 4 grupta kategorize
edilmistir. Buna gore “bitkilerle, hayvanlarla, giceklerle ugrasmaktan hoslanirim ve dogay1 severim”
yanitin1 veren dgrencilerin alanlarini secim nedenleri “ilgim var” kategorisine alinmistir ve secim
nedenleri arasinda %40,8 oranla ilk siradadir. Ikinci sirada “mesleki deger” kategorisi, “kolay is
bulabilirim, miihendis olmak istiyorum, toplumda saygin bir meslek, tarim insanlik ve {lkem icin
onemli, yiiksek maas alirim, kamu ¢alisani olmak istiyorum vb.” yanit veren 6grencilerin goriislerini
icermektedir. Se¢im nedeni agisindan tigtincii sirada yetenegim var ve gevresel faktorlerden kaynakl
kategorileri ayni frekans oranina (%14,8) sahiptir. Buna gore “yetenegim var” kategorisine “halihazirda
ailem tarimla ugrasiyor, tarim kdkenliyim ve bu ytizden tarimsal konulara hakimim, yatkinligim var,
yetenekliyim” yanitlarini veren 6grencilerin goriisleri dahil edilmistir. “Tarim kokenli oldugum igin,
ailem istedigi icin, evden uzaklasmak istedigim icin (yatii okuma), gtiresci olmak icin, yanlis
yonlendirildigim icin, hatali tercih yaptim, lise kalabalik olmadig: icin, koyde findik bahgesi oldugu icin
vb.” yamitlar veren 6grencilerin secim nedenleri de gevresel faktorler kategorisinde degerlendirilmistir
(Tablo 3).

Tablo 4.

Ogrencilerin lise tercihlerini karar stirecinde etkili kisiler

Secenekler Frekans Yiizde
Kendi Kararim 132 65,0
Ailem, akrabalarim ve tamidiklarim 59 291
Ogretmen tavsiyesi ile 12 5,9
TOPLAM 203 100,0

Ortadgretim dgrencilerinin tarimla ilgili alanlar1 segme nedenlerini belirleyen faktorlere odaklanilan bu
calismada; yani sira onemli bir diger soru ise lise (alan) segimi karar siireglerinde kimlerin etkili
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oldugudur. Buna gore 8grencilerin %651 MTAL ne kendi karari ile geldigini, diger bir deyisle cogunun
kimseden etkilenmedigi sonucu ¢ikmaktadir.

Tablo 5.
Ogrencilerin okulu sahiplenme diizeyleri
Degiskenler Cok zayif Zayif Giigli Cok giiclu
Frekans 5 34 116 48
Yiizde 2,5 16,7 57,1 23,6

Ogrencilerin okulu sahiplenme diizeyleri %57,1 oraninda giiclii, %23, 6 ile ¢ok giiclii olarak tespit
edilmistir; okulu sahiplenmediklerini belirten 6grenci sayisi oldukca azdir (Tablo 5).

Tablo 6.

Ogrencilerin kariyer beklentileri
Ifadeler Frekans Yiizde
Tarimda yiiksekégrenime devam etmek 133 65,5
Tarim dis1 yiiksekogrenime devam etmek 28 13,8
Tarimla ilgili bir alanda calismak 25 12,3
Tarim dis1 bir alanda ¢alismak 17 8,4
Toplam 203 100,0

Ogrencilerin kariyer beklentileri incelendiginde yaklasik %80'nin yiiksekogrenime devam etme
arzusunda oldugu tespit edilmistir. Bu oranin %65,5"ini olusturan 6grenciler, tarimsal alanda (ziraat,
veterinerlik, gida, orman); %13,8 ise tarim dis1 bir alanda yiiksekogrenime devam etmek
istemektedirler. Yiiksekogrenime devam etmek istemeyenlerin %12,3"ti mezun olduktan sonra tarimla
ilgili bir ugrasta bulunmak istemektedir (Tablo 6).

Tablo 7.
Simiflar diizeyinde tarum sektoriintin her bir 6zelligi hakkinda dSrencilerin verdigi dogru yanitlarin oram

Lise diizeyleri (%)
*Tarim sektoriiniin 6zellikleri hakkinda ifadeler 1 2 3 4
Tarimda is ve aile yasantis1 bir biittindiir. 71 58 | 53 | 61
i9' lsgﬁgllaf im € | Tarimsal iiretim dogal kosullara bagldir. 84 73 |76 | 74
y 5 Tarimsal {iretim mevsime baghdir. 78 75 |67 | 61
maddeler - -
Tarimsal iretimden siirekli tirtin alinamaz. 59 45 | 41 | 48
Tarimda risk ¢oktur. 59 65 | 76 | 83
Tarimda belirsizlik ¢oktur. 45 47 | 65 | 65
Gecimini tarimdan saglayan aileler hicbir zaman a¢ kalmazlar. 51 47 | 41 | 65
. Ulkemizde tarimsal {iretimi genellikle kiigiikk aile isletmelerinde | 46 50 | 51 | 57
Diger yapilmaktadr.
siniflarin Gecimini tarimdan saglayan insanlarin egitim diizeyi diistiktiir. 35 32 | 41| 52
g?/;lll/;fg ien Gecimini tarimdan saglayan insanlarin gelir diizeyi dustiktiir. 36 38 |37 | 43
maddeler Tarim Ttirkiye ekonomisinde énemli bir sektordiir. 81 78 | 84 | 74
Tarim kisilere istihdam saglar / Tarimla ugrasan kisiler issiz kalmazlar | 65 68 | 57 | b2
Tarim insanlarin beslenmesi i¢in énemlidir. 81 87 | 94 | 91
Tarim sanayi sektoriine hammadde saglar 65 58 | 63 | 78
Tarim dis ticarette 6nemlidir. 77 80 | 80 | 87

*I. Hakki INAN (2016) Tarim Sektoriiniin Ozellikleri, Tarim Ekonomisi ve Isletmeciligi kitabindan alintidir.

Tarmmla ilgili 6grenim goren 6grencilerin tarim sektorti hakkindaki farkindalik diizeylerini lgmek
amaciyla Inan (2016)'m kitabinda belirttigi ve tarim camiasi tarafindan uzun yillardir kabul géren 15
madde vardir. Tablo 7'de, s6zii gegen sorularin bilinme skorlar1 sinuf diizeyine gore ayrilmistir. Buna
gore, 9. siif ve diger smiflar (10/11/12) olarak iki grup olusturulmustur. 4 siif diizeyi olmasina



24| Kaynakg¢i, Boz

ragmen; iki grup olusturulmasinin sebebi giris boliimiinde de belirtildigi gibi meslek liselerinde 9.
smiflarin ortak dersler almasy; 10. Smiftan itibaren ise meslek derslerinin okutuluyor olmasimdandir.
Tablo’7 de ayni zamanda her bir simnif diizeyinin tarim sektorii ile ilgili en iyi bildigi maddeler de
gosterilmistir.

Tablo 8.

Ogrencilerin tarim sektorii hakkinda bilgi diizeyi puanlarimin, siuf diizeyi degiskenine gore farklilagip
farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis-H testi sonuclar:

Puan Sinif Diizeyleri N Sira Ort. x2 df P
9. siaf 69 102,72
e 10.s1uf 60 99,11
panm SO 11 s 51 97,46 2,147 3 0,543
12.simf 23 117,46
puanlarin sira ort. Toplam 6grenci sayis1 203

Tablo 8'de gortildiigi gibi, 6grencilerin tarim sektoriiniin 6zelliklerini bilme durumlarini belirleyen sira
ortalamalarmin, sinif diizeyi degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda smif diizeyi gruplarmin siralamalar ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p:0,543>0,05); ( x2=2,1; sd=3; 05).

Tablo 9.

Ortak dersler (9.s1nif) ve alan dersleri alan(10+11+12) 6grencilerin tarim sektdrii hakkindaki bilgi diizeyi
puanlart arasindaki farkin anlamliliini test etmek icin yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonuclart

Puan Sinif Diizeyleri N Sira Ort. U z P
Tarim sektorii 9. sinif (ortak ders alanlar) 69 102,72
hakkinda bilgi  10+11+12. simif (alan dersi alanlar) 134 101,63 4573,500 -128 ,898
diizeyleri Toplam 6grenci sayist

Giris bolimiinde de belirtildigi tizere; 6rgiin Mesleki ve Teknik Egitimde dokuzuncu siuf ortaktir.
Dokuzuncu sinif1 bitiren 6grenciler alan tercihi yapmaktadir. Meslek lisesi ve teknik liselerin 10. smnif
ogrencileri meslek alanlarinda, 11. ve 12. sinuf 6grencileri ise 6grenim gordiikleri alanin tercih ettikleri
dalinda egitimlerine devam etmektedir (Anonim 2014). Bu acidan dgrencilerin ideal kosullarda, egitim
gordiikce 10. Sinuf ve sonrasindaki (11 ve 12. Siif) seviyede tarimla ilgili meslekleri konusundaki bilgi
diizeylerinin daha yiiksek olmasi beklenir. Ogrencilerin tarim sektoriiniin 6zelliklerini bilme
durumlarini belirleyen sira ortalamalarinin, dgrencilerin smif diizeyi degiskenine goére anlaml bir
sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel agidan p>0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmamustir
(Tablo 9).

Tablo 10.

Ogrencilerin secim nedenleri ile cinsiyetleri arasindaki iliskinin varh:

Pearson ki-kare 6nem diizeyi Cinsiyet Toplam

p: 0,002 Kiz Erkek

flgim var Say1 24 58 82
% 29,3 70,7 100,0

N Say1 19 11 30

Cevresel faktorler % 63,3 36,7 100,0

Yetenegim var Say1 18 12 30
% 60,0 40,0 100,0

Mesleki deger Say1 24 36 60
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% 40,0 60,0 100,0
Say1 85 117 202
Toplam % 42,1 57,9 100,0

Tablo 10’a gore 6grencilerin alanlarini segme nedenleri ile cinsiyetleri arasindaki iliski istatistiki agidan
birbirinden bagimsiz degildir (p:0,002<0,05). Tarim alanlarin ilgi duyarak segen 6grencilerin %70,7’si
erkek iken; cevresel faktorlerden kaynakli secen 6grencilerin cogu %63,3'ti kiz 6grencilerdir. Alanlarins,
mesleki degeri gozeterek segen 6grencilerin ise %601 erkektir.

Tablo 11.
Ogrencilerin secim nedenleri ile kariyer beklentileri arasindaki iliski
Pearson ki-kare 6nem diizeyi flgim Cevresel Yetenegim  Mesleki Toplam
p: 0,007 var faktorler var deger
) Say1 60 19 13 41 133
Tarim ve gida alaninda yiiksekdgrenim
% 45,1 14,3 9,8 30,8 100,0
" i Say1 8 6 5 9 28
Tarim dis1 yiiksekogrenim % 28,6 214 17.9 321 100,0
Yiiksekogrenime devam etmeden Say1 13 2 4 6 25
Tarimla ilgili iste calismak % 52,0 8,0 16,0 24,0 100,0
Yiiksekogrenime devam etmeden Say1 2 3 8 4 17
Tarim dis1 bir iste calismak % 11,8 17,6 47,1 23,5 100,0
Toplam Say1 83 30 30 60 203
% 40,9 14,8 14,8 29,6 100,0

Ogrencilerin alanlarini segme nedenleri ile kariyer beklentileri arasindaki iligki incelenmis ve istatistiki
agidan 6nemli bulunmustur (p:0,007<0,05). Tarimla ilgili alanlarda (veterinerlik, ziraat, gida, orman)
yiiksekogrenime devam etmek isteyen oOgrencilerin %45,1’i alanlarimi ilgi duyarak segmislerdir.
Yiiksek6grenime devam etmeden tarimla ilgili bir iste calismak isteyen 6grencilerin cogu da (%52) ilgi
duyarak gelen ogrencilerdir. Yiiksekogrenime devam etmeden tarim dist bir alanda calismak
isteyenlerin %47’si ise yetenegi oldugunu disiintip gelen 6grencilerdir (Tablo 11).

Tablo 12.
Ogrencilerin okullarna iliskin memnuniyet diizeyleri

. Ortalama | Katilma-Memnuniyet
Ifadeler puanlar | Kategorisi
Okulda 6grendigim bilgileri faydali buluyorum 417 Katiliyorum
Tarimla ilgili bir alanda okuyor olmaktan memnunum 4,06 Memnunum
Okula isteyerek gelirim. 3,97 Oldukga katiltyorum
Niteliklerime uygun bir okuldayim. 3,89 Oldukga katiliyorum
Okulu benim i¢in anlamli yapan durumun farkindayim. 3,87 Oldukga katiliyorum
Okulum sayesinde tarim ve gida iriinlerine karsi daha fazla 3,85 Oldukga katiltyorum
duyarliyim.
Okulum ile birlikte anlaml1 bir kariyer yapacagim diisiiniiyorum. 3,80 Oldukca katiliyorum
Okulum tarim konusundaki farkindaligimi yiikseltti 3,80 Oldukca katiliyorum
Okulum kisisel gelisimime katki saglamaktadur. 3,69 Oldukga katiltyorum
Okulumun tarim egitimini yeterli goriiyorum. 3,67 Oldukca katiliyorum
Aldigim egitim ile gida israfina kars1 daha duyarliyim. 3,52 Oldukca katiliyorum
Okulu yalnizca lise mezunu olmak i¢in tercih etmedim. 3,49 Orta derecede
katiliyorum

Ogrencilerin okullarma iliskin memnuniyet diizeyleri “kesinlikle katiliyorum/cok memnunum”
secenegi ile “kesinlikle katilmiyorum/hi¢ memnun degilim” segenekleri arasinda degisen 5'li likert
olgegi ile sorulmus ve 6grencilerin tiimiiniin her bir énermeye verdigi yanitlarin ortalamasi almmustir.
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Buna gore ogrenciler 4,17 memnuniyet ortalamas: ile okulda ogrendiklerimi faydali buluyorum
onermesine katiltyorum yanitin1 vermislerdir ve ayni diizeyde MTAL'lerde 6grenim goriiyor olmaktan
kaynakli 4,06 ortalamayla memnun hissettiklerini belirtmislerdir. Diger maddelere katilim diizeyleri
Tablo 12'de gosterildigi sekildedir. Tablonun geneline bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin
liselerinden/alanlarindan memnuniyet diizeyleri orta diizeyin tistiindedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Giuniimiizde Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri ismiyle, biinyesinde tarimla ilgili alanlarin
okutuldugu liseleri secen ogrencilerin genel profili ve alan segimlerini etkileyen faktorlerinin
belirlenmesi ihtiyacindan ortaya ¢itkan bu galismanin sonuglar1 asagida belirtilmis; énemli bulgular
tartisilarak oneriler getirilmistir.

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin tarimla ilgili alanlar1 segmelerindeki en énemli sebepler; 6grenim gordiikleri alanlara ilgi
duymalar1 ve alanlarimin mesleki degeri hakkindaki olumlu yargilar1 olarak belirtilmistir. Bunlari,
dgrencilerin, alanlar1 konusunda yetenekli olduklarini diisiinmeleri ve gevresel faktorler takip etmistir.
Bitki ve hayvanlarin yasayisini incelemekten, onlari yetistirip tiretmekten zevk alan/alacagimni diistinen,
acik havada ¢alismaktan hoslanan 6grencilerin, hayvan yetistiriciligi ve tarim alanlarm ilgi duyarak
sectikleri sonucuna varilmustir. Ailesinin tarimla ugrastigini belirten 6grencilerin liseyi se¢me nedenleri
cevresel faktorler secenegine dahil edilmistir, ¢tinkii bu durum 6grencilerin segimlerinin digsal bir
sebebe dayandigimi gostermektedir. Bunun yaninda “puanim buna yetti, kendi istegimle gelmedim,
ailem istedi, yanlis tercih yaptim, lise kalabalik olmadig icin, yatili okumak istedim, giiresci olmak igin
vb. ifadeler cevresel faktorler seceneginde degerlendirilmistir. Mesleki deger secenegi kapsamina ise
“tarim kokenli oldugum ama koylerde bilingsiz tarim yapildigini gézlemledigim ve daha bilingli bir
tarim yapmak ve kendi isimi kurmak icin; tarim yasamsal bir faaliyet ve tilkemizde acik oldugu icin;
orman ve/ya ziraat alaninda miithendis olmak istiyorum; is imkani ve maas: yiiksek vb.” ifadelerini
yazan 6grenciler dahil edilmistir.

Se¢im nedenleri ile iliskili degiskenleri belirlemeye yonelik yapilan karsilastirmalarin ilki olan cinsiyet
degiskeni ile secim nedenleri arasinda anlamli diizeyde iligki goriilmustiir. Buna gore erkeklerin alan
secimlerinde “ilgim var ve mesleki deger” secenekleri kizlara gore daha onemli diizeydedir. Kiz
ogrencilerin alan segimlerinde ise “gevresel sebepler ve yetenegim var” secenekleri erkelere gore daha
onemli diizeydedir. Kiz 6grenciler alan se¢imlerinde yetenegin kendileri i¢in daha énemli oldugunu
diistinmektedir. Ailesi tarimla ugrasan 6grencilerin mesleki degere atfettikleri 6nem, ailesi tarim ile
ugrasmayanlara gore daha yiiksektir. Ogrencilerin secim nedenlerinin karsilagtirildigr bir diger
degisken ise kariyer beklentileridir. Buna gore, tarimla ilgili alanlar ilgi duyarak secen 6grencilerin
cogu yiiksekogrenime devam etmek istemektedir. Sonuglar, yetenegini oldugunu diisiindiigii igin gelen
ogrencilerin, tarimla ilgili alanlar1 secimleri konusunda yeterince idealist olmadiklarini gostermektedir.
Bu durum, ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin yetenek tanimini yeterince net kavrayamadigini da
gosterebilir.

Tarimla ilgili alanlar1 segmede kiz ve erkek ogrencilerin oranlari birbirine yakindir. Dérdiincti sinif
ogrencilerin ankete katihm diizeyleri diger gruplara gore diisiik kalmistir, bunun nedeni 6grencilerin
¢ogunun stajda olmalar1 ve devamsizlik yapmalarimdandir.
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Calismada dikkat ¢eken bulgulardan bir digeri, ankete katilan 6grenci ailelerinin %50,1"inin tarimla
ugrasmasina ragmen; %54,2'sinin kentsel alanlarda yasadigidir. Bu durumun farkh sebepleri olabilir.
[lk olarak, Aralik 2012 tarihinde yayimlanan 6360 sayili kanundaki diizenlemeden kaynakli olabilir. Bu
yasaya gore, Biiytiksehir yasasi ile illere bagh ilgelerin miilki smnurlar1 igerisinde kalan tiim koy ve
belediyelerin kamu tiizel kisilikleri kaldirilmis, bunun sonucunda koyler mahalle, belediyeler ise belde
ismiyle tek mahalle olarak bagh bulunduklari ilgenin belediyesine katilmistir (RG, 2012). Dolayisiyla
Ogrenci aileleri fiili olarak kirsal alan yasantilarina devam ediyor olmalarina ragmen; 6grenciler,
ailelerinin ikamet yerini, yasal tamimlamaya uygun sekilde mahalle olarak belirtmis olabilirler. Tkinci
sebep; tarimla ugrasan ailelerin, tarimdan kopmadan, tarim dis1 islerde galismak ve ozellikle
cocuklarinin egitimi igin sehir merkezlerine tasinmalari ile aciklanabilir. Tiirkiye’de tarimsal faaliyetler,
biiytiksehirlerdeki entansif tarim faaliyetleri disinda, cogunlukla kirsal alanlarda yapilmaktadir. Son
yillarda sermayeye dayali kentsel tarim faaliyetleri bir ivme kazanmis olsa da; kentlerde yasayanlarin,
kirsal alandaki insanlara gore kirsal alana ve tarimsal faaliyetlere daha uzak olmalar1 beklenir. Tarimla
ilgili alanlar1 secen 6grencilerin tarim kokenli ailelerden olmasi ve arastirma sonuglarina gore tarimsal
alanda bir is kurma fikirlerinin olmasi ve/ya yiiksekogrenime devam etmeleri sonucunda; tilkemizde
tarimsal tiretimin devamlilii, kirsaldan kente gociin azaltilmasi, genclerin kirsal alanlarda istihdam
edilmeleri ve/ya okullardan edindikleri bilgi ve deneyimle kendi arazilerini tarimsal isletme diizeyine
getirmelerinde onemli bir faktordiir.

Arastirma sonucunda, bes ve {izeri kisi sayisina sahip hanelerin %56 oramniyla ilk sirada oldugu ve buna
gore 6grencilerin cogunun genis (geleneksel, koy, biiytik) ailelerde yasadig: tespit edilmistir. Ttirkiye’de
bireylerin biiytik ¢cogunlugu (%74) cekirdek aileli hanelerde yasamaktadir, bunu genis aileli haneler
takip etmektedir (TAYA, 2014). Genis aile halinde yasamak, gecmiste yalmzca hali vakti yerinde
olanlarin bir yasam bicimiyken, giintimtizde daha ¢ok alt-orta sinuflarin bir ge¢im stratejisi haline
doéniigmiistiir (TAYA, 2014). incelenen galismadaki 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyleri de TAYA
(2014) raporunun sonucunu destekler nitelikte olan orta ve alt1 gelirli ailelerden olusmaktadir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin basar1 diizeyleri ortadgretim basar1 skalasina gore orta ve alt1
diizeydedir. Ogrencilerin ders basarisi ve basarisizlif1 tizerine fizyolojik, psikolojik, toplumsal, biligsel
ve duyussal bircok faktor etkilidir (Olcay ve Dos 2008). Bu calismada, dgrenciler egitim gordiikleri
boliume ilgi duyarak gelmelerine, okullarini sahiplenmelerine ve 6nemli bir ¢ogunlugunun mezun
olduktan sonra ytiksekdgrenime devam etmek istemelerine ragmen; akademik basarilarinin dustik
diizeyde ¢ikmasi, 6grencilerin okula yonelik tutumlari ve isteklilikleri ile ilgili olan duyussal 6zelliklerin
(Yavuz ve ark., 2016; Tarak¢ioglu Altinay, 2017) disindaki faktorleri incelemeyi gerektirmektedir.
Bunun yan1 sira yapilan arastirmalarda, ortadgretim diizeyindeki mesleki ve teknik liselerin, basar1
diizeyi diisiik 6grencilerin tercih ettigi kurumlara dontistiigii belirtilmistir (Taspmar, 2014; TED, 2010).
Orta ve dusiik basari durumlarina ragmen, bulgular geng neslin tarimsal egitime ve kariyere 6nem
verdigini gostermektedir. Bu acidan 6grencilerin basarisizlik sebepleri arastirilabilir ve basarilarini
artiracak oneriler gelistirilebilir.

Ziraat egitiminin her kademesinde 6gretilen ve ziraat egitimi almamis bireylerin de yasantilar1 sonucu
baz1 5nermeleri bilmesi beklenen tarim sektoriiniin 6zellikleri inan’in (2016) kitabinda yer almaktadir.
Ideal kosullarda, tarimla ilgili alanlar1 bilingli ve istekli olarak tercih ettigi diistiniilen grencilerin en
azmndan tarim sektoriintin genel 6zelikleri konusunda bilgi sahibi olmasi beklenir. Tarim sektoriiniin
farkindaliklarimin incelendigi Tablo 7'de “tarimin dogal kosullara, mevsime bagli oldugu, stirekli tirtin
almamayacagi, beslenme i¢in 6nemli oldugu” maddeleri tarimla ugrasmayan ama dogay1 gézlemleyen,
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insanin yasayabilmesi igin yemesi gerektigini bilen ortalama veya alti bir sosyo-kiiltiirel diizey
gerektiren biri tarafindan bilinebilecegi diistintilmiistiir. Tarimla ugrasanlarin egitim ve gelir diizeyinin
diisiik oldugu, Tiirkiye ekonomisinde 6nemli bir yeri oldugunu, kisilere istihdam sagladigini bu sektore
ilgi duyan veya yalmizca medyay1 takip eden orta diizeyde bir sosyo-kiiltiirel diizeye sahip biri
tarafindan bilinebilir. Risk ve belirsizligin ¢ok oldugu, isletmelerin ¢ogunun kiiciik aile isletmeleri
oldugu, sanayi sektoriine hammadde sagladig, dis ticarette dnemli oldugunu ifade eden maddeler
daha teknik konular1 icerdiginden kisilerin bu maddeleri bilmesi i¢in ilgi ve bilgilerinin olmasi
gereklidir. Tablo 7'de, bahsi gecen sorularin bilinme skorlar1 smnif diizeyine gore ayrilmistir. Giris
boliimiinde belirtildigi ve beklendigi gibi hentiz alan derslerini almamis 9. siniflarin genel maddeleri
eniyi diizeyde bildikleri; alan derslerini almis diger siniflarin ise daha teknik konular: daha iyi diizeyde
bildikleri tespit edilmistir.

Incelenen 6grencilerin ebeveynlerinin istihdamlarina bakildiginda erkeklerin kadinlara gore gok biiyiik
bir farkla is hayatinda olduklar1 goriilmektedir. Istihdam acisindan grencilerin babalarmin en yiiksek
oranla (%34) ciftcilik yaptig, bunu %28,6 oranla da isci mesleginin takip ettigi tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grenciler, ailelerinin gelir diizeyini %70 oraminda 4000 TL ve alt1 olarak
belirtmislerdir. Bu oramn yaklasik %31'i asgari ticret olan 2020 TL (TUIK 2019) ve alti gelir elde
etmektedir. Ozetle 6grenci ailelerinin gelir diizeyi alt ve orta grubu olusturan bir yap1 gostermektedir.
Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi babalarina gore diisiik kalmigtir. Bu durum sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel acidan kadinin egitim diizeyinin daha diistik oldugu geleneksel ve kirsal aile yapist ile
agiklanabilir. Ayni zamanda yapilan arastirmalar; ortadgretimde 6grencilerin okullara ve okul tiirlerine
dagiliminda, ailelerinin sosyoekonomik statiisiiniin de etkili oldugunu ve okullar icinde mesleki ve
teknik liseleri tercih eden 6grencilerin sosyoekonomik olarak en dezavantajli gruplardan geldikleri
belirtilmistir. (Yilmaz, 2007; Polat 2009; ERG 2009; ERG 2012). Ogrenci ailelerinin cogunda lise, 6n lisans
ve/ya Universite diizeyinde tarimsal alanlarda egitim almis bireyler bulunmamaktadir. Bu durum
ogrencilerin kariyer tercihlerini belirlemelerinde ve dogru yonlendirilmelerinde alan 6gretmenlerine ve
ozellikle rehberlik 6gretmenlerine ve hizmetlerine daha ¢ok ihtiya¢ duyulacagini gostermektedir.

Mesleki ve teknik ortadgretim mezunlarinin 2017 yilina kadar ytiksekogretime (6n lisans) yerlesme
sekilleri simavsiz iken; Aralik 2016 tarihinden itibaren “Yiiksekogretim Gegis Siavi” ile yerlesme sekli
degismistir (RG, 2016). Ogrenciler, amac1 sektore nitelikli ara eleman hazirlamak ve miifredatinin
agirlikli olarak mesleki bilgi ve beceri kazandirmak oldugu, “Anadolu Meslek Programinda” 6grenim
gormelerine ragmen, oOgrencilerin  %65,5’i, yiiksekogrenime devam etmek istemektedirler.
Yiiksekogrenim sinavini gegebilecek diizeyde fen derslerini almayan soz konusu o6grencilerin
tiniversiteye devam etme istekleri hayal kirkilig: ile sonuglanabilir. Bu sonucu METGEM (2018) verileri
de desteklemektedir. Buna gore, 2011 ile 2017 yillar1 arast MTAL 6grencilerinin ¢n lisans yerlesme
oranlarma bakildiginda %30'lardan %15’lere geriledigi; lisans yerlesmelerinde %4’lerden ¢ok az bir
artisla %6’lara yiikseldigi, actk 6gretim programlarinda ise %12lerden %5,5'lere azaldig: tespit
edilmistir METGEM 2018). Diger bir yandan, MTAL 6grencilerinin, is giicii piyasasina girmek yerine
en azindan iki yillik bir yiiksekokula girmek istemelerini aragtirmacilar “iggticti piyasasinda lise
mezunlar1 i¢in 6denen {icretlerin gorece diisitk olmasi, giivenceli islerin azligl, sendika, sigorta gibi
ozliik ve sosyal haklardaki yetersizlikler, is kazalarinin artisi, toplumsal sayginlik ile yapilan is ve alman
tcret arasindaki iliski vb.” nedenlerle aciklamislardir (TED, 2005; Kiugtiker, 2017). Is glicli piyasasinda
ozellikle mesleki ve teknik lise mezunlarina yeterli say1 ve nitelikte is yaratilmasi i¢in tarim ve gida
sektorleri ile Milli Egitim Bakanlig igbirligini artirmalidir.
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Oneriler

Tarim ve gida sektoriiniin ekonomik, verimli, stirdiiriilebilir ve kirsal alanlarin sosyal refahini artiracak
sekilde isleyebilmesi i¢in 6nem verilmesi gereken alanlardan biri de, giiniimiizde Mesleki ve Teknik
Anadolu Liselerinde verilen, ortadgretimde diizeyindeki tarim ve gida egitimdir. Tarimsal ortadgretim,
tarimin teknoloji ile entegrasyonunun saglanmasi, ziraat mesleginin ilgi duyularak yapilmasi, kirsal
kalkinmanin tiim bilesenleriyle gergeklestirilmesi ile 6zellikle gontilli ve istekli genglerin kirsalda
kalarak modern (teknoloji kullanilarak yapilan) tarima yonelmeleri icin gereklidir.

Tarim sektoriinde istihdam edilecek nitelikli calisanlarin yetismesi agisindan; tarima ilgi duyan, tarimin
mesleki degerinin farkinda ve akademik basarist yiiksek cocuklarin tarimla ilgili liselere
yonlendirilmeleri onemlidir. Elbette ki yonlendirme yalmzca ilgi ve istek dogrultusunda verilen bir
karar degildir. Bu karari etkileyen birgok igsel ve digsal faktor vardir. Ogrencinin kisiligi, potansiyeli,
potansiyelini kesfetme ve gerceklestirme istegi icsel faktor; ailenin sosyo ekonomik ve demografik
durumu, smav ve yerlestirme sistemi, okullarin fiziksel ve sosyal imkanlari, egitim ve egiticinin niteligi
gibi faktorler digsal olarak degerlendirilebilir. Igsel baz1 faktorlerin 6grencilerin lise segim kararindaki
etkileri hem bu calismada hem de diger calismalarda incelenmis ve ortaya konmustur. Fakat yine de
i¢sel faktorlerin tarimla ilgili alanlarin se¢cimindeki kararlarda daha detayl incelenmesi igin, tarimsal
egitim ve yayim uzmanlari ile psikolojik danisman rehberlik uzmanlarimin multidisipliner yaklasimla
konuyu incelemeleri 6nerilmektedir. Dissal faktorlerden, tarim orta egitimi veren okullarin fiziksel
imkanlarimin hem 6grencilerin mesleki ve teknik bilgi diizeylerini artiracak laboratuvar ile arastirma
sahalarina, arastirma icin ilgili canli/cansiz materyallere hem de 6grencilerin sosyallesmelerini
saglayacak birtakim olanaklara sahip olmasi gerekmektedir. Bunun yamn sira egitim miifredatinin gerek
teknik konular1 iceren, gerekse de tarimsal yenilikleri (tarimsal biyoteknoloji, hassas tarim, dijital tarim
vb.) ve giincel gelismeleri 6grencilere zamaninda iletebilecek kapsayiciliga sahip olmasi gerekmektedir.
Diger 6nemli bir konu, egitimi verecek 6gretmenlerin uzmanlik alanlaridir. Gliniimiizde bu tiir liselere
hem egitim fakiiltesi mezunu, hem de ilgili alanlarin miithendislik fakiiltesi mezunlar1 sinav ve atama
usultiyle yerlestirilmektedir, buradaki 6nemli husus teknik egitim almis miihendislik fakiiltesi
mezunlarinin kapsamli ve nitelikli bir pedagojik egitim alma zorunlulugunun getirilmesidir. Egitim
fakiiltesi mezunu dgretmenlerin ise teknik ziraat ve/ya gida bilgisi gerektiren konulara girmemeleri
gerektigidir. Sozti gecen 6zellikle dissal faktorlerin mesleki liselerin ve tarim alanlarmin segiminde etkili
olup-olmadig1 ve etki diizeyleri arastirilmasi gereken oncelikli konulardandir.

Kendi karariyla alan tercihlerini yapan, alanlarmna ilgi duyan 6grencilerin akademik basarilarmi
artirmada ve sektorle bulusmalarinin saglanmasinda en 6nemli gérev okullarin rehberlik hizmetlerine
diismektedir. Mesleki ve Teknik Ortatgretimde zamaninda ve dogru sekilde yonlendirilen 6grenciler
gerek akademide gerekse de sektorde iilke ekonomisine onemli katkilar saglayacak performansi
gosterebilir.

Mesleki ve Teknik Ortatgretimin tarmmla ilgili alanlarinda egitim alan bireyler bir yandan kalifiye ara
elaman olarak tarim ve gida sektoriine olumlu katkilar saglarken; diger bir yandan, alanlariyla ilgili
temel konulara ve saha deneyimine sahip bir sekilde yiiksekdgrenime devam etme firsati
bulmaktadirlar. Fakat s6zii gegen tiim bu katkilarin saglanmasi icin; sonuglari, 6grencilerin gelecekteki
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yasantilarimi sekillendirecek en 6nemli basamak olan lise ve alan
secimlerinin bilingli yapilmasimi gerekmektedir. Giris bolimiinde de bahsedilen Anadolu Meslek
Programlarini segen 6grencilerin miifredatlarr agirlikli olarak mesleki egitim, daha az diizeyde de
tiniversite sinavina yonelik egitimden olusmaktadir. Bu ¢alismada gostermistir ki, Anadolu Meslek
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Programlarinda okuyor olmalarma ragmen ogrencilerin cogu yiiksekogrenime devam etmek
istemektedirler. Bu paradoksun ¢6ziilmesi i¢in hem 6grencinin erken yasta ilgi alanlarim kesfetmesine
yardimci olacak destekleyici rehberlik hizmetleri sunulmalidir, hem de ortadgretimde meslek liselerine
yerlestirme sisteminin yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir.

Ozellikle yiiksekogrenime devam etmek isteyen basarili mezunlarin, yiiksekdgrenime gegislerinde
ayricalik ve/ya kolaylik taninmasi, yiiksek6grenim diizeyinde verilen bilimsel bilgilerin daha kolay
kavranmasini ve dort sene ile simirh egitim siiresinde bilgiyi uygulama, trtine doniistiirme ve/ya
sahada uygulama konusunda daha becerikli tekniker ve miihendislerin yetismesine olanak
saglamaktadir. Incelenen arastirma, nitelikli, kaliteli ve cagmn gerekliliklerini karsilayan bir tarimsal
ortadgretim ve mezuniyet sonrasi igin disiplinler arasi ¢alismalarin baslatilmas: gerektigini
savunmaktadir. Tarim ve Orman Bakanlig ile Milli Egitim Bakanlhiginin ortak protokolleriyle
ortadgretimde tarimsal egitim gtiglendirilebilir. Her bireyin ilgi ve yeteneklerinin farkina varmasi, bu
yonde bir egitim almasi ve kendisi i¢in en ideal meslegi segmesi iiretken, mutlu ve huzurlu bir toplum
i¢in gereklidir.
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Profile of Students Choosing Agricultural Related Fields in Vocational and Technical
Anatolian High Schools and Factors Affecting Their Field Choices

Extended Abstract: Secondary education in Turkey; it is a stage where students decide for career choice
and higher education. The preference of the field they will make in secondary education is an important
subject to be investigated in terms of determining the profession that students will choose in the future.
There are different types of high schools in the secondary education system. One of these is Vocational
and Technical Education Institutions, which aims to “train students as good citizens as well as prepare
them for higher education and/or business life by giving a common general culture in line with their
interests and abilities in a flexible structure” (Ulug 2013).

Agricultural education in secondary education is given under the sub-sections of Vocational and
Technical Anatolian High Schools (MTAL) under the Ministry of National Education. The aim of
agricultural education in secondary education is to provide students with professional qualifications
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that can follow scientific and technological developments in agriculture and agriculture-related fields,
which are regarded as the profession of the future, and to train qualified professional staff in the agri-
food sector. Agriculture is a field of economic activity characterized by the interaction of ecological,
social and technical systems resulting in a wealth of nonlinear processes and emergent phenomena
(Alfing 2016). Agriculture requires interdisciplinary work due to its multi-dimensional structure.
Therefore, the development of agriculture and agricultural areas is possible with the common reason
and effort of science and humanities (social) sciences.

While it is expected that agricultural and food fields will have a special place and importance among all
other professional fields in terms of agriculture sector, which meets the vital needs of living things; the
statistical data at the secondary level shows that the proportion of students studying in these fields is
1.48% among 54 professional fields (Anonymous 2018). This situation can be explained by many
different reasons after the industrial revolution, especially after the 1990s, with information and
communication technologies shifting the agricultural centred social and economic life to industrial
activities, and the fact that young people want to deal with non-agricultural professions along with the
phenomenon of rural migration and urbanization, and not enough earnings from agricultural activities.
However, these developments do not change the growing global concerns about the sustainability of
agriculture and food, but on the contrary show that there is a need for an educational infrastructure and
human resources that will require finding solutions different than ever to agriculture and food systems
and problems. According to the report of the United Nations Food and Agriculture Organization (FAO,
2017), the world human population will be about 10 billion in 2050; Demand for agricultural products
is expected to increase by 50 percent compared to today. It seems that this increasing demand can only
be met with new agricultural practices in which knowledge, technology and management skills are used
together (Ozartan 2013; Uldrich 2017; Tiirker 2019). The design, transformation and delivery of these
applications to the target audience can only be achieved thanks to the individuals who have found an
agricultural education environment and employment opportunities that they can exhibit. In this
context, vocational agriculture education in secondary education is a stage of the educational process
that prepares individuals for the practical skills and basic scientific knowledge required for the
agricultural production and food sector.

In the previous system, agricultural education at the secondary level was organized by the Ministry of
Agriculture and Forestry, the students were mainly young people living in rural areas whose families
engaged in agriculture. While the secondary education institutions provided agricultural education
were the Vocational High Schools of Agriculture, they had very important duties in raising qualified
human resources for the agricultural sector. These institutions have undergone developments in recent
years that have significantly changed their original functions. Many argue that the administrative
changes in the national educational system have reduced the importance given to agricultural education
as the quality of students enrolled to agricultural departments of newly established vocational schools
has decreased from year to year. Although the numbers of vocational and technical high schools and
enrolment in agricultural departments have increased in recent years, the quality of education has
decreased. This will probably influence the overall agricultural sector and rural development in Turkey
as the need for highly qualified personnel employed by public and private sector increase. For this
reason, students need to voluntarily choose agricultural majors, have to be educated and trained with
the recent educational technologies, and gain relevant skills and abilities upon graduation. It is assumed
that if students consciously choose agricultural majors in vocational high schools, they really intend to
gain professional knowledge and on in this field. Even they don’t attend college, they can find jobs in
the public and private sector regarding their skills, or establish their own business in agriculture. This
second option is highly possible if the students have an agrarian background. On the other hand, if they
continue their college education in similar majors, they will further increase their skills and become real
professionals who will shape the future of agricultural policy and developments. Within the framework
of these developments, it is necessary to reveal who selected agricultural education at secondary level
and the factors that affect this choice through scientific approaches.



34| Kaynakg¢i, Boz

The main purpose of this study is to determine the reasons for students' selection of agricultural areas
and the socio-demographic factors affecting their choices. The sample of the research was included 72
students from Bafra Dedeli Vocational and Technical Anatolian High School and 131 students from
Gelemen Vocational and Technical Anatolian High School in Samsun province. Data were collected in
2018 and 2019 academic years. The main material of the study is the data collected from a total of 203
students through a face-to-face survey. The reasons for the students' choice of agriculture and
agricultural areas were analysed using descriptive statistics. Other data were analysed with appropriate
statistical methods for the measurement level of the data, questions and purpose of the research.

According to the findings of this study, a significant portion of the students (65%) chose agricultural
areas with their own decisions. The reasons for choosing agriculture and agricultural areas are listed as
interest, occupational value, talent, and environmental factors in order of the importance given by
students in a descending order. Majority of students (65.5%) stated that after graduation they would
like to continue their education in a higher education areas related to agriculture. Although 50.1% of
the families of students are engaged in agriculture; 54.2% live in urban areas. The aim of this study is to
contribute to the determination of strategies that will be developed for secondary school students to
make more informed decisions while choosing a field related to agriculture and choosing a profession
in this field.

Key Words: Agricultural High Schools, Vocational and Technical Anatolian High Schools, Agricultural Areas,
High School Preference
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Egitim hizmetlerinin kalitesini arttirmak icin giiniimiizde egiticilerin eitimi giderek onem kazanmaktadir.
Bu neden ile 6gretmenlerin sahip olduklari vasiflarin gelistirmesi ve boylece 6gretim siirecinin daha etkin hale
getirilmesi gerekmektedir. Bunun saglamanin yollarmdan birisi 6gretmenlerin kendi deneyimleri iizerinde
diisiinmelerini saglayarak farkindaliklarini artirmak ve kendi yetkinliklerini degerlendirerek kisisel gelisimleri
icin yeni hedefler belirlemeleridir. Bu tiir 6zdegerlendirmenin kolay ve sistematik bir sekilde yapilmasini
saglamak amacyla gelistirilen Dil Ogretmenleri icin Avrupa Profil Tablosu, Avrupa Komisyonu tarafindan
desteklenen bir projenin iiriinii olarak ortaya ¢iknustir. Avrupa Profil Tablosu dil dgretmenlerinin temel
yeterliliklerini Egitim ve Vasiflar; Ana Ogretim Yeterliklerini; Destekleyici Yeterlilikler; Profesyonellik ana
bashiklar: altinda degerlendirme aracidir. Kriterler, yapabilirlik tanimlar: seklinde ifade edilmistir. Boylece
ozneligin ve taraflihigin azaltilmast saglanmmstir. Hedef Ogretmenlerin  giiclii ve zayif yanlarim
gorebilmelerini saglayarak kisisel gelisimlerini katkida bulunmaktir. Bu degerlendirme 6gretmenin kendisi,
egitmenler ve akademik yoneticiler tarafindan yapilabilmektedir. Amag, hizmet 6ncesi ve hizmet ici siiresince
ogretmenlerin profesyonel gelisimlerini desteklemektir. Elde edilen veriler dogrultusunda hem bireysel hem de
aynt kurumda caligan dil 6gretmenlerinin  grup profili olusturulur. Deneyimlerini, fikirlerini wve
uygulamalarimi paylasacaklar platformlar aracilig ile gelismelerini destekleyecek ortamlar olusturulur. Bu
calismanin amact ozellikle dil 6gretmenleri icin gelistirilmis ve standartlasmay: saglayan Avrupa Profil
Tablosunu uygulamali bir sekilde tanitmak; aym zamanda kullamlan 6lcek kriterlerini 6rnekler ile agiklamak;
ve boylece ogretmen dzerkligine destekleyecegine inamilan yeni bir aracin kullanmasim yayginlasmasina
katkida bulunmaktir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Profil Tablosu:, dzdegerlendirme, yeterlilik, ozerklik
INTRODUCTION

The terms teacher profiles, teacher training, advanced training and further education are becoming
increasingly important in an age of educational reforms. The standardization processes in education,
such as the standardization of the curricula and the Bologna process also require a standardization of
the core competencies of teachers. Through these competencies, teachers can determine to what extent
the teaching-learning process corresponds to the learners. The teacher with her competences is
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therefore still a key figure in learner-centered teaching and therefore, in recent years instruments have
been developed that describe the competencies of teachers. This also includes the European Profile
Grid (EPG) for language teachers. The focus on language teachers at the EPG sets it apart from other
general instruments. Its parameters were compiled considering methodological principles of foreign
language teaching, which is why it can also be viewed as a subject-specific evaluation tool.
Standardization of competences in the field of foreign language teacher training is particularly
important at the international level to ensure professionalization. The teaching of a foreign language
takes place in most cases in a country remote from the target language country. For this reason,
language teachers not only have the task of teaching language modules, but also have the
responsibility to teach language actions in the foreign language. Therefore, the core competencies are
composed differently for language teachers.

The EPG takes this aspect into account by analyzing the central competencies of language teachers in
various development phases under subject-specific interpretations. As mentioned earlier, the quality
of educational performance is closely related to the competences of the teacher. For this reason, the
competencies of teachers should be developed to make the teaching process more effective. One way
to achieve this is to raise teachers' awareness by thinking about their own experiences and setting new
goals for their personal development, i.e. ultimately evaluate their own competencies. With a simple
and systematic self-assessment and external assessment, the EPG enables you to create an individual
teacher profile. Vacancies in core competencies can be found with the EPG. Determining what
competence has to be developed gives the teacher the necessary clue for further and advanced
training. The EPG is the result of a project supported by the European Commission. The teaching
skills in development phases are assessed under the following categories: training and qualifications,
key teaching competences, enabling competences and professionalization. The criteria are expressed
in the form of optional descriptions. This ensures an objective assessment without bias. Recognizing
their strengths and weaknesses enables language teachers to develop personally, because reflecting on
their own competencies in certain areas of language teaching can help to identify goals for personal
development. This assessment can be used both as a self-assessment and as an external assessment,
e.g. be carried out by colleagues, managers or trainers or trainers. The aim is to support the
professional development of teachers. Using the same grid, not only individual but also group profile
can be observed. Platforms are created on which language teachers exchange their experiences, ideas
and practices and thus promote their development.

The aim of this study is to introduce the EPG, which was specially developed for language teachers
and offers standardization, to contribute to the widespread use of a new instrument. The individual
categories and development phases are to be examined under the foreign language competence
standard in order to show the profile of language teachers. Furthermore, this work deals with the final
part of the question, what significance does the EPG have for language teachers and language
institutions in Turkey? The form of self and external assessment should be focused on.

METHOD

In the present work the content analysis is used as an evaluation method. The empirical method
serves for the systematic, inter-subjective and comprehensible description of content and formal
characteristics (Frith, 1998). The European Profile Grid for Language Teachers is examined under
foreign language teaching competence standards. The structure of the grid allows teachers to assess
themselves or being assessed by a second party. Thus, they can analyze their own individual
development phases.
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TEACHER VARIABLES

For several decades now, the focus of foreign language research has been on learners and learner-
centered teaching. In his study, for example, Roche (2005, p. 33) focuses on some learner variables
regarding their influence on their success. It is a fact, however, that “many processes of foreign
language learning cannot ultimately be grasped [...] without an appropriate consideration of the

foreign language teacher [...]"

(Konig, 2014 p.4). Thus, the teacher profile, which includes all factors of
the teacher personality, plays an important role in teaching. These factors can be summarized under
the term teacher variables. These variables consist of exogenous factors and endogenous factors. While
exogenous factors consist of collective aspects of the environment such as values, norms and habits,
endogenous factors include individual teacher personality (2005). They form the biography of
language teaching. The living environment has a great influence on the teaching ability and
willingness of language teachers. If they are held in high esteem in their society, the greater the
willingness and ability to teach and vice versa. Roche (2005) refers to the infiltration of solidified
routines in language acquisition as “fossilization’. This phenomenon can also be observed in language
teachers. By losing their urge to discover foreign language teaching skills and methodological
innovations, they fall into old habits. The following list including the individual characteristics of
learners, their learning aptitude and willingness to learn (Roche 2005, p. 33) is adapted and further
developed so that profiles for teachers can be created:

> Goal orientation, achievement motives, future prospects, independence, ideas about one's
own self-realization as a teacher (self-competence)

Vitality

Acceptance of openness towards innovative methods (tolerance of ambiguity and willingness
to take risks)

Fear

VY VY

Extroversion/Introversion

Dependence on a rule orientation

Reflexivity and impulsiveness

Absorption capacity from the environment

Ability to teach analytically and holistically (holistic), retentiveness

Empathy (ability to feel with others)

Social attitudes towards people of one's own and foreign cultures, xenophobia or xenophobia
Integrative motivation to adapt to a foreign culture

Settings for learning in general

VV VYV VYV VYV VY VY

Preferences for the characteristics of certain recording channels (visual, analytical, haptic type
and similar)

Attitudes towards teaching and learners

Ability and readiness for critical thinking and self-reflection (critical competence)

YV V V

Attitudes towards the foreign language and its teaching
» Emotion, moods, temperament (affective factors)

Other factors that influence the teacher personality and thus the language teaching are, on the one
hand, the teaching tradition, life experience and age on the other. The term teaching tradition is used
to describe culture-specific and individual preferences that influence teaching behavior. The
understanding of education in a society, which is formed by country-specific educational policies,
determines both learning and teaching behavior. Life experience and age can have both negative and
positive effects on teaching behavior. For example, the accumulation of knowledge and the
automation of teaching strategies, as well as routine can simplify language teaching whereas these
automations and routines can lead to a lack of acceptance and openness towards innovative methods.
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This openness is needed, however, because "teaching a foreign language [means] a lifelong and
challenging learning process for teachers in their diverse contexts" (Ende & Mohr, 2019, p.166). The
promotion of the professionalization of language teachers and their competences, through further
education and training events, is therefore indispensable. To identify competence deficits, an
instrument such as the European Profile Grid for Language Teachers is needed, which is described in
more detail in the following section.

THE EUROPEAN PROFILE GRID FOR LANGUAGE TEACHERS

The world is constantly changing. This change must be countered with innovations and reforms. They
cover all areas of life. The individual parameters shift in line with the change. This change also took
place in the education system- frontal teaching replaced by interactive learning and practice
orientation instead of dry theory teaching. Teacher-centered teaching recedes into the background.
The aim of modern teaching is to be learner-centered, i.e. the autonomy of the learner should be
guaranteed. For this reason, research has focused more on the learner personality. As a result of the
reforms, the teacher personality and teaching skills are being included more in the didactic discussion,
because "despite all the media used in foreign language teaching today, the teacher remains the
decisive representative of the foreign language for the student and thus influences the student's
attitude towards the foreign language. (Schiffler, 2012, p. 17) There is, thus, a correlation between
teaching skills and the effectiveness of teaching.

The European Profile Grid for Language Teachers for Language Teachers was developed to assess
central foreign language teaching skills over six development phases. The foreign language being
taught plays no role here, because the aim of the EPG is to support language teachers in their
professional development (North et. al. 2013, p. 3). The assessment of teaching competences can take
place in the form of self-assessment as well as in the form of foreign language assessment. The pilot
profile grid was carried out as a project by national and international educational institutions in the
years 2011-2013 with the support of the European Commission. By answering the ‘can-do” questions,
language teachers are able to identify weaknesses and strengths through their own teaching skills. The
criteria of the can-do descriptions guarantee objectivity, because in most cases it is difficult for many
individuals to judge self-critically, i.e. to name their own deficits. The EPG helps language teachers to
identify their own competence progression. It thus serves for personal and professional development.
The EPG is based on a total of eight principles and assumptions, which are paraphrased here.

» The principle of competence orientation
Through can-do descriptions, according to the Common European Framework of Reference
for Languages, existing competences of language teachers can be made visible in certain
developmental phases.

» The incremental character of the descriptors
There are a total of six development phases, which are grouped to three major phases. They
again relate to the language teachers’ professional practice categories: Training &
Qualifications, Key Teaching Competences, Enabling Competences and Professionalization.
Thirteen sub-categories are assigned to these four categories. Each phase presupposes the
previous one and builds on it.

> The principle of self-assessment and external assessment
The EPG's criteria grid makes it possible to carry out self-assessments more easily and
systematically. Likewise, external assessments can also be used to identify training needs.

» The principle of reflection
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Reflections on self- or external assessments can help to identify possible further training
needs, so that they can be met by appropriate training or further education events.

The principle of multilingualism

Language and culture are in a complementary relationship. They develop together during
socialization and shape human existence. Due to this predominant complementary
relationship, the acquisition of a second or foreign language enables the insight into further
cultural dimensions, which are initially inconspicuous to humans. For this reason, every
language teacher also needs intercultural teaching skills.

The need for common European standards for language teaching

The EPG helps with standardization and professionalization

The need for continuous professional development

Lifelong learning requires a continuous development of the teacher. To ensure quality
assurance in teaching, it is necessary to adapt to reforms and innovations. This can be ensured
by further education or training events according to individual competence requirements.

The open character of the profile grid

The EPG is used for orientation and to determine competence needs. It does not serve for
grading or criticism. It is rather a signpost for those who want to become aware of their
strengths and weaknesses to be able to start in the right place.

RESULTS OF THE CONTENT ANALYSIS

In the following tables, the individual categories and developmental phases under the foreign

language teaching competence standard will be examined in order to define the profile of language
teachers as understood by the EPG. At this point it should be mentioned that the individual

development phases are summarized in terms of content to determine the range of measures and

indicators.

Table 1: The profile grid for self-assessment or assessment by others: qualification/experience (cf. North et. al.
2013, p.6)

Phase 1 Phase 2 Phase 3

Training & Qualifications

1.1 1.2 2.1 2.2 3.1 3.2

In can-do statements, the language teacher is given
identification possibilities regarding their language
knowledge and language skills. Language teachers have
opportunity to assess their competence by passing
university degrees, language tests and language certificates
starting at B2 to C2 levels.

Certificates and university degrees allow language teachers
to determine what stage of training or qualification they
are in.

From feedback from colleagues, observations of individual
teaching wunits, passed teaching experiments to
documented teaching units, language teachers can
determine their competence at the appropriate stage of
development.

Proof of teaching experience is provided by the teaching
units carried out to date at the individual levels under
different teaching and learning contexts.

Language proficiency

Education/Training

Assessed teaching

Teaching experience
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Table 2: The profile grid for self- or external assessment: central teaching competencies (cf. North et al. 2013, p.
6)

Phase 1 Phase 2 Phase 3

1.1 1.2 21 22 3.1 3.2

The level of knowledge of language acquisition theories,
teaching methods and techniques and the right choice;
development of learning materials determines the
developmental phase in which language teachers find
themselves.

The extent to which language teachers can create lesson
plans, link lessons, adapt curricula to learning needs and
carry out course and lesson planning determines the
development phase in which language teachers find
themselves.

The control of interactions is measured by criteria such as
simple guidance, switching between social forms, task-
oriented action, and internally differentiated work.

The development phase of the evaluation competence is
based on the criteria: Learning objectives monitoring,
learning progress tests, feedback on identified weaknesses
and strengths, coordination and development of placement
tests, examiner training according to the CEFR.

Methodology

Lesson and course
planning

Interaction management
and monitoring

Key teaching skills

Assessment

Table 3: The profile grid for self- or external assessment: Overarching competences (cf. North et al. 2013, p. 7)
Phase 1 Phase 2 Phase 3

1.1 1.2 21 2.2 3.1 3.2

The understanding of the mutual relationship between
language and culture, the knowledge of stereotypes and
the handling of cultural misunderstandings determine the
development phase.

The use of correct language forms and language usage in
the context of levels A1-C2 provides information about the
individual level of development.

The ability to use digital media, set online tasks and
independently create Moodle platforms are criteria that
determine the development phase.

Intercultural competence

Language awareness

Digital media

Enabling competences

Table 4: The profile grid for self- or external assessment: professionalization (cf. North et. al. 2013, p. 7)
Phase 1 Phase 2 Phase 3

1.1 1.2 2.1 2.2 3.1 3.2

The extent to which language teachers are prepared to
develop professionally is determined by the development
phase.

Professional conduct

The willingness and ability to coordinate administrative
tasks, such as organizing teacher conferences or course
evaluations, provide information about the development
phase.

Administration

Professionaliza-
tion

Ondokuz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Say1,35-43



European Profiling Grid | 41

Teaching skills and qualifications increase gradually in the various stages of development, i.e. from
inexperienced to professional language teachers or trainers. A teacher profile is created by
determining the capability descriptions for each category and development phase. The profile can be
displayed graphically in a diagram which can also demonstrate further development or progression.
An interactive version in nine languages, the EPG-Digital, gives the possibility to save data about the
individual teacher profile and can be accessed at any time. Due to its easy handling and language
selection, the EPG contributes greatly to the standardization and professionalization of language
teachers.

Developing the quality of education mostly depends on developing the quality of teachers. Therefore,
it is very essential to determine teacher competences as well as the extent teachers possess these
competences and to provide teachers opportunities for self-development. In that sense, the EPG is the
key to help language teachers see their strengths and weaknesses and thus support their professional
development. It aims to increase the quality and efficiency of both pre-service and in-service
education and professional development. It allows language teachers to figure out their current
professional development phase and raises awareness on their potential development. In short, it
serves as a needs analysis to plan some in-service training programs.

CONCLUDING REMARK

After an extensive content analysis of the EPG, it can be considered that this instrument is suitable for
determining the competency needs of language teachers. When designing the profile grid, foreign
language competencies were taken into account, which is why the EPG can also be viewed as a
subject-specific instrument. It does not matter which foreign language is taught. The EPG can be
carried out in nine languages and is gaining importance at an international level. Any language
barriers are thus removed. Through the own or third-party evaluation of teaching skills, language
teachers gain their own profile. They can understand their current status in the professional
development phase and recognize their skills need development. By answering optional descriptions,
a neutral assessment is ensured because they are not critical. This uncritical way of self-assessment is
important for the Turkish language teachers because self-criticism is very rarely practiced due to the
culture-specific background and the external criticism is mostly not constructive. This tool enables
Turkish language teachers to create their own profile in accordance with European standards.
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Extended Abstract: The terms teacher profiles, teacher training, advanced training and further
education are becoming increasingly important in an age of educational reforms. The standardization
processes in education, such as the standardization of the curricula and the Bologna process also
require a standardization of the core competencies of teachers. Through these competences, teachers
can determine to what extent the teaching-learning process corresponds to the learners. The teacher
with her competences is therefore still a key figure in learner-centered teaching and therefore, in
recent years instruments have been developed that describe the competencies of teachers. This also
includes the European Profile Grid (EPG) for language teachers. The focus on language teachers at the
EPG sets them apart from other general instruments. Their parameters were compiled considering
methodological principles of foreign language teaching, which is why it can also be viewed as a
subject-specific evaluation tool. Standardization of competences in the field of foreign language
teacher training is particularly important at the international level in to ensure professionalization.
The teaching of a foreign language takes place in most cases in a country remote from the target
language country. For this reason, language teachers not only have the task of teaching language
modules, but also have the responsibility to teach language actions in the foreign language. Therefore,
the core competencies are composed differently for language teachers.

The EPG takes this aspect into account by analyzing the central competencies of language teachers in
various development phases under subject-specific interpretations. As mentioned earlier, the quality
of educational performance is closely related to the competence of the teacher. For this reason, the
competencies of teachers should be developed to make the teaching process more effective. One way
to achieve this is to raise teachers' awareness by thinking about their own experiences and setting new
goals for their personal development, i.e. ultimately evaluate their own competencies. With a simple
and systematic self-assessment and external assessment, the EPG enables you to create an individual
teacher profile. Vacancies in core competencies can be found with the EPG. Determining what
competence has to be developed gives the teacher the necessary clue for further and advanced
training. The EPG is the result of a project supported by the European Commission. The teaching
skills in development phases are assessed under the categories: training and qualifications, key
teaching competences, enabling competences and professionalization. The criteria are expressed in the
form of optional descriptions. This ensures an objective assessment without bias. Recognizing their
strengths and weaknesses enables language teachers to develop personally, because reflecting on their
own competencies in certain areas of language teaching can help to identify goals for personal
development. This assessment can be used both as a self-assessment and as an external assessment,
e.g. be carried out by colleagues, managers or trainers or trainers. The aim is to support the
professional development of teachers. Through the data collection, an individual, but also a collective
profile can be created when working in the same facility. Platforms are created on which language
teachers exchange their experiences, ideas and practices and thus promote their development.

The aim of this study is to present an example of the EPG, which was specially developed for
language teachers and offers standardization, to contribute to the widespread use of a new
instrument. The individual categories and development phases are to be examined under the foreign
language competence standard to show the profile of language teachers. Furthermore, this work deals
with the final part of the question, what significance does the EPG have for language teachers and
language institutions in Turkey? The form of self and external assessment should be focused on.

After an extensive content analysis of the EPG, it can be considered that this instrument is suitable for
determining the competency needs of language teachers. When designing the profile grid, foreign
language competencies were taken into account, which is why the EPG can also be viewed as a
subject-specific instrument. It does not matter which foreign language is taught. The EPG can be
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carried out in nine languages and is gaining importance at an international level. Any language
barriers are thus removed. Through the own or third-party evaluation of teaching skills, language
teachers gain their own profile. They can understand their current status in the professional
development phase and recognize their skills need development. By answering optional descriptions,
a neutral assessment is ensured because they are not critical. This uncritical way of self-assessment is
important for the Turkish language teachers, because self-criticism is very rarely practiced due to the
culture-specific background and the external criticism is mostly not constructive. This tool enables
Turkish language teachers to create their own profile in accordance with European standards.

Key Words: European Profiling Grid, self-assessment, competence, autonomy
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Son dénemlerde ozellikle Tiirkiye'de egitimde oldukca fazla vurqusu yapilan ve olduk¢a énemli goriilen noktalardan
bir tanesi de mesleki egitimdir. Mesleki egitimde yenilesme ve ciddi bir doniisiim yapilmas: gerekliliginin ortaya
ctktigr ongoriilmektedir. Mesleki ve teknik egitimin yeniden yapilandinlip iyilestirilmesi ve gerekli eylemlerin
gerceklestirilebilmesi icin dncelikle ihtiyaclarinin iyi bir sekilde tespit edilmesi gerekli goriilmektedir. Bu konuda
ihtiyacin belirlenmesinde siirecin tamamen icerisinde yer alan teknik o0Sretmenlerin goriisleri onemli bir yer
tutmaktadir. Teknik dgretmenler hem mesleki ve teknik egitimin okuldaki teorik kistmlarinda aktif rol oynarken hem
de uygulama egitiminin dogal bir denet¢isi olarak mesleki eitim faaliyetlerinin tam merkezinde yer alirlar. Bu
kapsamda ele alinan arastirmanin amaci mesleki ve teknik egitim kurumlarinda gorev yapan teknik 6gretmenlerin
mesleki egitime ve mesleki egitimde karsilasilan sorunlara yonelik goriiglerinin incelenmesidir. Nitel arastirma
yontemiyle uygulanan bu arastirmada nitel veri toplama araclarindan goriisme teknigi kullamilnustir. Aragtirmada
veriler amagh drnekleme yonteminden maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullamlarak secilen Sakarya Ilindeki mesleki
ve teknik egitim kurumlarinda calisan 48 teknik dgretmen ile yart yapilandinilnug goriisme formlart araciligiyla
yapilan goriismeler sonucunda toplannustir. Goriismecilerden elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Arastirmada; 1- teknik Ogretmenler mesleki egitim kurumlarindan mezun olan dgrencilerin mesleki
yeterliliginin olmadigimi, 2- teknik 6gretmenler dSrencilerinin is disiplinine uyum saglamada zorlandigini, 3- teknik
ogretmenlere gore staj egitiminde var olan problemlerin en dnemlisi isletmelerden kaynaklandigi, 4- mesleki egitim
kurumlarina devam eden dgrencilerin staj egitiminin kismen beklentileri karsiladigi, 5- Ogretmenler tarafindan
mesleki egitim kurumlarinda genel bir reforma gidilmesi, meslek dersi saatlerinin arttirilmasi, meslek liseleri ile
sektor is birliginin arttinlmasi, staj egitiminin kapsamimn arttirilmasy onerilerinin  getirildigi sonuclarina
ulagilngtir.

Anahtar Sézciikler: Mesleki ve teknik egitim, Staj egitimi, Teknik 6gretmen, Ogretmen goriisleri.
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ekonomik gelismeye katki saglayan temel bir yatirim harcamas: olarak algilanmaya baglanmistir
(Cetintas ve Basel, 1999). Ekonomik Ig,birligi ve Kalkinma Tegkilati (OECD) kapsaminda, egitime
erisimin genisletilmesi, egitim standartlarinin ytikseltilmesi ve egitime daha fazla yatirim yapilmasz ile
insanlara firsat, refah ve adalet saglayacagina inanmilmaktadir (Brown, 2003). Yiiksek igsizlik oranlarma
yonelik calismalar yapan ekonomistler issizlige ¢oziim olarak fiziksel sermayenin olusumunun
arttirilmasini ve egitime yatirim yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir (Carnoy, 1977). Ozellikle insan
gliciine talep istihdamin egitim arzini belirlerken, egitimin de istihdamin niteligini olusturmasi egitim
ve istihdam arasinda siirekli ve karsilikli bir iliskinin kurulmasini zorunlu hale getirmekte oldugu
soylenebilir (Isler, 2006). Bu iliskiden ortaya cikan dnemli bir kavram da mesleki ve teknik egitim
kavramudir. Ciinkii mesleki ve teknik egitim milli egitim yapisi igerisinde ve bir sistem dahilinde, her
tilkenin kendi ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kosullarinin elverdigi 6lgiide toplumda var olan biitiin
sektorlerle isbirligi yapilarak istthdam edilmek tizere nitelikli insan gticlinii yetistirmek adina egitim
uygulamalarinin arastirilmasi, gelistirilmesi ve planlanmasi olarak ifade edilmektedir (Eksioglu, 2013).
Bu egitim-6gretim planlamalarimin uygulandigi, belge, sertifika veya diploma ile tamamlanan her
turdeki ve derecedeki orgiin ve yaygin egitim 6gretim kurumlar: “Mesleki ve Teknik Egitim Okul ve
Kurumlar1” olarak adlandirilir (Korkmaz ve Tung, 2010).

Is sektoriine nitelikli is giicii yetistirme ve istihdam edilen is giiciiniin bilgi, beceri ve yetkinlik
diizeylerini ve istihdamin niteligini arttirma acisindan 6nemli bir yer teskil eden mesleki ve teknik
egitim kurumlari ile is sektorii arasinda koordineli ve senkronize bir iliskinin kurulmasi zorunluluk
olusturmaktadir (Demirtas, Tutkun ve Arslan, 2017; Kiilah¢1 ve Kazu, 1993). Ozellikle kurulacak olan
bu iliskinin baslangici ise mesleki ve teknik egitim kurumlarmin uyguladig: staj egitimleri ile
miimkiin olacaktir. Ciinkii teknolojide ve bilimde yasanan hizli gelismelerin dogrultusunda sanayi
ortakll egitim ve staj programlariin olusturulmas: mesleki ve teknik egitim kurumlarinda 8grenim
goren ogrencilerin kendi alanlarinda ihtiyag duyacaklar: bilgi ve becerilere sahip olmalar1 ayrica
mesleki yeterlilikleri acisindan gerekli uygulama deneyimlerini kazanmalari, ileriki is yasamlarinda
sektorlerinde verecekleri hizmetin niteligi ve gtivenirliligi bakimindan olduk¢a énemlidir (Adigiizel,
2008:41). Ancak Tiirkiye'deki mesleki egitim ve yetistirmeye iliskin durumlar ele alindiginda, piyasa
isleyisi ile okulda ele alinan 8gretim modellerinin birbirinden kopuk oldugu, piyasanin 6nemli sayida
isglicinti isttihdam eden tretimin %90'indan fazlasini elinde tutan kiictik isletmelerin kendi
btinyelerinde olusturduklar: egitim bicimi ile kendi elemanini yetistirdigi ve piyasaya nitelikli eleman
yetistirme kapsaminda bir kaynak olusturma niteligi tasidig1 dikkat cekmektedir (Saran ve Akkayan
1988). Bu durum piyasada ¢iraklik sistemine dayali olarak kalfa ve ustalarin yetismesine ve piyasadan
gelen nitelikli is giicline olanak saglarken, orgiin egitimde ise staj ile saglanmaya calisilan bu
durumun yetersiz kalmasi ve ozellikle eski donemlere kiyasla, meslek liselerinin dolmayan
kontenjanlarinin ¢ok daha az yetenekli 6grencilerle doldurulmak durumunda kalinmasi ile 6grenci
kalitesinde de biiytik diistisler olusturmas: (Baloglu, 1992; Sonmez, 2008) mesleki egitim modelinin
yeniden revize edilmesi gerektigini ortaya cikartmaktadir. Atherton (1999) 6grenci merkezli 6gretimi
temel alarak distindiiriicii ve eglenceli egitim modellerinin uygulanmas: ile mesleki egitim
modellerinin etkili olabilecegini ve mesleki egitime olan direncin ortadan kalkabilecegini
belirtmektedir (akt: Binici ve Ar1, 2004).

Yapilan pek ¢ok inceleme sonucunda Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani'nda (2006) mesleki ve
teknik egitimde esnek ve modiiler bir egitim sistemine gecilmesi ve piyasada istenen nitelikli
isgliclintin  yetistirilmesinde 6nemli yeri olan uygulamali egitime agirhk verilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Guintimtizdeki staj egitimi, mesleki ve teknik egitim modellerini g6z oniine alirsak
isletmelerin ve okullarin karsibikli isbirligi iligskisine dayanan, uygulamali mesleki egitimlerin
isyerlerinde tamamlandigi, teorik egitimlerin ise okullarda verildigi ikili(dual) sistem olarak
kavramlastirilabilir (Isler, 2006). Staj egitimi kapsaminda diizenlenen is yerinde usta 6greticilerin
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gozetiminde gergeklestirilen uygulamali egitimler genellikle mesleki ve teknik egitim kurumlarinda
gorev alan ogretmenler tarafindan koordine edilerek yiiriitiilmekte ve kontrol edilmektedir. Teknik
Ogretmenleri diger brans 6gretmenlerinden ayiran ve onlari mesleki ve teknik egitimin en 6nemli
parcast yapan durum onlarin bu konuda sahip olduklar1 sorumluluklaridir. Bu sorumluluklar
cercevesinde mesleki egitim konusunda teknik ogretmenlerin s6z sahibi oldugu diistiniilmektedir.
Hgili literattir incelendiginde mesleki egitimle ilgili daha g¢ok ogrencilerin goriislerinin alindig:
calismalarmn 6n plana ¢iktigr goriilmiistiir, teknik 6gretmelerin goriislerinin belirlendigi calismalar ise
oldukga smurli sayidadir. Bu baglamda arastirmada, mesleki ve teknik egitim kurumlarinda gorev
yapan teknik 6gretmenlerin mesleki egitimden gecen 6grencilerin mesleki yeterlilige sahip olma
durumlar, staj egitimleri, karsilasilan sorunlar ve mesleki egitimin gelisimi i¢in neler yapilabilecegine
yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Nitel arastirma insanlara ve yasama dair
olgu, olay ve problemlerin incelendigi, sorgulandifi ve anlamaya calisildig1 bir stire¢ olarak
tanimlanabilir (Creswell, 1998). Nitel arastirmalarda kendi dogal ortaminda incelenen olay ve algilarla
ilgili gercekg¢i ve biitlincil nitel bilgilerin toplanmasi i¢in gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi
yontemleri kullamilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada veriler, yari-yapilandirilmis
gortiisme yontemi ile elde edilmistir. Cogunlugu acik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmis
goriismeler katihmcinin algiladig: diinyay: kendi diistinceleriyle anlatmasini saglamaktadir (Merriam,
2013).

Calisma grubu

Aragtirmaya Sakarya Ilinde mesleki ve teknik liselerde gorev yapan 48 teknik 6gretmen katilmustir.
Arastirmada amagli ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik drneklemesi kullanilmistir. Bu
ornekleme yontemi ile arastirmanin amaciyla tutarl: olarak belirlenen farkli durumlar arasindaki ortak
ya da ayrilan yonlerin, oriinttilerin ortaya cikartilmasi ve bu vasitayla problemin daha genis bir
cercevede betimlenmesi saglanabilmektedir (Buyiikoztirk, Kiligc-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2010: 90). Bu baglamda gortisme yapilan teknik 6gretmenlerde brans cesitliligi saglanmaya
calisilmistir. Tablo 1'de arastirma grubundaki 6gretmenlerle ilgili demografik bilgiler sunulmustur.

Tablo 1.
Teknik Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Demografik 6zellikler f %
Cinsiyet Kadin 29 61
Erkek 19 39
25-30 yas arasi 3 6,25
31-35 yas aras1 11 22,9
Yas 36-40 yas arasi 7 14,5
41-45 yas aras1 13 27
46-50 yas arast 6 12,5
51 yas ve lizeri 8 16,6
Mezuniyet Lisans 43 89,5
Yiiksek Lisans 5 10,5
Giyim Uretim Teknolojileri 4 8,3
Biiro Yonetimi ve Sekreterlik 2 4,1
Brans Bilisim Teknolojileri 7 14,5
Grafik ve Fotograf 3 6,25
El Sanatlar1 Teknolojisi 6 12,5
Saglik Hizmetleri 7 14,5

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Sayi, 44-57.



Teknik Ogretmenlerin Goziinden Mesleki Egitimde | 47

Cocuk Gelisimi ve Egitimi 4 8,3
Elektrik Elektronik Teknolojileri 7 14,5
Metal Teknolojisi 5 10,4
Mobilya ve 1(; Mekan Tasarimi 3 6,25
1-5 y1l 12 25
6-10 y1l 9 18,7
Mesleki Deneyim 11-15 y1l 5 10,4
16 y1l ve tizeri 22 45,8
Toplam 48 100

Tablo 1’e gore aragtirmaya katilan 48 teknik ogretmenden 29u kadmn 19'u erkektir. Ogretmenlerin 25
yasindan biiyiik olmalar1 sebebiyle yas gruplar: 25 ile baglamistir. 25-30 yas grubunda 3 8gretmen, 31-
35 yas grubunda 11 6gretmen, 36-40 yas grubunda 7 6gretmen, 41-45 yas grubunda 13 6gretmen, 46-
50 yas grubunda 6 6gretmen ve 51 yas ve iizeri grubunda ise 6 6gretmen arastirmaya katilmistir.
Ogretmenlerden 43'ti lisans mezunu, 5i yiiksek lisans mezunudur. Giyim tretim teknolojisi
bransindan 4, biiro yonetimi ve sekreterlik bransindan 2, bilisim teknolojileri bransindan 7, grafik ve
fotograf bransindan 3, el sanatlari teknolojisi bransindan 6, saglik hizmetleri bransindan 7, gocuk
gelisimi bransindan 4, elektrik elektronik teknolojileri bransindan 7, metal teknolojisi bransindan 5,
mobilya ve i¢ mekan tasarimi bransindan ise 3 teknik 6gretmen arastirmaya katilmistir. Arastirmaya
katilan 12 6gretmen 1-5 yil arasi, 9 6gretmen 6-10 yil arasi, 5 6gretmen 11-15 yil arasi, 22 6gretmen ise
16 y1l veya daha fazla mesleki deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araclar

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir incelenerek arastirmanin
amact dogrultusunda hazirlanmistir. Bes acik uclu sorudan olusan goriisme formu iki uzman
tarafindan incelenmistir. Arastirma grubunda yer almayan iki teknik 6gretmene goriisme formu
uygulanmistir. Bu baglamda sorular {izerinde gerekli goriilen diizenlemeler yapilmis goriisme
formuna son sekli verilmistir.

Goriisme Siireci

Gontllultik esasina gore arastirmaya katilan 48 teknik 6gretmenden veriler, yiiz ytize yapilan
goriismelerle elde edilmistir. Teknik ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarda 6gretmenlerin
belirledigi zaman dilimlerinde arastirmaci tarafindan gortismeler gerceklestirilmistir. Her bir gortisme
yaklasik olarak 25-30 dakika arasinda stirmiistiir. Teknik Ogretmenlerin izinleri dogrultusunda
goriisme sirasinda veriler ses kayd1 yapilarak kayit edilmistir. Ses kaydi ile alinan veriler analiz igin
daha sonra dinlenerek yaziya aktarilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Betimsel analizde, veriler arastirma sorulari ile 6nceden belirlenmis temalara gore organize
edilir ya da gortismede kullanilan sorular veya boyutlar ¢ercevesinde sunulur (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu arastirmada veriler goriisme sorular1 cercevesinde temalandirilmis, bu tematik gerceveye
gore okunarak diizenlenmistir. Verilerin analizinde iki arastirmaci tarafindan veriler, ayri ayr
bagimsiz olarak okunmus ve belirlenen cerceveye gore kodlar yazilmistir. Arastirmacilar tarafindan
ifade edilen kodlar bir arada tekrar okunmus ve goriis birligi ile kodlara son sekli verilmistir.
Ogretmenlerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. Goriismeye
katilan teknik 6gretmenlerin goriisleri belirlenen kodlarda ve dogrudan alintilarda katilimcry: ifade
eden K1, K2 ... K48 seklinde gosterilmistir.

Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik
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Nitel arastirmalarda gegerligi saglamak icin kullanilan yontemler arasinda katilimeci teyidi, derin
odakli veri toplama, ayrintili betimleme, amagh ¢rnekleme yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013:
299). Bu arastirmada veri kaynagi olarak 6gretmenlerle yapilan goriismeler ses kaydina alinmstir, ses
kayitlarinin tamami yaziya aktarilmstir, katilimer teyidini saglamak icin gortismenin sonunda kayitlar
ogretmenlere dinletilmis ve 6gretmenler verdikleri cevaplar: teyit etmistir. Verilerin toplanmasinda
arastirmaci, goriisme sirasinda Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin arastirma sorularina
uygunlugunu sorgulayarak gerektiginde ek sorulara yer vermistir. Ayrintili betimleme igin
Ogretmenlerin goriislerinden birebir alintilara yer verilmistir. Arastirmada hem genel hem de 6zel
bilgilere ulasabilmek icin veri kaynaklari, farkliliklari yansitabilecek sekilde amaghi 6rnekleme
yontemi ile segilmistir. Arastirmaya katilan o6gretmenler, farkli yaslara, farkli branslara ve farklh
mesleki deneyimlere sahiptir.

Nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak igin veriler tizerinde tutarlilik incelemesi yapilmaktadir
(Buyuikoztiirk, Cakmak, Erkan Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2010; Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirmada, verilerin analizi siirecinde arastirmacilar arasindaki tutarlilik incelenmistir. Bu siirecte
arastirmacilar tarafindan veriler, 6nce ayr1 ayri bir sekilde belirlenen temalar cercevesinde kodlanmus,
sonra belirlenen kodlar beraber kontrol edilmistir. Arastirmacilar arasinda farklilik gosteren iki kod
goriis birligine varilarak ilgili temalara islenmistir.

Arastirmada dikkat edilen etik ilkeler, bilingli onay, gizlilik, yaniltmama ve verilere sadik kalma
ilkeleridir (Punch, 1994 ve Christians, 2005, akt: Yildirim ve Simsek, 2013: 121). Arastirmaya katilan
Ogretmenlere arastirmanin siireci ile ilgili detayl bilgiler verilmis, gonilli katilmay: kabul eden
Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Gortismeye katillan 6gretmenlerin kimlik bilgileri ve gorev
yaptiklar1 kurum bilgileri gizli tutulmustur. Gortismeye katilan 6gretmenlere aciklanan arastirma
strecine uyulmustur. Arastirmada veriler 6zenle toplanmistir, elde edilen verilere ekleme veya
cikarilma yapilmamuistir.

BULGULAR

Arastirmada teknik Ogretmenlerin gortislerine gore mesleki ve teknik lisede 6grenim goren
ogrencilerin mesleki egitimden mezun olduklarinda mesleki yeterlilige sahip olma durumlarina
yonelik goriisleri Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2.

Ogrencilerin Mesleki Egitimden Mezun Oldugunda Mesleki Yeterlilide Sahip Olma Durumlart Hakkinda
Teknik Ogretmenlerin Goriisleri

Tema Kodlar f %
Evet, 6grenciler mesleki yeterlilige sahip olarak mezun 10 20,8
oluyor. (K1, K6, K14, K16, K17, K22, K24, K25,K35,

K46)

Ogrencilerin mesleki Kismen mesleki yeterlilige sahipler. (K18,K23,K45) 3 6,2

yeterlilige sahip olma Hayiwr, mesleki yeterlilige sahip olmadan mezun 35 73

durumu oluyorlar. (K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9, K10, K11, K12,

K13, K15, K19, K20, K21, K26, K27, K28, K29, K30, K31,

K32, K33, K34, K36, K37, K38, K39, K40, K41, K42, K43,

K44, K4, K48)

Mesleki egitimin uygulama egitimi ile bagdasmamas: 23 65,7
ya da teknolojinin gerisinde kalmas1 (K3, K4, K5, K8,

K10, K12, K13, K19, K20, K21,K29, K30, K31, K32, K33,

K34, K36, K37, K40, K41, K42, K44, K47)

Ogrencilerin  mesleki
yeterlilige sahip

olmama nedenleri Ogrencinin fiziksel ya da beceri agisindan uygun 18 51,4
olmamas: (K2, K4, K5, K9, K10, K11, K15, K19, K20,
K27, K30, K39, K48)
Uygulama eksikligi (K7, K15, K19, K20, K26, K28, K38, 11 31,4
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K39, K40, K43, K47)
Teorik bilgi eksikligi (K9, K19, K20, K28, K36) 5 14,2

Tablo 2'ye gore teknik ogretmenlerin 351 6grencilerin mesleki egitimden mezun olduktan sonra
mesleki yeterlilige sahip olmadig1 goriistinii belirtirken, 6gretmenlerden 10'u mesleki yeterlilige sahip
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerden 3’ ise ogrencilerin kismen mesleki yeterlilige sahip
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin mesleki yeterlilige sahip olmama nedenleri incelendiginde
Ogretmenlerin goriisleri sirasiyla, mesleki egitimin uygulamali egitim ile bagdasmamas: ya da
teknolojinin gerisinde kalmas: (f=23), oOgrencinin fiziksel ya da beceri agisindan uygun
olmamasi(f=18), uygulama eksikligi (f=11), teorik bilgi eksikligi (f=5) seklindedir. Bu gortisleri ifade
eden 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 birebir alintilanarak asagida sunulmustur.

”Okullardaki atolyeler teknolojinin gerisinde, igne ile kuyu kaziyoruz. Isletmelerdeki uygulama ile de
bagdasmiyor. Beklenti farkli. Ogrenci isteksiz, mecburiyetten puani bu boliime tuttugundan geliyor.
Istedigi, becerikli oldugu igin degil.” (K20)

“Teorik bilgi eksikligi, okul uygulamalarimn temrinle smurli kalmasi. Ogrenci potansiyelinin
ogrenmeye ket vurmasi, zorunlu egitimin mecburiyeti neticesinde egitim sisteminden kaynaklanan

12

dustisler goriilmekte...” (K38)

“Mezun olan ogrencilerimiz mezun olduklar1 alanin teorik bilgisini belirli yeterliliklerde
kazanabilmektedir ancak uygulama alanlarindaki yetersizlikler onlar1 pratik egitimden mahrum
birakmaktadir.” (K43)

Teknik 6gretmenlerin goriislerine gore staj egitiminde is yerlerinde 6grencilerin is disiplinine uyum
saglama durumlari ve bu durumun nedenlerine yonelik gortisleri Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3.

Is Yerlerinde Stajyer Ogrencilerin Is Disiplinine Uyum Saglama Durumlarina Yonelik Teknik Ogretmenlerin
Gortigleri

Tema Kodlar f %

Is disiplinine uygum saglamakta zorlanan dgrencilerim var. 36 75
(K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K11, K12, K13, K15, K16, K17,
K18, K19, K20, K23, K24, K26, K28, K29, K30, K31, K32, K34,

Stajyer  ogrencilerin y o5 ya¢ k37 K39, K40, Ka1, K42, K43, K46, K47, K48)

is disiplinine uyum

saglama durumu Is disiplinine uygum saglamakta kismen zorlanan dgrencim 3 6,2
var. (K10, K38, K44)
[s disiplinine uygum saglamakta zorlanan 6grencim yok. 9 18,8
(K1, K3, K14, K21, K22, K25, K27, K33, K45)
C)grencilerin calisma temposuna aliskin olmamas: (K4, K5, 24 66,6

Ke, K9, K11, K13, K15, K18, K19, K20, K23, K26, K28, K30,
K31, K35, K36, K37, K39, K40, K41, K42, K43, K46)

Ogrencilerin is Ogrencilerin sektore ilgisinin zayif olmas1 12 33,3
disiplinine uyum (K2, K8, K17, K18, K23, K24, K29, K30, K35, K40, K46)
saglamakta zorlanma Ogrencilerin galistig1 pozisyondan memnun olmamasi 8 22,2
nedenleri (K7, K12, K18, K19, K28, K29, K32, K34)
Ogrencilerin ~ kigisel ~ ozelliklerinden ~ kaynaklanan 4 11,1
problemlerin olmasi (K4, K15, K48)
Isverenlerin veya usta dgreticilerin ilgisiz olmas1 (K16, K47) 2 5,5

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 48 teknik 6gretmenden 36’s1 6grencilerinin is disiplinine uyum
saglamakta zorlandigmi, 3Gt ©6grencilerinin uyum saglamada kismen zorlandigmi 9u ise
ogrencilerinin is disiplinine uyum saglamakta zorlanmadigini ifade etmistir. Ogrencilerin ig
disiplinine uyum saglamakta zorlanmasinin nedenlerine yonelik teknik 6gretmenlerin goriisleri
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sirastyla, 6grencilerin ¢alisma temposuna aliskin olmamasi (f=24), 6grencilerin sektore ilgisinin zayif
olmas: (f=12), ogrencilerin calistifi pozisyondan memnun olmamast (f=8), ogrencilerin kisisel
ozelliklerinden kaynaklanan problemler (f=4), isverenlerin veya usta ogreticilerin ilgisiz olmasidir
(f=2). Teknik dgretmenlerin gortislerinden bazilar: birebir alintilanarak asagida sunulmustur.

“QOgrenci serbest bir ortamdan disiplinli is ortamina giriyor. Belirli bir saatte is baglyor. Belirli bir
saatte mola veriliyor. Bu durum 6grencinin daha 6nceden aliskin olmadig1 bir disiplin oldugu igin
motivasyonu diistiyor.” (K43)

”QOgrencilerimizin ¢ok az bir boliimii isletmelerde is disiplinine uyum saglamakta zorlanmaktadir. Is
disiplini sorunu yasayan Ogrencilerimizin egitimini aldiklar1 meslegi benimsemedikleri, gelecekte
farkli bir sektdrde calismayi duistindiikleri goriilmektedir.” (K44)

“Is disiplinine uyum saglamakta zorlanmalarinin sebebi 6grencilerin hayati yeni 6grenmeleri, calisma
hayatinin zorluklarina hemen adapte olamamalar1.” (K5)

Teknik o6gretmenlerin 6grencilerin staj egitiminde karsilastiklar1 problemler ve bu problemlerin
nedenlerine yonelik goriisleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Ogrencilerin Staj Egitimi Ile 1Igili Teknik Ogretmenlerin Problem Yasama Durumlarina ve Problemlerin
Nedenlerine Yonelik Gortigleri

Tema Kodlar f %
Ogrencilerimin staj egitimi ile ilgili problem yasiyorum. 34 70,9
(K2, K4, K5, K6, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K14, K15,
K16, K17, K18, K20, K21, K23, K24, K28, K29, K30, K31
K32, K33, K37, K38, K39, K40, K42, K43, K44, K45, K46,

Teknik 6gretmenlerin
staj egitimi ile ilgili
ogrencilerden

kaynaklanan problem K47)
ayama dururrﬁarl Ogrencilerin staj egitimi ile ilgili problem yasamiyorum. 14 29,1
yas (K1, K3, K7, K19, K22, K25, K26, K27, K34, K35, K36, K41,
K48)

Isletmeden kaynakli problemler yasaniyor (K4, K5, K6, 20 55,8
K8, K9, K10, K13, K15, K16, K17, K20, K23, K29, K30,
Ogretmenlere gore K31, K32, K38, K40, K45, K47)

ogrencilerle ilgili staj Ogrencilerin bireysel ozellikleriyle alakali problemler 11 32,3
egitiminde yasaniyor (K10, K11, K12, K18, K23, K24, K28, K39, K42,
karsilastiklar1 K43, K46)
problemlerin Ogrencilerin devamsizlik yapmas1 (K14, K33, K37, K42, 6 17,6
nedenleri K43, K44)
Ogrencilerin adaptasyon sorunu yasamas: (K10, K23, 4 11,1
K30, K44)

Arastirmaya katilan o6gretmenlerden 34’1 staj egitimi konusunda problem yasadigl gorisiini
belirtirken, 14’1 ise herhangi bir problem yasamadigi yoniinde goriis belirtmistir. Yasanan
problemlerin sebebi konusunda sirasiyla; isletmeden kaynakli problemler yasaniyor (f=20),
ogrencilerin bireysel ozellikleriyle alakali problemler yasaniyor (f=11), dgrencilerin devamsizlik
yapmas1 (f=6), o6grencilerin adaptasyon sorunu yasamas: (f=4) seklindedir. Teknik o¢gretmenlerin
goriislerinden bazilar1 birebir alintilanarak asagida sunulmustur.

”QOgrenciler, igyeri disiplinine uyum saglamakta veya amirleri ile profesyonel bir iletisim kurmakta
zorlanyorlar. Isverenler 6grenciden calisan kadar performans bekliyor.” (K6)

“Isletme ogrenciye siirekli ayni isi yaptiriyor. Ornegin gelinlikcide ise 6grenci siirekli pul, boncuk
dikiyor. Diger asamalar1 6grenemiyor” (K20)
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”...evet, bazen ogrenciden bazen de isletmeden kaynakli problemler yasaniyor. Isletmelerden
kaynakli problemlerin ¢ogu 6grencilere meslek disi ayak isleri yaptiriyor olmalari. Ogrenciden
kaynaklanan sebebi ise 6grencilerin yeterli sorumluluga sahip olmamalar1.” (K23)

Teknik Ogretmenlerin staj egitiminin amacma ulasip ulasmamas: ile ilgili goriisleri Tablo 5'te

sunulmustur.
Tablo 5.
Staj Egitiminin Amacina Ulagma Durumuna Yénelik Teknik Ogretmenlerin Goriigleri
Tema Kodlar f %
Evet, amacina ulasiyor. (K1, K6, K10, K11, K14, K17, K21, 24 50
K22, K23, K24, K26, K27, K28, K30, K33, K34, K35, K36,
Staj egitiminin K38, K41, K44, K45, K46, K48)
amacina ulasma Kismen amacma ulasiyor. (K3, K8, K9, K12, K15, K16, 15 18,7
durumu K18, K20, K25, K29, K31, K32, K37, K40, K42)
Hayir, amacma ulasmiyor. (K2, K4, K7, K13, K19, K39, 9 31,3
K43, K47)

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 48 teknik 6gretmenden 24’tiniin staj egitiminin amacina
ulastig1, 15'inin kismen amacina ulastil, 9unun ise staj egitiminin amacia ulasmadigl yoniinde
goriis bildirdigi belirlenmistir. Teknik Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 birebir alintilanarak
asagida sunulmustur.

“Mesleki acidan tam amacima ulasiyor denemez anca is hayatindaki 6grenme, insan iliskileri ve
iletisim ile ilgili onemli kazanimlar1 oldugu diistincesindeyim.” (K3)

“Bence ulasiyor. Hakkiyla iyi bir isletmeye 6grencilerimizi yerlestirebilirsek ogrencide olumlu
degisimler oluyor. Calisma hayatini 6greniyorlar. Okulun kiymetini anliyorlar.” (K11)

“Maalesef amacina ulasmiyor. Bunun ¢oztilmesi icin isletmelerin stajyerlere bakis acisinin degismesi
lazim” (K47)

Teknik dgretmenlerin mesleki egitimin gelistirilmesine yonelik neler yapilabilecegine iliskin gortisleri
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Mesleki Egitimin Geligtirilmesine Yonelik Teknik Ogretmenlerin Goriigleri
Tema Kodlar f %
Mesleki egitim uygulamalarinda genel bir reforma 12 25
gidilmeli
(K19, K22, K23, K24, K27, K35, K37, K38, K39, K41, K42,
K44)
Meslek derslerinin saatleri arttirilmali 10 20,8
(K4, K7, K9, K14, K15, K16, K17, K21, K25, K27)
Mosleki egitimin Meslek Liseleriyle sektor isbirligi arttirilmali 9 18,7
e . (K3, K4, K5, K11, K12, K18, K20, K26, K28, K30)
g?h§t1'r1l.1.ne51.ne Staj egitiminin kapsamu arttirilmal: 8 16,6
yonelik Sneriler (K6, K8, K10, K13, K40, K42, K43, K45)
Meslek liselerine ©nem verilmeli, fiziki imkanlar 6 12,5
iyilestirilmeli
(K1, K29 ,K31, K34, K46, K47)
Ogrenciler mesleki egitim kurumlarina yetenek smaviyla 6 12,5

alimmali (K10, K30, K32, K39, K45, K48)
Herhangi bir fikrim yok (K2, K33) 2 4,1
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Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan teknik ogretmenlerin mesleki egitimin gelistirilmesine
yonelik onerileri sirastyla, mesleki egitim uygulamalarinda genel bir reforma gidilmeli (f=12), meslek
liseleriyle sektor isbirligi arttirilmall (f=9), staj egitiminin kapsami arttirilmali (f=8), meslek liselerine
onem verilmeli ve fiziki imkanlar1 gelistirilmeli (f=6), 6grenciler mesleki egitim kurumlarina yetenek
sinaviyla alinmali (f=6) seklindedir. Ayrica 2 teknik gretmen, konu ile ilgili herhangi bir fikrinin
olmadigini belirtmistir. Teknik 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 birebir alintilanarak asagida
sunulmustur.

“Teorik ve uygulama konular1 paralel olmali. Ayrica eskiden oldugu gibi uygulama saatleri icinde
Ogretmen aktif rol almalidir.” (K19)

” Okullardaki donanim yetersiz, énce donanim tamamlanmali. Meslek dersi saati arttirilmali. Her
firmanin egitim atolyesi ve egitici personeli olmali, yani okulu olmali veya bu isi sahiplenerek firma
egitimini protokol adiyla okulda yapmali kendi egitici personelini okula gondermeli.” (K4)

”80'li 90’ yillara geri doniilmeli. Meslek liseleri tekrar kendi smnavi ile meslek 6grenmek isteyen
ogrencileri almali.”’ (K39)

“Mesleki egitim icin acizane goriistim; Ogrenci sececegi boliimle ilgili on yeterliligi, on bilgisi
olmalidir. Burada kastedilen 9. Smif 6grencilerinin bolim gezileriyle okul boliimlerini gezmeleri
degildir. Boliimii segecek dgrencilerin istekli oldugu boliim hakkinda gergek is ortaminda belirli bir
stire katilim saglayarak, ileride calisacagl ortam hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanmalidir. Aym
zamanda staj 12. Smifta yapilmaktadir. Okul staji 10. ,11. , 12. Smuiflarda olacak sekilde yillara
yayilmali 6grenciler is ortamina alistirilmalidir. (K43)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin mesleki yeterlilik kazanma durumlari, staj egitimi ve mesleki egitimle ilgili yasanan
sorunlara yonelik teknik 6gretmenlerin goriislerinin belirlendigi arastirmada asagidaki sonuglara
ulasilmistir.

Arastirmada teknik 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan mesleki teknik lise dgrencilerinin mezun
olduklarinda mesleki yeterliliklere sahip olmadiklar1 ifade edilmistir. Ogretmenlere gore bu durumun
nedenleri icerisinde mesleki egitimin uygulama egitimi ile bagdasmamasi ya da gtincel teknolojinin
gerisinde kalmasi goriisti on plana ¢ikmistir. Nayir (2006) tarafindan yapilan ¢alismada meslek lisesi
ogrencilerinin okulda kazandiklar1 teorik bilgilerin staj egitiminde uygulama yapmak icin yeterli
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Pala’'nin (2016) galismasinda da genel olarak meslek
lisesi 6grencilerinin okulda verilen teorik bilgiyi yeterli bulmadiklari belirlenmistir. Otelcilik ve turizm
meslek lisesi 6grencileri ile yapilan calismada da (Cevik, 2012), okulda verilen egitimin turizmle ilgili
isletmelerde beceri egitimi (staj) icin yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Akkus Aydemir’in (2015)
calismasinda da, mesleki egitim merkezine giden 6grencilerin bir kism1 okuldaki meslek derslerinde
ogrendikleri konularin isyerlerinde mesleki egitim uygulamalarindan farkli oldugunu belirtmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin bir kismu 6grendikleri bilgileri isyerlerinde kullanamamas: nedenleri
icinde is yerindeki arag-gere¢ ve makinelerin yeterli olmadigini ifade etmistir. Meslek yiiksekokulu
ogrencileri ile Yalginkaya ve Saydam (2017) tarafindan yapilan calismada ogrencilerin ¢ogu staj
egitiminin mesleki gelisimlerine katki sagladigi ancak staj yaptiklar1 kurumlarda teknoloji
kullanimmin “bazen” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Mesleki egitim ve oOgretimde yenilikgi
yonlerin gelistirilmesi 6grenme stiirecinde yeni teknolojilerin kullanilmasi ve 6grenenlerin “uzman
ogrenenler” olarak yetistirilmesi geregi ¢n plana ¢ikmaktadir (Béduwé, Germe, Leney, Planas,
Poumay ve Armstrong, 2009). Mesleki 6grenim kosullarinin diinyadaki teknolojik kosullardan
etkilendigi dustintldugiinde, mesleki egitim uygulamalarinin ¢agin endiistriyel yapilanmasina uygun
olmasina, mesleki yeterlilik gelisimi icin yeni 6gretim ve 6grenme teknolojilerinin kullanimina ve
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teknolojinin stirdiiriilebilir gelisimini saglamak igin goreve dayali 6grenmenin gelistirilmesine 6nem
verilmelidir (Kohler ve Drummer, 2018). Mesleki yeterlilik, giincel ve gelecek kosullara uygun olan
mesleki egitim ve uygulama egitimlerinin yapilmasi ve teorik-pratik egitimin birbiriyle tutarli ve
uyumlu olmasi ile bireylere kazandirilabilir.

Arastirmada ogretmenlerin cogu, 6grencilerin staj egitiminde staj yaptiklari is yerine uyum saglamada
zorlandiklarini ifade etmistir. Bu durumla ilgili 6gretmenler tarafindan o6grencilerin ¢alisma
temposuna aliskin olmamalar1 ve sektore yonelik ilgilerinin az olmasi nedenleri daha c¢ok
vurgulanmistir. Zengin'in (2014) calismasinda meslek lisesi Ogrencilerinin genel olarak staj
egitiminden memnun olduklar1 ancak is yeri kurallartna uyum saglamakta zorlandiklari
belirlenmistir. Jones’a (2018) gore mesleki egitimde tist diizey teknik becerilerin gelistirilmesi igin
gereken uygulamali egitim ve isyeri merkezli egitimde bireylerin isyerindeki kosullara ve degisime
ayak uydurabilmesini saglamak ¢nemli oldugu ve bunun igin arastirma ve gelistirme calismalarimin
yapilmasi gerekmektedir. Bireylerin mesleki egitim siirecinde, onlarda sektorel ilgiyi saglamak ve is
yerlerindeki kosullarla ilgili farkindalik kazandirmaya yonelik etkinliklerin yapilmasma ihtiyag
duyuldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore ¢ogu Ogretmen staj egitimiyle ilgili problemler yasadiklarimi
dile getirmislerdir. Bu problemlerin ¢ogunlukla isletmelerden ve 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden
kaynaklandig1 belirtilmistir. Ozer (2019) tarafindan yapilan calismada mesleki ve teknik egitimdeki
sorunlar, bu okullara kayit olan 6grencilerin diger 0grencilere gore nispeten basari seviyelerinin
diuisik olmasi, okul ve sektor arasindaki ortakligin gerektigi gibi saglanamamas: ve sektorlerde
bireylerin egitim gordiikleri alanlara uygun islerin yaptirilmamasi seklinde ti¢ alanda yogunlagmaistir.
Bu sorunlarin aragtirmada dgretmenlerin ifade ettigi sorunlarla ortiistiigii sdylenebilir. Ogretmenlerin
isletmelerden kaynaklanan sorunlar olarak isverenlerin staj egitiminde &grencilere kendi egitimleri
disindaki isleri yaptirdiklar: ifade edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerden kaynaklanan sorunlar
icinde 6grencilerin sorumluluk almakta zorlandiklar1 ve iyi iletisim kuramadiklar1 belirtilmistir. Bu
durum ogrencilerin diistik basari seviyelerinden kaynaklanabilir. Isletmelerden kaynaklanan
sorunlarla ilgili olarak Schaap, Schaaf ve Bruijn’in, (2011) calismalarinda, 6grencilere okulda kendi
mesleki alanlariyla ilgili 6grendikleri bilgileri stajda uygulama firsatinin verilmedigi, isyerlerinde
kendilerine basit ve tekrar eden aymu islerin verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumun 6grencilerin
dgrenme motivasyonunu da olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Guilsoy’un (2007) ¢alismasinda
ogrencilerin bir kismi tarafindan staj yaptiklar: is yerlerinde sadece bir birimde staj calismalarim
tamamladiklar: belirtilmistir. Zengin (2014) tarafindan yapilan calismada, 6grencilerin goriislerine
gore Ogrencilerin genellikle staj yaptiklar isyerlerinde kendi egitim aldiklar1 boltimle ilgili isler
yaptiklar1 ancak isyerlerinde egitim aldiklar1 bslim bulunmayan 6grencilerin boltiim disi farkl isler
yaptiklart sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Pala (2016) tarafindan yapilan calismada da stajda
meslek lisesi 6grencilerinin kendi meslek alanlar1 disinda baska isler de yaptiklar1 belirlenmistir.
Ayrica 6grencilerin goriislerine gore staj egitiminde isletmelerde orta diizeyde problemler yasandig:
sonucuna ulasilmistir. Akkus Aydemir’in (2015) ¢alismasinda da isyerlerinde kendi meslekleri ile ilgili
isleri yapan ogrenci sayilarinin az oldugu ve 6grencilere arag-gere¢ makine kullanimu ile ilgili yeterli
diizeyde wuygulama yapmalarina izin verilmedigi sonucglarma ulasilmistir. Bununla birlikte
isletmelerde beceri egitimi (staj) ile ilgili otelcilik ve turizm meslek lisesi 6grencilerinin goriislerinin
belirlendigi Cevik (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, bu egitimin 6grencilerde iletisim, koordineli
calisma ve meslekte dzgiiven konularinda onemli katkilar saglamasi gerektigi ancak isletmelerde
yasanan sorunlar nedeniyle 6grencilerin hem mesleklerine hem de isletmelere karsi giivenlerinin
azalmasina neden oldugu belirlenmistir.

Arastirmada goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi, staj egitiminin amacina ulastigini ifade etmistir.
Diger dgretmenlerden bir kismu staj egitiminin kismen amacma ulastig1 ve bir kismi ise amacina
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ulasmadig1 goristindedir. Bununla birlikte mesleki egitim uygulamalarmin gelistirilmesi icin
Ogretmenlerin vurguladiklart oneriler icerisinde genel bir reforma gidilmesi, mesleki derslerin
saatlerinin artirilmasi, lise-sektor isbirliginin saglanmasi ve staj egitiminin kapsaminin genisletilmesi
gerektigi belirtilmistir. Aslantiirk’tin (2014) ¢alismasinda mesleki teknik ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin goriislerine gore mesleki egitimde program biitiinliigiiniin
saglanmasi, is giicli piyasasi ile mesleki egitim sistemi baglantisinin etkili bir sekilde olusturulmasi ve
uygulamali derslerin arttirilmas: gerektigi sonucuna ulasilmistir. Dahil, Mutlu ve Karabulut’a (2015)
gore isletmelerin beklentileri mesleki ve teknik egitim ile karsilanmali, isverenin egitim programinin
hazirlanmasina iligkin goriisleri alinmali, teknolojik temelli egitim mesleki ve teknik egitimde
uygulanmali, teknolojik gelisime paralel egitim programlar:1 giincellenmeli ve uygulanan ders stiresi
arttirilmalidir. Ayrica mesleki ve teknik egitim veren kurumlarda uygulanan programlar, 6grencilere
meslege 6zgii becerilerin yami sira kapsamli ve aktarilabilir becerilerde kazandirmalidir. Bununla
birlikte mesleki egitim ve 6gretim, degisen calisma hayati ve mesleki yeterlilik gereksinimlerini
karsilamali, uygulamali egitimler, is basinda ©grenme ve teorik egitimi birlestirmek icin
diizenlenmelidir (Stenstrom ve Virolainen, 2014). Yenilikci mesleki egitim programlari ile 6gretim ve
uygulamanin birlestirilmesi, gelistirilmesi ve stirdiirtilmesi i¢in sorumluluk tasiyan tiim kurumlarin
rolleri de tanimlanmalidir (Jones, 2018). Mesleki egitimde icerigin, uygulama siirecinde staj egitiminin
biittinlestirilmesi ile 6grenciler 6grendikleri bilgileri stajda kullanabilecektir. Bu baglamda okul ile
isletme arasindaki ortakligin etkili bir sekilde gergeklestirilmesi ile okuldaki ©grenme-6gretme
yasantilarinin isletmelerdeki calisma ortamlarimi yansitmasi, isletmelerdeki calisma ortamlarinin
okuldaki 6gretilenlerle uyumlu olmasi ile miimkiin olabilmektedir.

Teknik 6gretmenlerin mesleki egitimle ilgili goriislerinin belirlendigi arastirmada ulasilan sonuglara
yonelik mesleki egitim programlarinin okul-isletme-6grenci isbirligini saglama ve teknolojik
gelismeleri yansitma boyutlarinda degerlendirilmesi ve programlardaki eksikliklerin giderilmesine
yonelik revize calismalarmin yapilmas: Onerilebilir. Staj egitimi ile ilgili isveren, ogrenci ve
Ogretmenlerin goriislerinin belirlendigi, bu goriislerin karsilastirmali olarak incelendigi ¢alismalar
yapilabilir.
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Technical Teachers’ Wievs on The Problems Encountered in Vocational Education

Extended Abstract:

Along with the changes and developments in the world, changes have occurred in the perspective of
education and education is no longer considered as non-productive consumption expenditures of the
economy, but rather as a basic investment expenditure that contributes to economic development
(Cetintas ve Basel, 1999). It can be said that especially the demand for manpower determines the
educational supply of employment and the fact that education constitutes the nature of employment
necessitates the establishment of a continuous and mutual relationship between education and
employment (Isler, 2006). An important concept arising from this relationship is the concept of
vocational and technical education. Because vocational and technical education is expressed as
research, development and planning of educational practices in order to train qualified manpower to
be employed in cooperation with all sectors existing in the society to the extent allowed by each
country's own economic, social and cultural conditions within the structure of national education and
within a system (Eksioglu, 2013). Today's internship training can be conceptualized as dual system
based on the mutual cooperation relationship between enterprises and schools, where practical
vocational trainings are completed in the workplaces and theoretical trainings are given in schools
(Isler, 2006). Practical trainings ,held under the supervision of master trainers in the workplace
organized within the scope of internship training are usually coordinated and supervised by teachers
working in vocational and technical education institutions. What distinguishes technical teachers from
other branch teachers and makes them the most important part of vocational and technical education
is their responsibility in this regard. Within the framework of these responsibilities, it is thought that
technical teachers have a say in vocational education.

The aim of the research is to examine the opinions of technical teachers working in vocational and
technical education institutions about vocational education and problems encountered in vocational
education. Semi-structured interview method was used in the study. Semi-structured interviews,
mostly open-ended questions, allow the participant to explain the perceived world with his / her own
thoughts (Merriam, 2013). Semi-structured interview form was prepared by the researchers for the
purpose of the study by examining the relevant literature. The interview form consisting of five open-
ended questions was examined by two experts. Interview forms were applied to two technical
teachers who were not included in the research group. In this context, necessary arrangements were
made on the questions and the interview form was finalized. The data were collected through
interviews with 48 technical teachers working in vocational and technical education institutions in
Sakarya selected by using maximum diversity sampling from purposive sampling method.
Interviews were conducted by the researcher in the time periods determined by the teachers in the
schools where the technical teachers worked. The data obtained from the interviewers were analyzed
by descriptive analysis method. In descriptive analysis, the data is organized according to research
questions and predetermined themes or presented within the framework of questions or dimensions
used in the interview (Yildirim ve Simsek, 2013). In this research, the data are themed within the
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framework of interview questions and read and arranged according to this thematic framework. In the
analysis of the data, the data was read independently by two researchers and codes were written
according to the determined frame. The codes expressed by the researchers were re-read together and
the codes were finalized by consensus. Direct quotations are often included to reflect teachers' views.

According to the results of the study, it was stated by the majority of technical teachers that vocational
technical high school students do not have professional qualifications when they graduate. According
to teachers, the reason for this situation is that vocational education is incompatible with practical
education or lags behind current technology. Most of the teachers stated that students had difficulty in
adapting to the work place they did internship training. The teachers emphasized the reasons why
students are not used to the pace of work and that they have little interest in the sector.

According to another result of the research, most teachers stated that they had problems related to
internship training. It has been stated that these problems mostly arise from the enterprises and the
individual characteristics of the students. In the study conducted by Ozer (2019), the problems in
vocational and technical education were concentrated in three areas such as the low level of
achievement of students enrolled in these schools, the low level of partnership between the school and
the sector, and the lack of appropriate jobs for individuals in the sectors. It can be said that these
problems coincide with the problems expressed by teachers in the research. It was stated that
employers had students do jobs other than their own education in internship training. However, it
was stated that students had difficulty in taking responsibility and could not communicate well
among the problems arising from the students. This may be due to students' low achievement levels.
In the studies of Schaap, Schaaf and Bruijn (2011) regarding the problems arising from the enterprises,
it was concluded that the students were not given the opportunity to apply the knowledge they
learned about their professional fields in the internship at the school and they were given the same
simple and repetitive jobs in the workplaces. It was stated that this situation negatively affected
students' learning motivation. Half of the teachers interviewed in the research stated that the
internship training has achieved its aim. Some of the other teachers think that internship training has
partially achieved its aim and others have not achieved its aim. In addition, it was stated that in order
to develop vocational education practices, a general reform should be made within the suggestions
emphasized by teachers, increasing the hours of vocational courses, providing high school-sector
cooperation and expanding the scope of internship education.

According to the results of the study in which the opinions of the technical teachers about vocational
education are determined, it can be suggested that the vocational education programs should be
evaluated in terms of providing school-business-student cooperation and reflecting technological
developments and revised studies should be carried out to eliminate the deficiencies in the programs.
Studies can be conducted in which the opinions of employers, students and teachers about internship
training are determined and these views are examined comparatively.

Key Words: Vocational and technical education, Internship education, Technical teacher, Teacher opinions.
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21. yiizyil bireylerinin sahip olmas: gereken en dnemli yetkinliklerden biri, yabanci dil ogrenebilme becerisidir.
Ulkemizde uzun yillardir anastnifindan baslamak iizere iiniversite dahil olmak iizere dil egitimine dnem
verilmektedir.. Ogrencilere, gerekli olanaklar saglanarak, dgretilen yabanct dilin konugulabilece§i dogal ortamlarda
uygulama imkant sunuldugu takdirde égrencilerin yabanct dil 6grenme diizeylerinin artacag diisiiniilerek bu proje
calismast 26 Haziran-4 Temmuz 2019 tarihleri arasinda Samsun ilinde uyqulanmustir. Calismada katilimcilarin
Ingilizceyi uygulamali 6grenebilecekleri, giiniin her amnda Ingilizce dil prati§i yapacaklar bir 6§renme ortami
olusturulmus ve bu d6grenme ortammn katilmcilarin yabanct dil gelisimleri ile yabanct dil 6grenmeye yonelik
tutumlari vizerindeki etkisinin aragtirilmas: amaglanmigtir.

Arastirmanin katilimcilart Samsun ilindeki iki ortaokulda d§renim gdren kurk iki Tiirk 6§renci ile Cekya, Italya ve
Romanya’dan projeye dahil olan otuz bes dgrencidir. Proje siiresince giinliik aktiviteler ii¢ asama seklinde
uyqulanmstir. Birinci asamada, Tiirk ve yabanct Ingilizce 6§retmenlerinin is birligi ile hazirlanan Ingilizce etkinlik
calismalart yiiriitilmiistiir. Ikinci asamada sportif aktiviteler-doga gezilerine yer verilmistir. Uciincii asamada ise
sanat ve bilim odakli interaktif calismalar (Arkeoloji, Bilim, El Sanatlari, Kodlama, Miizik, Resim, STEM, Zekd
Oyunlart) 8 grup halinde diizenlenmistir. Ogrencilerin yabanci dil gelisim diizeylerini belirlemede; uygulama dncesi
ve sonrasina ait konugma videolar, Ingilizce bagar: testi ve kelime bilgisi testlerinden yararlamilmgtir. Dile yonelik
tutum 6lgegi de tutumda meydana gelebilecek degisimi belirlemek adina uygulama oncesi ve sonrast uygulanmgtir.

Uygulama sonucunda video kayitlar incelendiginde dgrencilerin konusma becerilerinde baslangica gore gelisme
oldugu goézlenmis, kelime sayisinda artis oldugu belirlenmistir. Uygulanan basar: testi sonucunda d6grencilerin
Ingilizce bilgi seviyelerinde anlamli bir artis oldugu t testi ile tespit edilmistir. Ogrencilerin tutum puanlarinda
anlamly artig olmakla birlikte, tutum puanmmn cinsiyet agisindan farklilik olusturmadigi da yine ¢alisma sonucunda
ortaya konmustur. Bu sonuglar uygulanan projenin Ogrencilerin dil gelisimi iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce, Yabanci Dil Egitimi, Doga Egitimi, Bilim Egitimi
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GIRIS

[letisimin her sey oldugu gtiniimiizde en az bir yabanci dil ile iletisim kurulabilmesi diinya vatandast
olmanin temel gereksinimlerinden biri olsa da, yabanci dil 6grenmenin pek de kolay bir is olmadig:
bilinmektedir.. Bunun nedeni; yabanci dilin kendi yazili ve sozlii formunu kullanma, anlama ve
gelistirmenin biiytik cabalar gerektirmesidir. Ancak bu zor gerceklestirilen eylem, 6grencinin ilgisini
ve dikkatini canli tutma, bunun siirekliligini saglama ile daha kolay ve ulasilabilir hale getirilmesi ile
miimkin olabilmektedir (Kupeckova, 2010). Dil 6gretmek sadece siniflarda mekanik bir sekilde dilin
gerektirdigi kurallarin ogretilmesi degildir. “Dil 6gretiminde amac Ogretilen dilin pratikte
kullanilabilmesidir. Bu da ancak dili 6grenen kisinin yaparak yasayarak gerceklestirebilecegi bir
durumdur” (Koksal &Varisoglu, 2012). Kendisine faydali olan ortam ve faaliyetlerle ders dis1 ortamda
yabanci dil 6grenmeye calisan bir 6grenicinin, dil 6grenme siirecini hizlandiracaginy; o dili 6grenmeye
baslayip konusabildigini, yazabildigini, okuyabildigini ve dinleyebildigini gordiikce de kendine olan
glveni artacagini ve boylece 6grendigi yabanci dile hdkim olmaya baslayacagini ortaya koyan
calismalara rastlanmaktadir (Demiral & Yavuz, 2016). Arastirmalar yabanc dil 6gretiminde 6gretmen
ve Ogrenicilerin kullanacagi ders disi 6grenme ortamlarinin biyiik 6neme sahip oldugunu
gostermektedir (Yavuz, 2015).

Egitim formal olarak siniflarda veriliyor olmakla birlikte 6grenme bireysel olarak gerceklesmektedir.
Bu nedenle de 6grenicilerin hedef dilde konusma ve dinleme becerileri i¢in akranlarindan olusan
dogal konusucularla pratik yapmasi bu becerilerinin gelismesine yardimci olacaktir (Demiral &
Yavuz, 2016). Gibbs (1995)’e gore bireysel 6grenme ayni zamanda 6grenici temelli bir yaklasimdir. Bu
yaklasim 6grenicinin pasif katilimdan cikarak aktif 6grenmeye ge¢mesini saglamakta, 6grenme ile
ozerk ogrenmede 6gretmenden ¢ok 6grenicinin sorumlulugunu desteklemektedir. Sophocleous (2013)
ise 6grenici sorumlulugu ve kendi dil 6greniminde aktif katilima odaklanma goriisiinti takip eden
bireysel 6grenmenin, 6grenici merkezli yaklasim ve kendi kendine yabanc dil 6grenimiyle yakindan
ilgili oldugunu belirtmektedir. Ogrenicilerin kendi yabanci dil 6grenme siireclerinde aktif rol alip
Ogretmene olan bagimliliklarinin azaltilmasiyla yabanct dil 6grenmenin gerceklesecegi ve bununda
kalic1 olacag vurgulanmaktadir (Demiral & Yavuz, 2016). Bireysel 6grenmeler kisinin aktif olarak
egitime katildig1 sinuf disi aktivitelerle desteklenmesi gerektigi bir gercektir. Alan yazin incelendiginde
ozerk 6grenmenin simif disinda gergeklestigi ve bireysel oldugu ifade edilmektedir (Chusanachoti,
2009; Gao, 2009). Arastirmalar ders dis1 veya ders ici dil 6grenme ortamlarinda firsatlar arayan, kendi
yetenegine ve ilgi alanina gore buldugu becerileri degerlendiren ve bu siireci aktif olarak yasayan
ogrenmeye istekli, ne 6grenmesi gerektigi konusunda kararlar alabilen 6zelliklere sahip dgrenicilerin
daha basarili oldugunu gostermektedir (Demiral & Yavuz, 2016).

Egitimde stirekli ayn1 yontemin kullamilmas: dgrencilerin sikilmalarma ve dikkatlerinin dagilmasina
neden olabilmektedir. Yabanci dil 6grenme sinif duvarlariyla sinirh bir eylem degildir (Demiral &
Yavuz 2016). Hatta 6grencilerin okul yasantilar1 boyunca devaml sinif igerisinde kalmalari, gercek
hayattan uzaklagsmalarina neden olacag: icin elestirilen bir durumdur (Oziir, 2010). Bu yiizden de
dgrenme ortaminin degistirilmesi yani siniflarin disina gikilmasi ve eglenceli etkinlikler kullanilmasi
ogrenmeye karsi ilgi cekme ve dikkat toplamada son derece ¢nemlidir (Diana, 2010). Alan yazina
bakildiginda, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilere birden fazla duyu organini kullanma firsat:
sundugu, 6grendiklerini gtinliik yasamla iliskilendirmelerine katki sagladig1 belirtilmektedir (Ertas,
[lhan Sen & Parmaksizoglu, 2011). Ogretmenler sadece okul dist gezilerin bile grencilere birinci elden
deneyim kazanma firsati sunarken anlamli 6grenmeye koprii olusturup aym zamanda sosyallik ve
eglenceyi destekledigini diisiinmektedir (Balkan Kiyici & Atebek Yigit, 2010). Okul disi 6gretim
ortamlarinda 6grenciler arastirir, merak ve ilgi duyar, soru sorar, problem ¢ozer, sorumluluk alir ve
bilgilerini yapilandirir (Association for Experiential Education” dan aktaran Thomas, 2010). Yapilan
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bir calismada dgrencilerin egitim-6gretim yasantilar1 stirecinde gerceklestirdikleri okul dis1 etkinlikleri
yillarca hatirladiklar1 ifade edilmistir (Dillon vd. 2006). Okul dis1 egitim etkinliklerinin birincil amaci
verimli ve kalict 6grenmeler gerceklestirmektir. Lakin (2006) yaptigi bir calismada, okul disinda
yapilan etkinliklerin, okulda gerceklestirilen 6grenme aktivitelerini giiclendirdigini ve kalicilig
saglamak amaciyla da kullanilabilecegini vurgulamis bunun nedeni olarak da bu aktivitelerin
dgrenme tizerinde olumlu etkileri oldugunu, zevkli ve heyecan verici olup bireylerin aktiviteleri uzun
stire hatirladigini aciklamistir. Tatar ve Bagriyanik (2012) yaptiklar: bir calismada okul dist egitime
yonelik Ogretmen gorislerini incelemis, ogretmenlerin biiytik g¢ogunlugunun bu aktiviteleri
dgrencilerin yaparak yasayarak ogrenmeleri agisindan tercih ettiklerini ortaya koymustur. Ayrica ayni
calismada 6gretmenler bu tip etkinliklerin 6grencilerin ilgi, istek ve meraklarimi artirmada biiytik bir
etkiye sahip oldugunu ifade etmistir (Tatar & Bagriyanik, 2012). Bu nedenle de egitimde rutinden
cikilarak farkli 6grenme ortamlar1 ve egitsel oyunlarla desteklenen egitimlerin verilmesinin gerekli
oldugu dustuniilmektedir. Cinkii 6grenme ortamlarina cesitlilik kazandiran egitsel oyunlar, farkh
ogrenme ortamlar: ve farkl: kiilttirlerin bir araya gelmesi, yabanci dili tim yonleriyle 6grenebilmek
agisindan son derece onemlidir. Nitekim bunlar; konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini
gelistirmede bir pekistire¢ gorevi iistlenmektedir (Kupeckova, 2010). Farkli mekanlarm, egitim
yontemlerinin ve 6grenme metotlarinin kullanilmasiin yabanci dil 6grenme sirasinda da bilgiyi kalici
hale getirerek igsellestirmede ¢ok 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Ogrenicinin yabanci dil 6grenmedeki basarisini 6gretme metotlari, simf ortami ve 6gretmenle
sinirlamanin dogru olmayacagi pek cok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir (Knight, 2007;
Stocklmayer, Rennie & Gilbert, 2010). Yabanci dil egitiminde 6gretmen ve 6grenicilerinin kullanacagi
okul dis1 6grenme ortamlarinin basariy:r artiracag: ifade edilmekte ve bunun nedeni olarak da bu
ortamlarin 6grenicinin motivasyonunu ve istegini etkileyecegi gosterilmektedir.Okul dis1 6grenme
alanlarinin okul dgrenmeleriyle birlestirilmesi ge¢misten giintimiize kadar bir ihtiya¢ olarak stire
gelmektedir. (Stocklmayer vd., 2010). Knight (2007) yaptig1 calismada “Ders dis1 dil 6grenmenin
faydalaria bakilacak olursa ¢grenicinin hedef dile iletisimsel anlamda maruz kalmasi saglar ve
bunu yogun hedef kiiltiirle birlikte ele aldigimizda ulasilmasi istenen tam bilginin {izerinde biiytik
etkisi vardir. Ders ici dil 6grenim tecriibelerinin tersine ders dis1 6grenim ve iletisim daha islevseldir
ve c¢ogu zaman dogru fiil kullanimu ya da dogru ctimle yapilar1 gibi dil bilgisi ve anlamlara
odaklanmaz. Yine de bu tiirden durumlarda dile maruz kalma 6grenicinin kendi olusturdugu dile
dgrenici bicimsel uygulamalarla degil, iletisimsel kullanimla dilin yeni formlarmn edinir yeni formlar
dahil ederek kendisinin yeterliligini gelistirir” demektedir. Konusma, dilin anlatim boyutunun bir
parcasidir ve yabanci dil 8greniminde yazmayla birlikte en zor kazarnilan becerilerdendir (Sallabas,
2012).

Bunlarin disinda, bireyden 6grendigi yabanci dilde konusulmasi isteniyorsa &grenicinin cekinip
utanmamasmin gerekli oldugu vurgulanmaktadir. Bunun iginde ne kadar ok sosyal ortamlara
girilirse, ne kadar ana dili 6grenilmesi hedeflenen dil olan kisiyle konusulursa 6grenici acisindan o
kadar faydal olduguna deginilmektedir. Bunun da en giizel yolunun okul disi ortamlar oldugu
vurgulanmaktadir. Bu ortamlarda beraber bulunan o6grenciler konusurlarken farkli kelimeler
kullanacaklar, bildigi kelimelerin es anlamlilarini, deyim ve atasdzlerini duyacaklar ve bunlarin
nerede nasil kullanildigimi dogal ortamda ogreneceklerdir (Demiral & Yavuz, 2016). Bunu
gerceklestirmenin en gtizel yollarindan biri de kamplardir. Kamplar araciigiyla dogada yapilan
faaliyetlerle, 6grenciler arkadaslariyla daha fazla vakit gecirme ve iletisim kurma firsat1 yakalayarak
akran iligkilerini gelistirmekte (Taskiran, Selcuk & Dogar, 2010), sosyal acidan farkli deneyimler
yasamakta (Smith, Steel & Gidlow, 2010), grup olarak hareket etmeyi 6grenmekte, bireysel karar alma,
sorumluluk ustlenebilme, liderlik, sosyallesme gibi pek c¢ok psikososyal ozelliklerini
gelistirebilmektedir (Ardahan ve Yerlisu Lapa, 2011).

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 6058-78.
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Bu calismanin amaci,

a ingilizce ogrenimini geleneksellesen dil bilgisi ve sozciik ezberleme sikiciligindan ¢ikararak;
zevKkli, eglenceli; doga ve bilimsel aktivitelerce zengin, 6grencilerinin giinliik egitim boyunca
yabanci dili stirekli kullanabildigi, konusma becerilerini gelistirebilecekleri egitim
ortamlarinda Ingilizce 6gretimi gerceklestirmek,

O Uygulanan 6gretimin Ingilizce egitimi tizerindeki etkilerini ortaya koymaktir..

YONTEM
Arastirma Modeli

Bilimin toplum ile bulusturulup, yayginlastirilmasini amaglayan 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1
Destekleme Programu ile desteklenen projelerde, bilimsel olgular etkilesimli uygulamalar araciligryla
katilimeilara aktarilmaktadir (TUBITAK, 2018). Ogrenci ve ogretmenlerin uygulamali olarak
gerceklestirdikleri yabanci dil etkinlikleri ile 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelisiminin
hedeflendigi bu calismada deneme modellerinden tek gruplu ¢n test-son test kontrol grupsuz
deneysel desen kullanilmistir. Bu deneysel desende, deneysel calisma tncesi ve sonrasinda, ¢alisma
grubundaki bireylere 6l¢gme araclar1 uygulanarak, deneysel uygulamanin grup tizerindeki etkileri
belirlenmektedir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012)..

Calisma grubu

Dili Dogada Yasiyorum baslikli projenin katilimcilari, Samsun’da iki farkli ortaokulda 6grenim goren
ogrencilerin yam sira Cekya, Italya ve Romanya’dan birer ortaokulda 6. ve 7. smifta grenim goren
toplam 77 6grencidir. Ogrencilerin iilke, cinsiyet ve siif seviyesi bilgileri Tablo 1’de yer almaktadur.

Tablo 1.
Katilimcilara ait bilgiler

% Simif Toplam Toplam

Ulke Cinsiyet %

f f f %
Gekya bk 4 w7 5w o  ue
T A R T
Romanya ek 7 a2 7 s g1 V20
Tiirkiye Eﬁik i 28 g i gg 42 54.54

Proje uygulamasi baslamadan once tilkemizden ve diger tilkelerden 40’ar 6grencinin projeye katilmasi
planlanmustir. Ancak, kendi imkanlar ile gelip konaklayacak diger katilimci tilke 6grencilerinden bes
ogrenciden biri ayagini kirdigi, diger dort ogrenci de 6zel nedenlerinden dolay: gelemeyeceklerini
uygulamaya birkag giin kala belirttikleri icin yedek listede yer alan iki Tiirk 6grenci daha projeye
dahil edilmistir.

Ttiirkiye’den projeye dahil olacak 6grenciler belirlenirken;
1. Ingilizce, Fen Bilimleri ve Bilisim teknolojileri derslerinde yapilan deneme smav sonuglari,

2. Ingilizce ve dil 6grenmeye olan olumlu tutumlari,
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Sinif 6gretmeni, rehber 6gretmenleri ve 1ngilizce Ogretmenlerinin goriisleri,

Drama, ingilizce, robotik kodlama gibi katildiklar1 sosyal etkinlikler,

S SIS

Sosyal etkinliklerdeki grup calismalarina olan istekleri ve devam durumlari,
6. Ekonomik destek ihtiyaci olma durumu gibi 6zellikler géz 6niinde bulundurulmustur.

Katilimcilarin secimi, 6n degerlendirme tamamlandiktan sonra proje ekibinde yer alan Ingilizce
egitmenlerinden olusan komisyonun yaptig1 Ingilizce miilakat ile tamamlanmustir.

Veri Toplama Araglar

Yiritiilen arastirmada uygulama oncesi 6n test ve uygulama sonrasi son test olmak tizere;
ogrencilerin Ingilizce akademik basarilarinda meydana gelen degisimi tespit etmek icin, proje
kapsaminda gelistirilen, KR 20 gtivenirlik katsayist 0.85 olarak belirlenen English Level Up testi
(ELuT), ogrencilerin kelime bilgilerinde degisim olup olmadigini belirlemek igin de Kelime testi
uygulanmistir. Ayrica Ogrencilerin konusma becerilerinde bir gelisme olup olmadigimi tespit
edebilmek ic¢in 5 dakikalik video kaydi alinarak bu kayitlar degerlendirilmistir. Bunlarin disinda
Gomleksiz ‘in (2003) gegerlik ve giivenirlik analizlerini yapmis oldugu Ingilizce Duyussal Tutum
Olgegi ile dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda uygulama sonrasinda bir degisiklik olup
olmadig1 ortaya konmustur..

Veri Toplama Siireci

Ogrencilerin dogada yabanci dil becerilerini gelistirmelerine katki saglamak icin 5 uzman, 16 egitmen
ve 6 rehberin gorev aldig1 bu projede otuz bes etkinlik gelistirilmis, etkinlikler on giinliik egitim
stirecinde uygulanmustir. Proje stirecinde uygulanan ekinliklere ait bilgiler Tablo 2’de yer almaktadur.

Tablo 2.
On giinliik eitim stirecinde uygulanan etkinliklere ait bilgiler

-t
2
3
2 e
R
ot b
E % =
T o« = g e
5 E S E = S
— < = a =]
: g = E R E S E ¢ g
o E g ® f § 2z g 3 5 £
Z =} — 5 =4 < = 50 < -~
! S = =
2 S - 2 £ g 3 < Y g o5 O3
= = Etkinlik Ad g 3 F - T 8 X = = 0%
g & T 0 2 % z & 2 £ v %
5 = 2, < 5 2 5 3 5 2 8
. <
= E 2% E g oz & &
— i 4] ot =
A & = = g >
w =1 [+ o O
) 5 £
T 2 g
% 3
o oy
g B
= 3
=
1 Ogretim Ogren, Eglen , Beslen N N
2 Programina Yaparak Ogreniyorum \ v R
3 gore Gezegenimi Koruyorum Xl J V
4 hazirlanan ~ Adam Olacak Cocuk \ \ \
5 Ingilizce Konusamayan Dostlarimiz Xl V v
6 Egitim Limon Temal: Parti voAA v
7 etkinlikleri ~ Oyunlarim Beni Anlatir Xl V v

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 6258-78.
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3
ol
=
€ 2
g £ °
T E g 5
5 E & E = c
. E 5 E T E B E o ¢
o g B % § £ F % £ 3
Z =} — > =] < — 1Y) (o] -~
= B = = 5 2 s = = & =
= - ® & B £ W o B 5 & E
= = Etkinlik Adu g N o= % = 5 0 - = Z
— :© ot [+] ) < e}
g T ¢ f %=z ® 3 F 9
= Y 4 = 5 ¢ = =T S5 £ B
25 = 2 8 3 2 X <2 = ) %
23] g 5 > &® = § s O n
a) = & £ 35 g,
§ § 0§ < o)
& B 2
TP
B 3
5 B
= =
&
8 Daily Routines 3 3
9 Dogadaki Tpuglart J Vo
10 Pedalin Giicii S v
11 Do Koru'yu Koruyorum \/ V \/
12 S Otiat if % Go Go Golf S S v \
13 porty Gez Deltay1 Gor Diinyay1 v V v v
Etkinlikler
14 Kanyonu Boyuyorum \ \ \
15 Yanyana Nebiyan'a \ \
16 Dogayla Ogreniyorum V V
17 Gelin Tanisalim*
18 Selamlasma Y S
19 Ev Sahibi Kiract v
20  Ismma - Meyve Sepeti v N
21 Grup Parmak Siklatma Y S
22 Dinamigini  Say1 Oyunu v ol
23 Artina Siz Biz \ V
24  Etkinlikler  Yiriiyerek Istnma v
25 Ayna Ayna S S
26 Dogadan Ayrilirken** l Voo V
27 Ayrilsam da Agacim Var* \ \
28 Geri Donitisiim Makinesi Tasarlama N N
29 Turna Kuslar1 ile Agac Stisleme \ v
30 Hadi Bana Yol Goster \ \ \
31 fntemktif Calan da Calinan da Ben \ v
32  Etkinlikler ~ Ebru Yapiyorum Mutlu Oluyorum V V
33 Arkeolojik Yolculuk \/
34 Sabun Koptigii Deneyi J v V
35 Mangala Yapip, Ogreniyorum V

"Projenin 1.gtinti uygulannustir. “Projenin 10.giinii uygulanmstir.

Tablo 2’'de goruldugii gibi gelistirilen etkinlikler agirlikli olarak isbirlikli grup calismalari, oyunlar,
gozlem ve spor etkinlikleri kategorilerine girmektedir. Bu yontemlerin tercih edilmesinin sebebi
katilimcilarin dogada gozlem yaparak ve eglenerek yabanci dil becerilerini gelistirmelerinin
hedeflenmesidir.

Proje uygulama stirecinde birinci ve son giin, veri araclar1 boliimiinde agiklanan 6lcekler katilimcilara
on test ve son test olarak uygulanarak projenin katilimcilarin yabanct dil becerileri ve Ingilizceye
yonelik tutumlari tizerindeki etkileri 6lgtilmeye ¢alisilmustir.
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Projenin ikinci giintinden dokuzuncu giintine kadar Tablo 2’de o6zellikleri belirtilen etkinlikler su
sekilde gerceklestirilmistir.

v Giine baslangic etkinlikleri kahvalti sonrasi uygulanarak, katilimcilarin giine daha aktif
baslamalar1 saglanmistir. 2 egitmen ve 2 rehber bu etkinliklerde gorev almis ve tiim
katilimcilar bir aradayken etkinlikler gerceklestirilmistir.

v" Giine baslangig etkinliklerinden sonra iinite bazli etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler 6- 7.
sinif Ingilizce ogretim programinda yer alan animals, daily routines, food and drinks, having a
party, hobbies, jobs, saving the planet, sports and games tinitelerini kapsamaktadir. Ogle yemegine
kadar uygulanan bu etkinlikler esit sayida Tiirk ve yabanci 6grenciden olusan 8 ayr1 calisma
grubu ile gerceklestirilmistir. Her giin bir {inite tizerinde ¢alisilmistir.

v Ogle yemegi sonrasi gezi, gozlem ve interaktif calismalar diizenlenmistir. Samsun’da yer alan
Atakum Sahili, Kizilirmak Deltasi, Batipark, Cakirlar Korusu, Golf Sahasi, Mili¢ Sahili,
Nebiyan Yaylasi, Vezirkoprii kanyonu gibi dogal ve sportif etkinlik alanlarinda, Ingilizce
uygulamali mekan dis1 etkinlikler gerceklestirilmistir.

v' Aksam yemegi sonrasi ise 8 farkli alanda agilan (Arkeoloji, Bilim, Kodlama, Miizik, Resim,
STEM, Tasarim, Zekad Oyunlar) bilim ve sanat icerikli Ingilizce interaktif etkinlikler
uygulanmistir. Bu etkinlikler sabah Ingilizce etkinliklerine katilan gruplar seklinde
yuratulmistiir.

Uygulama stireci sematik olarak Sekil 1'de sunulmustur.

e Gline Baslangic
Etkinlikleri

e ingilizce Etkinlikler .
UVEUI;‘:;M
™ K

e Doga ve Sportif
tim Etkinlikler

\V

katihirncilar

v e interaktif Etkinlikler

Sekil 1. Uygulama Siireci Asamalart
Verilerin Analizi

Katilimcilarin  Ingilizce konusma ve anlama becerilerinin degisimini tespit etmek amaciyla
katilimcilarin tamamina English Level Up testi (ELuT) ile Kelime testi 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Projenin ana hedef kitlesi Samsun’dan katilan 6grenciler oldugu igin grup sorumlusu
egitmenler, bu 6grencilerle projenin birinci ve son giinii maksimum 5 dk siiresince sohbet etmis, bu
stire¢ video kaydina almarak degerlendirmesi gerceklestirilmistir. Yine 1ngﬂizce Duyussal Tutum

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 6458-78.
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Olgegi sadece Samsun’dan katilan 6grencilere uygulanmistir. Bu veri kaynaklarinin analizi stirecinde
yapilan islemler su sekildedir:

English Level up Testi (ELuT):

Proje katilimcilarinin proje 6ncesi ELuT’dan aldiklar1 puanlar ile proje sonrasi tekrar uygulanan
ELuT’dan aldig1 puanlar arasinda istatistiksel acidan anlaml bir fark olup olmadigi SPSS 17 paket
programi kullanilarak bagimli gruplar igin t testi ile smnanmistir. Oncelikle 6n test-son test fark
puanlarinin normal dagilip dagilmadigi test edilmistir. Kolmogorov-Smirnov degeri kontrol
edildiginde dagilimin normal oldugu (p>0.05) belirlendigi icin analize bagiml grup t testi ile devam
edilmistir.

Ayrica dil egitim programinin ELuT puanlar: tizerinde simif seviyesi, cinsiyet ve tilke degiskenine
bagh olarak etki edip etmedigi de normallik testinden elde edilen sonuglara gore farkh istatistiki
yontemlerle sinanmustir.

Kelime Testi:

Katilimcilardan uygulama stiresince tizerinde calisilan sekiz tnite (animals, daily routines, food and
drinks, having a party, hobbies, jobs, saving the planet, sports and games) hakkinda bildikleri kelimeleri
kelime testi kagidina uygulama 6ncesi ve sonrasi siralamalari istenmistir. Elde edilen veriler MS Excel
programina girilerek, her tinite igin ayr1 ayr1 ve sekiz tinite i¢in toplam yazilan kelime sayist program
araciligiyla hesaplanmis ve her tinite i¢in ortalama kelime sayisindaki degisimi gosteren grafik elde
edilmistir. Ayrica uygulama ¢ncesi ve sonrasi katilimcilarin toplamda bildikleri kelime sayilarinda
anlamli1 bir degisim olup olmadig1 da veriler normal dagilmadig: icin Wilcoxon isaretli siralar testi ile
simanmuistir.

Konugma Becerisini Olgmeye Yonelik Video Kayda:

Uygulamanin ilk giinti ve onuncu giinii grup sorumlusu egitmen, grubundaki Tiirk katilimer ile
maksimum 5 dk stiresince konusmus ve bu konusmanin video kaydi alinmistir. Uygulama sonrasinda
2 Ingilizce dgretmeni birbirinden bagimsiz olarak kirk iki 6grencinin video kaydim (uygulama oncesi-
uygulama sonrasi) izlemistir. Hazirlanan rubrik ile gramer (grammar), telaffuz (pronunciation),
kelime say1s1 (vocabulary), akici konusma (fluency) ve anlama dtizeyi (comprehension) olmak tizere 5
alanda katiimcinin konusma becerisi puanlarmi belirlemistir. Kirk iki 6grenci icin iki egitmenin
verdigi puanlarin aritmetik ortalamasi almarak katilimcilarin hem konusma becerisi 6n test hem de
son test puanlar: elde edilmistir. Konusma puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark olup
olmadig1 SPSS 17 programu kullanilarak bagimli gruplar igin t testi ile stnanmustir.

Ingilizce Duyugsal Tutum Olgegi:

Proje katilimcilarinin proje oncesi tutum olgeginden aldiklar1 puanlar ile proje sonrasi tekrar
uygulanan 6lcekten aldig1 puanlar arasinda istatistiksel acidan anlaml: bir fark olup olmadigt da SPSS
17 paket programi kullanilarak bagiml gruplar icin t testi ile sinanmistir.

BULGULAR

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programu ile desteklenen Dili Dé6gada
Yastyorum projesi kapsaminda Samsun’da iki ortaokulda egitim goren 42 ortaokul 6grencisi ile
onlari konusma pratigi yapmalari, yabanci dili zorunlu sekilde konusmalarini saglamak igin projenin
bir pargast olan Cekya, italya ve Romanya’dan katilan 35 ogrenciden elde edilen verilerin analizi
sonucunda asagidaki bulgulara ulagilmstir.
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English Level Up testinden (ELuT) Elde Edilen Bulgular:

Katilime1 6grencilerin English levelup testinden aldiklar1 6n test-son test puanlari normal dagilima
sahip oldugu i¢in 6n test- son test puanlar1 bagimli grup t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3.

Katilimcilarin ELuT 6n test ve son test ortalama puanlarinin bagimli grup t-testi sonuglart
Olgiim N X S sd t p
On test 77 20.17 3.65053 76 -2.508 0.014
Son test 77 21.06 3.37303

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin ELuT 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Bu farkliligin son test lehine oldugu goriilmektedir ( t (76)= -2.508 p<.05). Katilimcilarin
uygulama 6ncesi ELuT ortalamas: X =20.17 iken, uygulama sonrasi ortalamanin X=21.06"ya ytikseldigi
gozlenmektedir.

Katilimcilarin ELuT puanlarimin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin
gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore verilerin normal dagilima sahip
olmadiklar1 belirlenmistir (p<0.05). Bu nedenle ELuT puanlarimin cinsiyet agisindan farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek icin Mann Whitney-U Testi uygulanmis, elde edilen veriler Hata!
Basvuru kaynag1 bulunamadi.’de sunulmustur.

Tablo 4.

ELuT On test-Son test Puanlarinin Cinsiyete Gire Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Ol¢iim Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamu U P

On test Kiz 40 38.20 1528.00 708.00 743
Erkek 37 39.86 1475.00

Son test Kiz 40 37.12 1485.00 685.00 441
Erkek 37 41.03 1518.00

Hata! Bagvuru kaynag1 bulunamadi., ELuT 6n test ve son test puanlar1 agisindan incelendiginde, kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda hem on test (U=708.00, p<0.05) hem de son test (U=685.00, p<0.05)
puanlari igin istatistiksel olarak anlaml bir farkin bulunmadig goriilmektedir. Bu durum ELuT puamn
agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik olmayan calisma grubunun uygulama siirecine dahil
oldugunu, uygulama sonunda da bu durumun devam ettigini ortaya koymaktadir. Yine de testlerin
ortalama puanlarina bakildiginda (Kiz-Xon test=20.10, Kiz-Xson test=20.58; Erkek-Xon test=20.24, Erkek-Xson
test=21.59) kizlarin son test-on test farkinin 0.14, erkeklerin son test-on test farkinin 1.01 oldugu
gozlenmektedir. Bu veri, projede gerceklestirilen etkinliklerin, erkek o6grencilerin 6grenmelerinde
biraz daha fazla etkili oldugunu ortaya koymaktadur.

Katilimcilarin ELuT puanlarimin sinif seviyesi agisindan farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek
icin gerceklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore verilerin normal dagilima sahip
olmadiklar1 belirlenmistir (p<0.05). Bu nedenle ELuT puanlarmin sinif seviyesi agisindan farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek i¢cin Mann Whitney-U Testi uygulanarak elde edilen sonuglar
Tablo 5’ de sunulmustur.

Tablo 5.

ELuTOn test-Son test Puanlarimin Sinif Seviyesine Gore Mann Whitney-U Testi Sonuglar:

Ol¢iim Sinif Diizeyi N  Sira Ortalamasi Sira Toplam U P

On test 6.s1f 39 44.24 1725.50 536.50 .036
7 .sinif 38 33.62 1277.50

Son test 6.s1f 39 40.73 1588.50 673.50 488
7 .sinuf 37 37.22 1414.50

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 6658-78.
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Tablo 5 incelendiginde uygulama baslangicinda 6. ve 7. sinif katilimcilarina uygulanan ELuT 6n test
puanlar1 arasinda 6. smif lehine anlamh bir farkliik oldugu goriilmektedir (U=535.60, p<0.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 6.siif oOgrencilerinin 6n test puanlari, 7.simf 6grencilerinin
puanlarindan daha yiiksektir. Uygulama tamamlandiktan sonra uygulanan ELuT son test puanlar
agisindan Tablo 5 incelendiginde gruplar arasinda anlaml bir farklilik yoktur (U=673.50, p>0.05).Proje
baslangicinda 6. sinif 6grencilerinin (Xon test=21.03, Xson test=21.46), 7. siuf dgrencilerinden (Xon test=19.29,
Xson test=20.66) daha yiiksek ortalama puana sahip olmasina ragmen uygulama sonunda hem puanlar
arasinda anlamli farklilik olmamasi hem de her iki sinif seviyesinde ortalama puanin artmis olmasi
sonucu, projede yer alan etkinliklerin 6grencilerin 1ngilizce ogrenmelerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Katilimcilarin ELuT puanlarinin tilkeler agisindan farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin
gerceklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testine gore verilerin normal dagilima sahip
olmadiklar1 belirlenmistir (p<0.05). Bu nedenle ELuT puanlarinin tilkeler acisindan farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek icin Kruskal-Wallis H Testi uygulanmis, sonuglar Tablo 6’da

sunulmustur.
Tablo 6.
ELuT On test-Son test Puanlarimn Katilimcilarm Ulkelerine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar
Olgitm Ulke N Sira Ortalamasi X2 P Anlaml1 Fark
Turkiye 42 38.71 .
Romanya ve Italya
. Cekya 9 44.89 .
On Test 17.82 .000 Cekya ve Italya
Romanya 17 50.53 .
. Ttrkiye ve Italya
Italya 9 12.67
Tiirkiye 42 39.82 )
Cekya ve Italya
Cekya 9 55.00 Y ) Y
Son Test 2091 .000 Romanya ve Italya
Romanya 17 43.85 .
. Ttrkiye ve Italya
Italya 9 10.00

Tablo 6’ya gore katilimcilarin tilkelere gore hem o6n test [x? (3) = 17.82,p< 0.05] hem de son test
[x® (3) = 20.91,p< 0.05] puanlari arasinda anlamli bir farklilk vardir. Her iki testte de Italya
katilimcilari ile diger tilke katilimcilar: arasinda anlamli farklilik oldugu dikkat cekmektedir. ELuT 6n
test sira ortalamalari dikkate alindiginda tilkelerin Romanya, Cekya, Tiirkiye, Italya seklinde
siralandig1, son test dikkate alindiginda siralamanin Cekya, Romanya, Tiirkiye ve Italya seklinde
oldugu gozlenmektedir.

Ulkelerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 ayrintili sekilde arastirildiginda Sekil 2’de goriilen

grafik elde edilmistir.
e talya Turkiye Cekya Romanya
100
80 29 22,06
60 1 22,89
40 20,38 21,38
20 14,89 15,89
0
X (On Test) X (Son Test)

Sekil 2. Ulkelerin on test ve son test ortalamalar:
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Sekil 2 incelendiginde son test-6n test puanlar1 arasinda ¢ok yiiksek diizeyde artis olmamakla birlikte,
test ortalama puamini en fazla artiran grubun Cekya, daha sonra Tiirkiye ve ltalya, en az artiran
grubun da Romanya oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu sonug projenin Cekya basta olmak tizere, Tiirk ve
ftalyan katilimcilarin Ingilizce basarilarinin Romanyali katilimcilardan daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir.

Kelime Testinden Elde Edilen Bulgular:

Katilimcilardan uygulama oncesi ve sonrasinda, uygulama siiresince iizerinde galisilan sekiz tinite
icin bildikleri kelimeleri kelime testi kadgidina siralamalari istenmis, verilerden elde edilen grafik Sekil
3’de sunulmustur.

10,00
9,00
8,00
7,00
6,00
5,00
4,00
3,00
2,00
1,00
0,00

= On test = son test

6,22

saving the
planet

daily
routines

Sekil 3. Katilimcilarin tiniteler bazinda yazdiklar: kelime sayilarindaki degisimi gosteren grafik

Sekil 3 incelendiginde, uygulama baslangicinda 6grencilerin bildikleri kelime sayilarina gore tinitelerin
food and drinks, animals, jobs, daily routines, sports, hobbies, having a party ve saving the planet seklinde
siralandigr gozlenmektedir. Uygulama sonrasinda ise siwralamanin food and drinks, animals, daily
routines, jobs, sports, hobbies, having a party ve saving the planet seklinde oldugu gozlenmektedir. Bu
verilere gore katilimcilarin giinlilk yasantilarinda en sik kullandiklari kelimeleri daha kolay
hatirladiklar: sonucuna ulasilabilir.

Yine Sekil 3’de uygulama sonunda {initeler agisindan uygulama 6ncesine gore katilimcilarin kelime
bilgilerindeki degisim kiyaslandiginda degisimin sirasiyla daily routines (1.79), saving the planet (1.22),
food and drinks (1.19), hobbies (1.16), jobs (1.10), having a party (0.99), animals (0.93) ve sports (0.66)
seklinde oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum on giin siiresince uygulanan programin dgrencilerin
kelime bilgilerinde ne diizeyde etkili oldugunu gérmek agisindan 6nemlidir. Bundan sonraki siirecte
program yeniden uygulandig: taktirde bu durumun dikkate alinmas: gerekmektedir.

Ogrencilerin uygulama baslangici ve uygulama sonunda sekiz iinite agisindan toplamda bildikleri
kelime sayilarinin degisimi agisindan anlamli bir degisim olup olmadigini ortaya koymak icin verilere
oncelikle Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmis ve verilerin normal dagilima sahip
olmadiklar1 belirlenmistir (p<0.05). Uygulama oncesi ve sonrasi kelime sayilarindaki degisimin
anlaml1 diizeyde olup olmadigini tespit etmek icin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmus ve elde
edilen sonuglar Tablo 7' de sunulmustur.

Tablo 7.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 6858-78.
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Uygulama Oncesi ve Sonrast Katilimcilarin Kelime Bilgisi Testi Toplam Puanlarin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclar

Son Test-On test N Sira Ortalamasi Sira Toplam V4 p
Negatif sira 22 26.30 578.50 -4.360 .000
Pozitif Sira 52 42.24 2196.50

Esit 3

Tablo 7 de elde edilen sonuglar, uygulama katilimcilarinin kelime bilgisi testinden aldiklar1 uygulama
oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli fark oldugunu gostermektedir (Z=-4.36, p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar: dikkate alindiginda, bu farkin pozitif siralar yani son test
puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore uygulamanin katilimcilarin kelime bilgilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Konugma Becerisini Olgmeye Yonelik Video Kaydindan Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin ~ Ingilizce konusma becerilerinin uygulanan programa bagli olarak degisip
degismedigini belirlemek tizere, uygulama ¢ncesi ve sonrasi gerceklestirilen video kayitlarindan elde
edilen katilimci puanlar1 veri kaynagini olusturmustur. SPSS 17 programu ile verilerin normal dagilim
gosterdigi (p>0.05) tespit edildigi i¢in verilerin analizine bagimli gruplar icin t-testi ile devam edilmis,
analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8.

Video Kayitlarmdan Elde Edilen On Test-Son Test Puanlarimin Iligkili Orneklemler Icin T Testi Sonuclar
Olgiim N X S sd t p
On test 42 75.06 10.86 41 -10.63 .000
Son test 42 87.92 7.49

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin on gilinlik dil egitim programi sonrasinda konusma
becerilerinde anlaml bir artis oldugu goriilmektedir (t(41)=-10.63, p<0.05). Katiimcilarin uygulama
oncesi konusma becerisi puan ortalamasi 75.06 olmasma ragmen, egitim programu sonrasinda
ortalamanin 87.92'ye yiikseldigi gozlenmektedir. Bu bulgu egitim programinin katilimcilarin konusma
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.

Ingilizce Duyugsal Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular:

Uygulama siirecinde sadece Tiirk katilimcilara uygulanan Ingilizce Duyussal tutum olgegi igin
katilimcilarin proje oncesi tutum olgeginden aldiklar1 puanlar ile proje sonrasi tekrar uygulanan
Olgekten aldig1 puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin
oncelikle Kolmogorov-Smirnov normallik testinden yararlanilmus, verilerin normal dagildiklar tespit
edildikten sonra analiz islemi bagiml gruplar icin t testi ile tamamlanmistir. Analiz sonucunda elde
edilen veriler Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9.

Ingilizce Duyugsal Tutum Olgegi On Test ve Son Test Ortalama Puanlarmin t-Testi Sonuclar:
Ol¢iim N X S sd t p
On test 42 195.79 21.67 41 -4.767 .000
Son test 42 205.55 18.25

Tablo 9 incelendiginde proje katilimcilarinin uygulama sonrasinda Ingilizce duyussal tutum 6lgegi
puanlarinda anlamli artis oldugu gozlenmektedir (t(41)=-4.76, p<.05). Katilimcilarin uygulama
baslangicinda. X=195.79 olan Ingilizce Duyussal tutum 6lgegi puaninin, proje uygulamasi sonrasinda
X=205.55"e yiikseldigi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, on giin siiresince gerceklestirilen etkinliklerin
katilimeilarin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlari tizerinde 6nemli etkisi oldugunu gostermektedir.
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Projenin katilimcilarin 1ngilizce Duyussal Tutum o6lgegi puani tizerindeki etkisinin cinsiyete baglh
olarak degisip degismedigi de bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile sinanmis ve Tablo 10’da ki verilere

ulasilmastir.

Tablo 10.

Ingilizce Duyussal Tutum Olgegi On test-Son test Puanlarimn Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X S sd t p

On test Kiz 21 200.57 20.346 40 1.451 155
Erkek 21 191.00 22.370

Son test Kiz 21 206.52 20.697 40 343 733
Erkek 21 204.57 15.886

Tablo 10'a gore katilimcilarin Ingilizceye yonelik on test (t(40)=1.451,p>.05) ve son test
(t(40)=.343,p>.05) tutum puanlar: icin cinsiyete gére anlamli bir farklilik yoktur. Bu durum, proje
katilimcilarinin cinsiyet farki olmaksizin projeye goniillii katiliyor olmalari ile agiklanabilir. Uygulama
sonrasinda katilimcilarin Ingilizce tutum puanlarinda cinsiyete bagl olarak anlamli farklilik olmamasi
projenin her iki cinsiyetten katilimcilara hitap ettigini ortaya koymaktadir. Yine de testlerin ortalama
puanlarina bakildiginda (Kiz-Xsn test=200.57, Kiz-Xson test=206.52; Erkek-Xon 1est=191.00, Erkek-Xson
test=204.57) kizlarin son test-on test farkinin 5.95, erkeklerin son test-on test farkinin 13.57 oldugu
gozlenmektedir. Bu bulgu proje etkinliklerinin, erkek dgrencilerin ingilizce 6grenimine yonelik tutum
puanlarinin artmasinda kiz 6grencilere gore daha fazla etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma ile, TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 kapsaminda TUBITAK tarafindan
desteklenen Dili Dogada Yastyorum Projesi ile katilimcilarin Ingilizce konusma becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmustir. Ug farkli iilkeden gelen 35 yabanci dgrencinin dahil oldugu, igbirlikli
ogrenme ve egitsel oyunlar1 iceren sinif digi aktivitelerle Ingilizce egitimi yaninda, farkli doga gezileri
ile sportif ve sanatsal etkinlikler kullanilarak bu amaca ulasilmaya calisilmistir. Ulkemizde ingilizce
ogreniminde en biiytik sorunlardan biri Ingilizce egitimi alan bireylerin, bireysel ya da egitim
uygulamalarina bagh olarak Ingilizce konusma diizeyinin diisiik olmasidir. Bu proje caligmasi ile
katilimcilar, on giin siiresince zorunlu olarak Ingilizce konusmak zorunda kaldiklar1 sinif dist egitim
ortamlarinda bir¢ok farkli yontem ve teknigi iceren etkinliklere katilmistir. Katilimcilar Samsun’un
farkli dogal alanlarin1 gorme sansi yakalarken, cevresel farkindalik kazanabilecekleri etkinlikler,
sportif ve sanatsal etkinliklerde de Ingilizce konusarak katilmistir.

Literatiir incelendiginde, Ingilizce egitimi konusunda tek bir yontemin Ingilizce kelime bilgi diizeyi,
ingilizce basaris1 ya da ingilizce ogrenimine yonelik tutum {izerindeki etkilerinin belirlendigi
calismalara ulagilirken, ortaokul diizeyindeki ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelisimine
yonelik gerceklestirilen bu kadar kapsaml bir ¢alismaya ulasilamamistir. Bu agidan bu calisma ile
elde edilen sonuglarin alandaki bu eksikligin giderilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Calismada katilimcilara Ingilizce seviye testi (ELuT), Kelime bilgi testi, Ingilizce duyussal tutum
olgegi uygulama baslangicinda ve uygulama tamamlandiktan sonra uygulanmis ve elde edilen veriler
uygun istatistiki tekniklerle degerlendirilmistir. Ayrica katilimcilarm Ingilizce konusma becerilerinde
bir degisim olup olmadigini tespit edebilmek icin de uygulama baslamadan ve uygulama
tamamlandiktan sonra 5 dakikalik diyalog ‘un video gekimleri yapilarak, konusma becerilerindeki
degisim diizeyi ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Her 6l¢me aracindan elde edilen sonuglar bu béliimde
ayr1 ayr1 verilerek, literattirdeki calismalarla karsilastirmasi yapilmustir.

Katilimcilara uygulanan Ingilizce seviye testinden elde edilen verilerle;
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1. Katilmcilarin ELuT 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu yani
projenin katilimcilarin ingilizce basari seviyelerinin yiikselmesinde etkili oldugu (( t (76)= -
2.508 p<.05),

2. Cinsiyet agisindan katilimcilarin 1ngilizce basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadig:
(U=685.00, p<0.05),

3. Uygulama baslangicinda 6. ve 7.smuf katilimcilarina uygulanan ELuT 6n test puanlar
arasinda 6. smif lehine anlamh bir farkliik olmasina karsin (U=535.60, p<0.05), uygulama
tamamlandiktan sonra uygulanan ELuT son test puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlaml
bir farklilik olmadig1 (U=673.50, p>0.05), buna bagh olarak da projede yer alan etkinliklerin
ogrencilerin Ingilizce 6grenmelerinde oldukca etkili oldugu,

4. Katilimcilarin iilkelere gore hem on test [x? (3) = 17.82,p< 0.05] hem de son test [x? (3) = 20.91,
p< 0.05] puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, Her iki testte de bu farkliligm italya
katilimcilari ile diger tilke katilimcilar1 arasinda oldugu,

5. ELuT 6n test sira ortalamalar1 dikkate alindiginda iilkelerin Romanya, Cekya, Tiirkiye, italya
seklinde siralandig1, son test dikkate alindiginda da siralamanin Cekya, Romanya, Tiirkiye ve
[talya seklinde oldugu,

6. Ulkeler arasinda test ortalama puanini en fazla artiran grubun Cekya, daha sonra Tiirkiye ve
[talya, en son sirada ise Romanya oldugu sonuclarina ulasilmustir.

Koyltioglu (2010) “Using drama in teaching English for young learners” baslikhi yiiksek lisans tez
calismasinda drama yontemi uygulanan deney grubu 6grencilerinin basar1 diizeyinin kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu, drama yénteminin &grencilerin Ingilizce bagari diizeylerini
artirdigl sonucuna ulasmistir. Mubaslat (2012) egitsel oyunlarin yabanci dil 6grenimi tizerindeki
etkisini arastirdig1 calismada egitsel oyun uygulanan deney grubunun yabanci dil 6grenme basar:
diizeyinin kontrol grubundaki ¢grencilerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu arastirma
sonucunda elde edilen sonug Koyltioglu (2010) ve Mubaslat (2012)'1n elde ettigi sonuglar ile paraleldir.
Stakanova ve Tolstikhina (2014) geng yabanci dil 6grenen bireylere yabanci dil 6gretiminde, rol
oyunlari, iletisim yontemleri ve toplam fiziksel katilim olmak tizere ti¢ temel ilkeye dikkat edilmesi
gerektigini belirtirken, ayrica egitsel oyunlarin okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi bircok beceri
gelismesinde etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu calismada uygulanan yontem ve teknikler
aragtirmacilarin  belirttikleri ilkelerle uyumlu olmasindan dolayr katiimcilarin Ingilizce basar
seviyelerinin artmasinda etkili olmustur.

Uygulanan Ingilizce kelime testinden elde edilen verilerle;

1. Uygulama baslangicinda 6grencilerin bildikleri kelime sayilarmma gore tinitelerin food and
drinks, animals, jobs, daily routines, sports, hobbies, having a party ve saving the planet seklinde
siraland1g1, uygulama sonrasinda ise siralamada sadece daily routines ile jobs tinitelerinin farklh
gruplarda gruplandirildig:

2. Uygulama sonunda tiniteler agisindan uygulama oncesine gore katiimcilarin kelime
bilgilerindeki degisim kiyaslandiginda degisimin daily routines (1.79), saving the planet (1.22),
food and drinks (1.19), hobbies (1.16), jobs (1.10), having a party (0.99), animals (0.93) ve sports (0.66)
seklinde oldugu,

3. Katiimalarm kelime bilgisi testinden aldiklar1 uygulama tncesi ve sonras: puanlari arasinda
anlamh fark oldugu (Z=-4.36, p<.05), fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, bu farkin pozitif siralar yani son test puam lehinde oldugu sonuglarma
ulasilmastr.
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Literatiirde yabanci dilde kelime 6gretimi konusunda yapilan ¢alismalar incelendiginde, Chou (2012),
Dervisogullar1 (2008), Giilsoy (2013), Kalaycioglu (2011), Isik ve Semerci (2016), Lin (2014) ve Taheri
(2014) gibi aragtirmacilarin egitsel oyunlar1 yabanc dil egitiminde kullandiklar1 ve egitsel oyunlarin
kelime diizeyi gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulastiklar1 belirlenmistir. Arastirmacilarin elde
ettigi sonugclar, bu ¢alismada elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Konusma beceri testinden elde edilen verilerle;

1. Katilimcilarin uygulama sonrasinda Ingilizce konusma becerisi puanlarinda anlamli bir artis
(t(41)=-10,63, p<.05) oldugu, bu sonuca gore de gerceklestirilen projenin, katilimcilarin
Ingilizce konusma becerileri tizerinde 6nemli etkisi oldugu tespit edilmistir.

Aktif 6gretim yontemlerinden dramanin Ingilizce konusma becerisi {izerindeki etkisini arastiran
Berktekin (1992) ve Koyliioglu (2010) ile egitsel oyun, drama, quiz show gibi aktif 6gretim yontem ve
tekniklerinin Ingilizce konusma becerisi tizerindeki etkisini arastiran Saday (2007) calismalar
sonucunda, arastirma stirecinde uygulanan aktif Ogretim yontem ve tekniklerinin ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce konusma becerisini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Belirtilen
sonuglar, bu projede elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Ingilizce Duyusgsal tutum 6lgeginden elde edilen verilerle;

1. Katilimcilarin uygulama sonrasinda Ingilizce duyussal tutum olgegi puanlarinda anlamli bir
artis (t(41)=-4.76, p<.05) oldugu, bu sonuca bagli olarak da on giin stiresince gerceklestirilen
etkinliklerin katilimcilarin Ingilizce ogrenmeye yonelik tutumlari tizerinde 6nemli etkisi
oldugu

2. Ingilizceye yonelik on test (t(40)=1.451,p>.05) ve son test (t(40)=,343,p>.05) tutum puanlarmin,
cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermedigi, yani programin cinsiyet ayrimi olmaksizin
ttim katilimcilara hitap ettigi sonucuna ulasilmustir.

Aydoslu (2005) ve Baggeci (2004) dgrencilerin cinsiyetlerinin, Ingilizce 6gretimine iliskin tutumlarin
etkiledigini, kiz ogrencilerin erkek ogrencilerden daha fazla olumlu tutum sergilediklerini
belirlemesine ragmen, calismada Ingilizce’ye yonelik tutum puanlarmin arttig1 ancak cinsiyete gore
anlaml1 bir farkliik gostermedigi sonucuna ulasilmustir. Kiz ve erkek 6grencilerin ortalama tutum
puanlar1 kiyaslandiginda ise Aydoslu (2005) ve Bagceci (2004)'nin ortaya koydugu sonuctan farkh
olarak erkek ogrencilerin tutum puanlarmin kiz 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Cimen (2011), Memduhoglu ve Kozikoglu (2015), Mamun, Rahman, Rahman ve
Hossain (2012) ile Tok (2010) ise calismalarinda dgrencilerin tutum puanlarinin arttigim ve Ingilizceye
yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gore degismedigini tespit etmistir. Arastirmacilarin elde ettikleri
sonuglar, calismamizda elde ettigimiz sonugla bu acidan benzerlik gostermektedir. Ancak
arastirmacilar bu calismada belirlenen sonucun aksine calismalarinda kiz 6grencilerin tutum
puanlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Oneriler

1. Ydritilen proje katiimcilarin Ingilizce diizeylerini artmasinda etkili oldugu igin, proje
siirecinde uygulanan etkinliklere benzer etkinlilerle okullarda Ingilizce egitimi verilmesinin
Ingilizce egitimi agisindan onemli oldugu soylenebilir. Bu durum, iilkemizde sadece
konusulani anlayan bireylerin degil, ayn1 zamanda da pratik sekilde konusabilen bireylerin
artmasina katki saglayacaktir.

2. Benzer bir yabanci dil egitimi projesi gerceklestirilmek istendiginde bu projenin gelistirilmesi
gereken noktalarina dikkat edilmelidir.
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3. Proje planlama siirecinde her ne kadar yabanc: tilkelerde 6grenci secimi yapilirken hassas
olunmas: istenmis olsa da proje sonucunda her {iilkenin aym hassasiyeti gostermedigi
gozlenmistir. Bundan sonraki yillarda farkli yabanci tilkelerden 6grenciler projeye dahil
edilirken, tilkelerin hassas davranmasi icin gerekli tedbirlerin alinmas1 dnerilmektedir.

4. Proje siirecinin ilk iki gtintinde katilimcilar kendi tilkelerindeki arkadaslariyla her bulduklar:
firsatta bir arada olma egiliminde olmustur. Planlanip uygulanan buz kiricr etkinlikler, bir
Turk 6grenci ile bir yabanci 6grencinin eslestirilmesi, etkinlikler disindaki siirecte ekip olarak
hareket etmeleri gerektigi bilgisinin verilmesi, ayni oday1 paylasiyor olmalari, her gruptan bir
Ingilizce egitmeninin sorumlu olmasi, gruplar olusturulurken her iilkeden esit sayida dgrenci
olacak sekilde planlama yapilmasi gibi faktorler iiciincii giinden itibaren katilimcilarin
birbirleriyle daha fazla kaynasmasina katki saglamistir. Benzer ¢alisma yapacak kisilerin bu
noktalara 6zen gostermeleri calismalarindan daha ¢ok verim almalarini saglayacaktir.

5. 11-13 yas araliginda olan katilimcilarin birgogu ilk kez ebeveyninden ayr1 on giin gegirmistir.
Proje baslangicindan once Tiirk ogrenciler ve velileri ile toplanti yapilarak velilerden,
katilimcilarin bu siirece daha kolay uyum saglayabilmeleri icin mitimkiin oldugunca sadece
aksam etkinlikler bittikten sonra cep telefonlar1 ile arayabilecekleri, ayrica bir zorunluluk
olmadig1 miiddetce dgrencilerle yiizyiize goriismeye gelmemeleri istenmistir. Proje siirecinde
Psikolojik danisman ve gruptan sorumlu egitmen, ebeveynini 6zleyen katilimci ile konusup,
onu rahatlatarak stirece daha kisa tirede uyum saglamasinda kolaylastirici olmustur.
Calismada Psikolojik danmisman bulunmasi bu agidan énemlidir.
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The Effects of “I Practicethe Language in Nature” Project Supported by TUBITAK on
English Education

Extended Abstract:

One of the main qualities needed by 21st century individuals is the ability of learning foreign
languages. It is observed that foreign language education has been provided in our country from
kindergartens to university for long years. Depending on reasons such as theoretical and grammar
oriented English programs applied in Turkey, deficiencies in classroom materials and lack of
appropriate places for students to practice English, desired productivity cannot be obtained from our
English teaching programs. If the necessary facilities are provided and the students are given the
opportunity to practice in natural environments where the taught foreign language can be spoken, it is
thought that the level of foreign language learning of the students will increase. The aim of this study
is to make learning English enjoyable and funny by removing the traditional grammar and vocabulary
memorization, to provide students with the opportunity to use foreign language in daily life, to teach
English through nature and scientific activities and to reveal the effects of teaching on English
education.For this reason, this project was implemented between June 26 and July 4, 2019 in Samsun.

In this study, a learning environment was created in which participants could learn English practically
and practice English language at any time of the day, and it was aimed to investigate the effect of this
learning environment on participants' foreign language development and attitudes towards foreign
language learning.

The participants of the study were forty-two Turkish students from two secondary schools in Samsun
and thirty-five students from Czechia, Italy and Romania. The daily activities to be performed
throughout the project have been designed in three stages. At the first stage, English activities
prepared by Turkish teachers of English has been carried out. Secondly, sports activities and nature
trips has been organized. And at the third stage, art and science oriented interactive activities
(Archeology, Science, Handcraft, Coding, Music ,Painting, STEM and brain teaser) has been held. A
total of thirty-five activities were designed to help students develop their foreign language skills in
nature, with 5 experts, 16 instructors and 6 guides. these activities were used in the ten-day training
process. Scientific and artistic activities have been conducted by 8 groups.

Speech videos (before and after the application), English achievement test and vocabulary tests were
used to determine the foreign language development levels of the students. The language attitude
scale was also applied before and after the application in order to determine the change in attitude.

With this project work, the participants participated in activities involving many different methods
and techniques in out-of-class educational environments where they had to speak English for ten
days. While the participants had the chance to see the different natural areas of Samsun, they
participated in activities in which they could gain environmental awareness and in sports and artistic
activities by seaking English.When the literature is analyzed, studies on determining the effects of a
single method on English education on the level of knowledge of English vocabulary, success in
English or attitude towards learning English were reached. Such a comprehensive study on the
development of English-speaking skills of secondary school students has not been achieved. In this
respect, it is thought that the results obtained with this study will contribute to overcoming this
deficiency in the field.

As a result of the application, when the video recordings were examined, it was observed that the
students' speech skills improved compared to the beginning. According to the word test, an increase
in the number of words was found. As a result of the achievement test, it was found that there was a
significant increase in English knowledge level of the students as a result of t test analysis. it was
found that there was no significant difference between the participants' achievement levels in terms of
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gender. Although there was a significant difference between 6th and 7th grade ELuT pre-test scores in
favor of 6th grade at the beginning of the application, there was no significant difference between the
groups in terms of ELuT post-test scores applied after the completion of the application. It was
concluded that there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
participants according to the countries. In both tests, this difference was between the Italian
participants and the other country participants. It was also revealed that there was change in the
attitude scores of the students. These results show that the project is effective on the language
development of the students. Since the project is effective in increasing the English level of the
participants, providing English education in schools with activities similar to the activities
implemented in the project process will contribute not only to the individuals who understand the
spoken language but also the individuals who can speak practically.

Key Words: English, foreign language education, nature education, science education
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Okul dncesi egitime devam eden 48-66 aylik cocuklarin bilissel islevlerini uygulama performanslarinin okul
oncesi egitime devam etme siiresi ve aile gelir durumuna gore incelenmesini amaglayan arastirma, nicel
arastirma yontemlerinden betimleyici tarama deseni ile tasarlanmugstir. Cok asamali drnekleme yéntemiyle
olusturulan calisma grubunun belirlenmesinde tabakali Ornekleme ve uygun érnekleme yontemlerinden
yararlamlnms, kolay ulasilabilirlik ve goniilliiliik ilkeleri de gézetilmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunda
Istanbul 1li Uskiidar, Kadikéy ve Maltepe Tlcelerinde yer alan 6 okulda egitim 63retime devam eden ve normal
gelisim gosteren 48-66 aylik toplam 158 cocuk (76’s1 kiz ve 82’si erkek) yer almaktadir. Arastirmada veri
toplama aract olarak kisisel bilgi formu ile birlikte Biligsel Islevlerin Uygulanmas: Olgedi kullamlmustir.
Dinamik degerlendirme yaklagimina dayanan Bilissel Islevlerin Uygulanmas: Olgegi, cocuklarm mevcut
bilgilerinin yam sira 6grenmekte olduklarini da belirleme imkani sunmaktadir. Bu baglamda élgme aract her
bir cocukla tek oturumda yapilan uygulama; on test- miidahale ve son test asamalarmdan olusmaktadir.
Ozgiin yapist ile dlgme aract tek zamanli 6lciim ile birden fazla puan vermektedir. Gerekli yasal izinlerin
alinmastyla baslatilan arastirma siirecinde, cocuklarm arastirmaya katilimlar: hakkindaki aile onamlar: ve
arastirma verilerinin gizliligi ilkeleri gibi etik unsurlara uygun siirecler yiiriitiilmiistiir. Elde edilen verilerin
uygun analiz yontemleri ile incelenmesi ve bulgularin raporlastirilmast sonucunda; okul dncesi egitim
kurumlarina daha uzun siire devam eden cocuklarin biligsel islevlerini uygulamada daha basarili
petformanslar sergiledikleri belirlenmistir. Gelir durumu daha diisiik olan ¢ocuklarin ise biligsel iglevlerini
uygulamada daha diisiik performanslar sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Buna gore cocuklarim okul éncesi
egitime devam etme siirelerinin ve icinde yetistikleri ailenin sahip oldugu gelir durumunun onlarin biligsel
islevlerini uygulama performanslari iizerinde olusturdugu farklilasma ortaya konmustur.

Anahtar Sozciikler: Bilissel islevler, Bilissel islevleri uygulama performansi, Biligsel islevlerin degerlendirilmesi,
Biligsel gelisim, Dinamik degerlendirme.

*Bu calisma Ezgi Aksin Yavuz'un “Bilissel islevlerin Uygulanmasi Olgegi'rlin gecerlik-gitivenirlik calismasi ve 48-
66 aylik cocuklarin biligsel islevlerinin gelisiminin incelenmesi” baglikli doktora tezinden tiretilmis olup; 5. Okul
Oncesi Egitim Kongresinde s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS

Erken ¢ocukluk doneminde gelisim oldukca hizli olup; tiim gelisimsel alanlarda cesitli ilerlemeler
kaydedilmektedir. Gelisim alanlarindan biri olan bilissel gelisimin temel amaclarindan biri de; kisinin
dgrenmeyi 6grenmesini mimkiin kilmaktir (Haywood ve Tzuriel, 2002). Bu baglamda algi, diistinme,
Ogrenme ve problem ¢6zme Dbilissel gelisimin saglanmasinda etkili araclar olarak
degerlendirilmektedir (Haywood, 2000). Diisiinme ve 6grenmenin gergeklesebilmesi icin ihtiyag
duyulan gereklilikler ise Feuerstein, Hoffman, Egozi ve Shachar-Segev (1994; akt. Yeow, 2011)
tarafindan bilissel islevler olarak tamimlanmustir. Bir olay ya da duruma dair iligkileri algilama,
karsilastirma, benzerlik ve farkliliklari ayirt etme, bilgiyi en kisa haliyle o6zetleyerek kodlama,
smiflandirma, gruplama, hatirlama ve bilgiyi geri cagirma gibi eylemler bilissel islevleri
olusturmaktadir (Estes, 1982; akt. Haywood ve Lidz, 2007). Bilissel islevler, kalitsal egilim, 6grenme
aliskanliklar1 ve o6grenmeye karsi tutumlarin toplamimi ifade eden bir kiimeye de benzetilebilir
(Tzuriel, 2001).

Bilissel islevler diisiinme ve 6grenmenin 6n gereklilikleri olarak degerlendirildiginde, bireye 6zgii bir
yapiya sahip olduklar1 anlasilmaktadir (Haywood, 2000). Bireyin bilissel islevlerini nasil, ne sekilde
hayata gecirdigini gozlemlemek ve ihtiyaci olan destegi ona sunmak ise ancak bilissel islevlerin
dinamik degerlendirilmesiyle miimkiin olacaktir (Haywood ve Lidz, 2007). Ogrenme, egitim ve
bilissel stirecler ile bunlarin altinda yer alan yapiy1 destekleyen dinamik degerlendirme (Stringer,
Elliott ve Lauchlan, 1997); Vygotsky'nin yakinsak gelisim alanmi kavrami ile Feuerstein’in aracili
ogrenme deneyimi hakkindaki fikirlerini temel almaktadir (Boers, Janssen, Minnaert ve Ruijssenaars,
2013). Ogrenme ve gelisimsel potansiyeli degerlendiren dinamik degerlendirme yaklagiminda;
miidahaleci ve etkilesimci olmak tizere iki farkli temel yaklasim vardir (Lantolf ve Poehner, 2004;
Tochahi ve Sangani, 2015). Mevcut arastirmada miidahaleci yaklasimin sandvi¢ modeline uygun
bicimde dinamik degerlendirme temel alinmistir. Sandvi¢ modelinde 6n test, miidahale ve son test
asamalar1 vardir. Ogrenen on testteki sorulari cevaplar ve 6n test bittisinde miidahale asamasina
gecilir. Miidahale asamasimn (degerlendirmeyi yapan kisinin, degerlendirilen bireye 6gretim yaptig:
asamadir) ardindan son teste gecilerek siire¢ tamamlamr (Hessamy ve Ghaderi, 2014). On test-
miidahale ve son test uygulamasimin tamami ayni anda, herhangi bir ara verilmeksizin tek oturumda
gergeklestirilir.

Dinamik degerlendirmede, degerlendirmeyi yapan kisinin degerlendirme stirecine aktif miidahalesi
s0z konusudur. Bagka bir ifade ile degerlendirme anlik bir degerlendirme yapmamakta, bir siireci
kapsamaktadir. Degerlendirilen bireyin konu hakkindaki mevcut bilgi durumu belirlenerek,
kendisine o an yapilan 6gretim sonucunda edindigi bilgi ve gosterdigi ilerleme incelenir (Haywood ve
Lidz, 2007). Bu baglamda bilissel islevlerin dinamik degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglar
dogrultusunda bireye sunulacak destegin, bireyin diistinme ve 6grenme siireclerini etkileyecegi
diistiniilmektedir.

Diistinme ve 6grenme stirecleri ile yakin iligkili olan bilissel gelisim alaninin dinamik degerlendirme
yaklasimi ile incelendigi arastirmalarda; ¢ocuklarin 6n test degerlendirmesi ardindan kendilerine
sunulan miidahale asamasi ile bilissel islevlerinde uzmanlastiklar1 (Mayoral-Rodriguez, Timoneda-
Gallart, Pérez-Alvarez ve Das, 2015; Natalia, Fernando ve Cecilia, 2013; Tzuriel, Kaniel, Zeliger,
Friedman ve Haywood, 1998) belirlenmistir. Bunun yani sira biligsel gelisim alani {izerinde etkisi olan
degiskenlerin incelendigi cesitli arastirmalarda (Hall, Sylva, Sammons, Melhuish, Siraj-Blatchford ve
Taggart, 2013; Heckman ve Raut, 2016; Loeb, Bridges, Bassok, Fuller ve Rumberger, 2007; Sammons,
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2010; Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2010; Tungeli ve Zembat, 2018)
cocuklarin okul 6ncesi egitime devam etme siiresinin etkili olabilecegi sonucuna ulasilmstir.

Cocuklarin biligsel gelisimlerinde etkisi olabilecegi ortaya konan bir diger degisken ise ekonomik
olarak dezavantajli aileye sahip olmaktir. Yoksulluk, cocuklarin gelisimlerini ve 6grenme becerilerini
olumsuz olarak etkilemektedir (Sibley, Thomson, Longo ve Dearing, 2019). Yapilan arastirmalar
(Bakken, Brown ve Downing, 2017; Barnett, 2008; Cortazar, 2015; Sonmez, 2019; Tungeli ve Zembat,
2018) ekonomik olarak dezavantajli ailelere sahip ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden en ¢ok faydalanan
cocuklar oldugunu gostermektedir. Ekonomik olarak dezavantajli ailelerin ¢ocuklar: erken egitim ve
bakim programlarindan en ¢ok bilissel gelisim alaninda faydalanmakta ve kisa vadede oldukga biiytiik
oranda ilerlemeler kat etmektedir. Saglanan gelisim ve ilerlemenin etkileri uzun vadede de kendini
gostermektedir (Burger, 2010).

Erken ¢ocukluk déneminde tiim gelisim alanlar1 ve 6zellikle bilissel gelisim alaninda énemli etkileri
olan iki faktor olarak, okul 6ncesi egitime devam etme siiresi ve gelir durumunun 6nemi ¢ok sayida
arastirmayla yukarida sunulmustur. Ancak bu faktorlerin bir gelisim alanindan 6te, bireyin herhangi
bir konuda 6grenmeyi gerceklestirmesi igin zihinsel anlamda faydalanacag stiregler ve beceriler
bakimindan da incelenmesi 6nemlidir. Cocuklarin degerlendirilmesinde kullanilan standart testlere
alternatif olarak nitel degerlendirme yapmayi da saglayan ve ¢ocugu yalmizca yapabildikleriyle degil,
heniiz ©6grenmekte olduklariyla da degerlendiren dinamik degerlendirme yaklasimindan
faydalanmak; cocuklarin degerlendirildikleri beceride kendi 6grenme stireclerinin hangi asamasinda
yer aldiginin belirlenmesini de saglayacaktir (Haywood & Lidz, 2007). Alan yazin tarandiginda
dinamik degerlendirme yaklasimindan faydalanarak kiictik yastaki cocuklarla yiiriitiilen calismalarin
sinirli oldugu anlasilmaktadir (Aksin-Yavuz, 2016; Aksin-Yavuz & Zembat, 2017; Giiney, 2020). Buna
gore bilissel gelisimi etkileyen bu degiskenlerin diistinme ve 6grenmenin ¢n gereklilikleri olarak ele
alman bilissel islevler {tizerinde de farklilik olusturabilecegi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda
arastirmanin amaci okul oncesi egitime devam eden 48-66 aylik cocuklarin bilissel islevlerini
uygulama performanslarinin okul oncesi egitime devam etme siiresi ve aile gelir durumuna gore
incelenmesidir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Nicel arastirma yontemiyle tasarlanan arastirmada var olan bir durumun oldugu gibi ortaya konmasi,
i¢ yuztiniin arastirilmasi hedefi dogrultusunda (Christensen, Burke-Johnson & Turner, 2015; Karasar,
2014); dinamik degerlendirmenin sagladig1 detayli inceleme ve durumu betimleme 6zelligi (Tzuriel,
2001) nedeniyle betimleyici 6zellige sahip tarama modeli tercih edilmistir. Olgme aracini kullanarak
yapilan uygulamalarda ¢ok fazla sayida olmayan gruplarla, daha derinlemesine bilginin arastirilmasi
ya da durum betimlemelerinin yapilmasi odaklandig: icin bu arastirmada da ¢alisma grubunun daha
sinirll tutularak bilissel islev performanslarmin belirlenmesinde detayli durum incelenmesi
hedeflenmistir. Bu gerekceyle arastirmanin calisma grubu birden fazla 6rnekleme yonteminden
faydalanilarak ve ¢cok asamali 6rnekleme yontemiyle olusturulmustur.

Caligma Grubu

Aragtirmada Istanbul ili Anadolu Yakasinda yer alan 14 ilge arasmndan kolay ulasilabilirlik ilkesi
dogrultusunda Uskiidar, Kadikéy ve Maltepe ilgeleri seilmistir. Tiirkiye Istatistik Kurumu’'ndan talep
edilen adrese dayali gelir diizeyi haritasma gore; belirlenen ilgelerdeki okullarin listesi flce Milli
Egitim Miudiirliiklerinden temin edilerek, okullarin tamami gelir diizeyine gore (alt, orta ve st gelir
diizeyi) tabakalandirilmistir. Belirlenen okullar arasinda uygun ornekleme yontemiyle saptanan 6
okulda egitim 6gretime devam eden ve okul kayd: sirasinda 6zel gereksinimli olmadig: belirtilmis,
sinif 6gretmeni tarafindan da normal gelisim gosterdigi diistintilen 48-66 aylik toplam 158 ¢ocuk
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calisma grubunu olusturmaktadir. Bu gocuklarin 76’s1 (% 48,1) kiz ve 82’si (% 51,9) erkektir. Okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siirelerine gore degerlendirildiklerinde ise bir yil kuruma
devam eden ¢ocuk sayis1 76 (% 48,1), iki yi1l devam edenlerin sayis1 64 (% 40,5) ve ii¢ y1l devam
edenlerin sayis1 ise 18'dir (11,4). Cocuklarin aile gelir diizeyleri degerlendirildiginde; 57 ¢ocugun
ailesinin (% 36,1) alt gelir grubunda, 50 ¢ocugun ailesinin (% 31,6) orta gelir grubunda ve 51 ¢cocugun
ailesinin (% 32,3) st gelir grubunda yer aldig1 belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ile
Aksin-Yavuz (2016) tarafindan Tiirkce uyarlamasi yapilan Bilissel Islevlerin Uygulanmast Olgegi
(Application of Cognitive Functions Scale) kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu

llgili form cocuklarin yas, cinsiyet, okul oncesi egitime devam siiresi ve ailenin gelir diizeyinin
belirlenmesinde kullanmak tizere hazirlanmistir. Ailenin gelir diizeyi belirlenirken tncelikle Tiirkiye
[statistik Kurumu verilerine gore tabakalandirma yapilmis ardindan calisma grubunda yer alan
ailelerle (cok biiyiik cogunlugu anneler) yapilan goriismelerde, kendilerini algiladiklar: gelir diizeyleri
sorularak elde edilmistir. Dolayisiyla aile gelir diizeylerinin yapilan tabakalandirmanin ardindan
annelerin algiladiklar: gelir diizeyine gore sekillendigi sdylenebilir.

Biligsel Islevlerin Uygulanmast Olgegi (BIUIO)

S2Y4

“Bilissel Islevlerin Uygulanmasi Olgegi” Lidz ve Jepsen tarafindan gelistirilmis olmakla birlikte tlgege
iliskin detayli bilgi Haywood ve Lidz (2007) tarafindan paylasilmistir. Olgegin Tuirkce uyarlamasi
Aksin-Yavuz (2016) tarafindan yapilmistir. Bilissel Islevlerin Uygulanmast Olgegi (BiUC)) normal
gelisim gosteren, 48-66 aylik cocuklarla uygulanabilmektedir. Olgek, standart testlerden farkl olarak
dinamik degerlendirme temelli yapisi geregi cocugun tek basmna yapabildikleri ile destek aldiktan
sonra yapabildiklerini gostermekte olup; aradaki farkliligr transfer puam (cocugun miidahale
asamasindan elde ettigi kazang) olarak degerlendirmektedir (Aksin-Yavuz, 2016; Aksin-Yavuz ve
Zembat, 2017; Aksin-Yavuz, 2018; Haywood ve Lidz, 2007). BIUO temelde “Gérevler Bolimii Alt
Olgekleri” ile “Davranig Gozlem Olgegi” olmak tizere iki boliimden olusmaktadir. Gorevler Bolimii
alt1 alt 6lgekten olusmaktadir. Bu alt lceklerde tamamlanmasi gereken gorevler; sniflandirma, kisa
sureli isitsel bellek, kisa siireli gorsel bellek, oriintii tamamlama, bakis agis1 alma ve sozel
planlamadir. Her bir alt dlgegin uygulamasi ¢n test ile baslamakta, miidahale asamas: ile devam
ederek, son test ile sonlanmaktadir. Ayni gorevi, benzer galismalarla degerlendiren 6n test ve son test
asamalarmin arasinda uygulanan miidahale asamasinda: ¢ocuktan beklenen gorevin eksiksiz olarak
gerceklesmesi icin yapilandirilmis ya da yar1 yapilandirilmig bir 6gretim stireci uygulamaci tarafindan
cocukla birlikte gerceklestirilmektedir. Her bir alt ¢lgek igin ayni basamaklar (6n test-miidahale-son
test) uygulanmakta olup; bu basamaklar tek oturumda gerceklestirilmektedir (gesitli 6l¢iim zamanlar:
bulunmamaktadir). Buna gore 6lgme aracinda yer alan her bir gorev igin 6n test-miidahale-son test
basamaklar1 aym anda uygulanmakta, bu basamaklar tamamlanmadan diger goreve
gecilememektedir.

Davranig Gozlem Olgegi ise ¢ocugun olgme aracini uygulayan kisi (araci) ve materyalle arasindaki
etkilesimi incelemektedir. Davranis gozlem olceginin alt boyutlar:: 6z diizenleme, sebat, hayal
kirikligr ile basa ¢ikma, esneklik, motivasyon, etkilesim ve duyarliliktir. Olgek yalnizca on test ve
miidahale asamalarinda cocugun gorev siiresince sergiledigi davranislarinin gozlemlenmesiyle
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doldurulmaktadir. Olgegin yedinci alt boyutu olan duyarlilik ise sadece miidahale asamasinda
kullanmilmaktadir (Aksin-Yavuz, 2016; Aksin-Yavuz ve Zembat, 2017; Haywood ve Lidz, 2007).

Olgegin yap1 gegerliligini incelemek amaciyla cocuklarm BIUO Gérevler Boliimii Alt Olgekleri on test
ve son test performans puanlari arasindaki farklilik incelenmistir. Buna gore Gorevler Bolumu Alt
Olgekleri icin her bir alt 6lgekte 0,001 diizeyinde, toplam puan olarak ise 0,05 diizeyinde anlamh
farklilik oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6lgegin gecerligini sinamak tizere Gorevler Bolumii
Alt Olgekleri ile Davranig Gozlem Olgegi arasindaki iligki incelenmistir. Olgegin iki boliimii arasinda
pozitif yonlii orta, iist diizey korelasyonlarin oldugu belirlenmistir. Olgegin giivenirligini sinamak
tizere Cronbach’s Alpha katsayisi hesaplanmis olup; Gorevler Boliimii alt olgekleri igin 0,749 ve
Davranis Gozlem Olgegi icin 0,997 olarak hesaplanmistir. Giivenirlige katki sunmasi bakimindan
Gorevler Boliimii Alt Olgeklerinin kendi icinde birbirleri ile ve Davranis Gozlem Olgeklerinin kendi
icinde birbirleri ile olan iliskileri incelendiginde de pozitif yonlii orta ve st diizey iliskilerin varligi
belirlenmistir. Bunlarin yani sira Davrams Gozlem Olgeginin giivenirligini saglamak tizere hakemler
arasi tutarlik incelenerek tim alt boyutlarda 0,90 ve tizeri bir korelasyon degerine sahip oldugu
belirlenmistir (Aksin-Yavuz, 2016; Aksin-Yavuz ve Zembat, 2017).

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde ilgili kurumlardan alinan yasal izinlerin yani sira; ailelere arastirma
hakkinda bilgi verilmis, calismaya katilmaya goniillii olan gocuklarin ailelerinden onam alinmustir.
Verilerin toplanmas: stiresince ¢ocuklarin bilgilerinin gizliligi ve etik ilkelere dikkat edilmistir.
Arastirmaci tarafindan cocuklarla yapilan bire bir uygulamalar 6ncesinde arastirmaci siruflara giderek
cocuklarla tamismus ve birlikte oyunlar oynayarak cocuklarla kaynasmistir. Kurum tarafindan
arastirmaciya gosterilen sessiz, dikkati dagitmayacak bir odada gocuklarla bire bir olarak uygulamalar
gerceklestirilmistir. Olgme aracinin uygulanmast sirasinda arastirmact her bir ¢ocukla 6lgme aracinin
tamamini (6n test-miidahale ve son test uygulamalar1) ayn1 oturumda tamamlamustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler uygun bir istatistik paket programi kullanilarak incelenmistir. Buna
gore oncelikle verilerin dagilimina bakilarak homojen bir dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.
Cocuklarin bilissel islev performanslarmn cesitli degiskenlere gore farklilasmasini incelemek icin ise
normal dagilim gosteren ve 3 ile tizeri sayida deger alabilen durumlarda Anova testi yapilms olup; p
< 0,05 anlamlilik degerine gore incelenmistir. Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek amaciyla Post Hoc ¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. Levene testi ile
verilerin dagilimi incelenerek homojen dagilim gostermedigi (p < 0,05) durumlarda Tamhane’s T2
Testi uygulanmistir. Levene testi sonucunda homojen dagilim gosteren (p > 0,05) durumlarda ise
Tukey Testi yapilmistir. Normal dagilim gostermeyen ve 3 ile tizeri sayida deger alabilen durumlarda
Kruskal Wallis-H Testi yapilarak p < 0,05 anlamhilik degerine gore incelenmistir. Farkin kaynagim
belirlemek tizere Mann Whitney U testi yapilmistir.

Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak tizere arastirmanin kuramsal temelleri ortaya
konmus, buna uygun olarak gelistirilerek Tiirkce uyarlamasi yapilmis olan 6lgme araci kullanilmistir.
Bu dogrultuda arastirmada incelenmek istenilen ile gercek yasamdaki yansimasi arasindaki uyum
incelenerek uygulama gecerligi saglanmistir. Gegerlik gitivenirligi saglanmis bir olgme arac
kullanilarak ytirtitiilen arastirmada verilerin tek bir arastirmaci tarafindan toplanmasi, uygulamalarin
ayniligini saglayarak giivenirligine katk: yapmaktadir.

Arastirmanin kurgulanmasinin ardindan alinan yasal izinlerle birlikte (6lgme araci kullanimi, 11 Milli
Egitim Miudurligiinden alinan uygulama izinleri) uygulama yapilacak kurumlarin-¢ocuklarin
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belirlenmesi siirecinde arastirmamin amacina uygun, basamakli bir modelden faydalanilmis ve
yansizlik 6n planda tutulmustur. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerine bilgilendirme
toplantilar1 diizenlenerek haberdar edilmislerdir. Ailelerden ¢ocuklarinin arastirmaya katilimlarina ve
bilgilerin gizliligine dair onay formlar:1 alinmistir. Bunun yam sira 6zellikle aile gelir durumunu
belirlemede resmi rakamlarin (TUIK verileri) yani sira ailelerin de fikirleri alinmis; basamakl1 bir yol
izlenerek en dogru bilgiye erisim saglanmasina 6zen gosterilmistir. Cocuklarla yiirtitiilen calismalarda
her bir uygulamanin digeri ile ayn1 bi¢cimde olmasi, 6l¢me aracinin uygulanmas ile ilgili ilkelere 6zen
gosterilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin biligsel islevlerini uygulama performanslarinin
(6n test, son test ve on testten son teste olan ilerlemeleri anlamina gelen transfer puanlarmin) okul
Oncesi egitime devam etme siiresine gore farklilasmas: incelendiginde elde edilen sonuclar Tablo 1 ile
Tablo 2’'de sunulmaktadir.

Tablo 1.
BIUO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Okul Oncesi Egitime Devam Etme Siiresi Degiskenine Gore
Farklilasmasina Dair Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:

Okul Oncesi Egitime

Devam Etme Siiresi N Siralamalar x2 sd p Anlaml
Ortalamasi Fark
(y1l)
Simiflandirma Alt Olcegi 75 6412 21
sumiflandirma Alt Oleegt 63 83,37 23201 20,0007 3-1
On Test
3 17 119,32 3-2
.1 75 64,43 21
g;‘:ﬂi‘s‘f‘rm Alt Olgegi 63 83,75 21,124 2 0,000%* 3-1
3 17 116,59 3-2
Kisa Siireli Isitsel Bellek ! 76 73,57 3-1
1Sa ourell §1 se elle . -
Alt Olgegi On Test 2 64 7721 10,997 2 0,004 3o
3 18 112,69
Kisa Siireli Isitsel Bellek ! 76 7051 3-1
1Sa ourell §1 se elle - -
Alt Olgegi Son Test 2 64 80,85 12,607 2 0,002 3o
3 18 112,64
Kisa Siireli Gorsel Bellek ! 76 71,54 3-1
1Sa ourell orse elle * -
Alt Olgegi On Test 2 64 81,70 8924 2 0,012 3
3 18 106,14
Kisa Siireli Gorsel Bellek L 76 6781 3-1
1Sa ourell orse elle ek -
Alt Olcegi Son Test 2 64 80,92 22365 2 0,000 s
3 18 123,81
Bakis A Al Alt ! 74 6642 3-1
akis Acisi ma - -
Olcesi On Test 2 61 80,59 12,027 2 0,002 s
3 17 105,71
Bakis A Al Al ! 74 644 21
balas - Agist - Alma = Alt -, 61 81,08 17,791 20,0000 3-1
Olgegi Son Test
3 17 112,32 3-2
Sozel  Planl Alt ! 76 72,18 3-1
0ze anlama % -
Olcesi On Test 2 64 80,89 7962 2 0,019 s
3 18 105,44
Sozel Planl Al ! 76 66,62 2-1
Soze  Tlaniama t 64 87,70 14208 2 0,001%* =
Olgegi Son Test 3-1
3 18 104,75
*p<0,05 **p<0,01 ***p<0,001

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Sayi, 79-96.
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Tablo 1,e gore BIUO Siniflandirma Alt Olgegi 6n test puan ortalamalarimin gocuklarm okul &ncesi
egitime devam etme siiresi degiskenine gore anlamh farkliik gosterdigi belirlenmistir x2 ( sd =2, n =
155) = 23,201, p < 0,001, Farkin kaynag: incelendiginde; okul éncesi egitime 1 y1l devam edenler ile 2
yil devam edenler arasinda 2 yil devam edenler lehine; 1 yil devam edenler ile 3 y1l devam edenler
arasinda 3 yil devam edenler lehine ve 2 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler arasinda 3 yil
devam edenler lehine anlamli fark oldugu gorulmiistiir.

BIUO Siniflandirma Alt Olgegi son test puan ortalamalarinin ¢ocuklarm okul dncesi egitime devam
etme siiresi degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir x2 (sd =2, n =155) = 21,124, p <
0,001, Farkin kaynag: incelendiginde; okul 6ncesi egitime 1 yil devam edenler ile 2 yil devam edenler
arasinda 2 yil devam edenler lehine; 1 y1l devam edenler ile 3 yil devam edenler arasinda 3 yil devam
edenler lehine ve 2 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler arasinda 3 yil devam edenler lehine
anlamli fark oldugu goriilmustiir.

BIUO Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt Olgegi 6n test puan ortalamalarinin cocuklarin okul éncesi egitime
devam etme siiresi degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir x? (sd = 2, n = 158) =
10,997, p < 0,01, Farkin kaynag: incelendiginde; okul 6ncesi egitime 1 yil devam edenler ile 3 yil
devam edenler arasinda 3 yil devam edenler lehine ve 2 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler
arasinda 3 yil devam edenler lehine anlamli fark oldugu gortilmustiir. Okul 6ncesi egitime 1 yil
devam edenler ile 2 yil devam edenler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
gorulmustir.

BIUO Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt Olgegi son test puan ortalamalarimin gocuklarin okul éncesi egitime
devam etme siiresi degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir x? ( sd = 2, n = 158) =
12,607, p < 0,01, Farkin kaynag: incelendiginde; okul 6ncesi egitime 1 yil devam edenler ile 3 yil
devam edenler arasinda 3 yil devam edenler lehine ve 2 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler
arasinda 3 yil devam edenler lehine anlamli fark oldugu gortilmiistiir. Okul oncesi egitime 1 yil
devam edenler ile 2 y1l devam edenler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmadig:
gorilmiistir.

BIUO Kisa Siireli Gorsel Bellek Alt Olgegi on test puan ortalamalarinin gocuklarin okul oncesi egitime
devam etme siiresi degiskenine gore anlamli farkliik gosterdigi belirlenmistir x2 ( sd = 2, n = 158)
=8,924, p < 0,05, Farkin kaynag: incelendiginde; okul &ncesi egitime 1 yi1l devam edenler ile 3 yil
devam edenler arasinda 3 yil devam edenler lehine ve 2 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler
arasinda 3 yil devam edenler lehine anlamli fark oldugu gortilmiistiir. Okul oncesi egitime 1 yil
devam edenler ile 2 y1l devam edenler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
gorilmiistiir.

BIUO Kisa Siireli Gorsel Bellek Alt Olgegi son test puan ortalamalarinin gocuklarin okul &ncesi egitime
devam etme siiresi degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir x2 ( sd =2, n = 158) =
22,365, p < 0,001, Farkin kaynag: incelendiginde; okul oncesi egitime 1 yil devam edenler ile 3 yil
devam edenler arasinda 3 yil devam edenler lehine ve 2 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler
arasinda 3 yil devam edenler lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Okul oncesi egitime 1 yil
devam edenler ile 2 yil devam edenler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
gorilmiistiir.

BIUO Bakis Acist Alma Alt Olgegi 6n test puan ortalamalarinin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime devam
etme siiresi degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir x2 (sd =2, n = 152) = 12,027, p <
0,01, Farkin kaynag: incelendiginde; okul 6ncesi egitime 1 y1l devam edenler ile 3 y1l devam edenler
arasinda 3 yil devam edenler lehine ve 2 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler arasinda 3 yil
devam edenler lehine anlamli fark oldugu goritilmiistiir. Okul oncesi egitime 1 y1l devam edenler ile 2
y1l devam edenler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemistir.
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BIUO Bakis Acis1 Alma Alt Olgegi son test puan ortalamalarinin gocuklarin okul éncesi egitime devam
etme stiresi degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir x2 ( sd = 2, n = 152) =17,791, p <
0,001, Farkin kaynag1 incelendiginde; okul 6ncesi egitime 1 y1l devam edenler ile 2 y1l devam edenler
arasinda 2 yil devam edenler lehine; 1 y1l devam edenler ile 3 y1l devam edenler arasinda 3 yil devam
edenler lehine ve 2 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler arasinda 3 yil devam edenler lehine
anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

BIUO Sozel Planlama Alt Olgegi 6n test puan ortalamalarmin ¢ocuklarn okul dncesi egitime devam
etme siiresi degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir x2 ( sd =2, n = 158) = 7,962, p <
0,05, Farkin kaynag1 incelendiginde; okul 6ncesi egitime 1 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler
arasinda 3 y1l devam edenler lehine ve 2 yil devam edenler ile 3 yil devam edenler arasinda 3 yil
devam edenler lehine anlaml fark oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitime 1 y1l devam edenler ile 2
yil devam edenler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemistir.

BIUO Sozel Planlama Alt Olgegi son test puan ortalamalariin ¢ocuklarm okul 6ncesi egitime devam
etme siiresi degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir x2 ( sd =2, n = 158) = 14,208, p <
0,01, Farkin kaynag incelendiginde; okul 6ncesi egitime 1 yil devam edenler ile 2 yil devam edenler
arasinda 2 y1l devam edenler lehine; 1 y1l devam edenler ile 3 yil devam edenler arasinda 3 yil devam
edenler lehine anlamh fark oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi egitime 2 yil devam edenler ile 3 yil
devam edenler arasinda ise istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 2.1
BIUO Oriintii Alt Olgegi On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Okul Oncesi Egitime Devam Etme Siiresi
Degiskenine Gére Farklilasmasia Dair Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuclar:

Okul Oncesi Egitime

Devam Ftme Siiresi N Siralamalar Siralamalar U 2 p
(y1l) ortalamasi toplamu

Oriintii Alt 1 38 24,87 945,00 -

Olgegi On Test 2 15 32,40 486,00 204,000 1,609 0,108

Oriintii Alt 1 38 2491 946,50 -

Olgegi Son Test 2 15 32,30 484,50 205,500 1,578 0,115
Toplam 53

Tablo 2,'ye gore BIUO Oriintii Alt Olgegi 6n test ortalama puanlarinin ve Oriintii Alt Olgegi son test
ortalama puanlarinin okul 6ncesi egitime devam etme siiresine gore anlaml farklilik gostermedigi
belirlenmistir ( p > 0,05).

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin biligsel islevlerini uygulama performanslarmin (6n test, son test
ve On testten son teste olan ilerlemeleri anlamina gelen transfer puanlarinin) aile gelir durumuna gore
farklilasmasi incelendiginde elde edilen sonuglar tablo 3 ile tablo 4’te sunulmaktadar.

Tablo 3.
BIUO BIUO Simiflandirma, Kisa Siireli Isitsel Bellek, Kisa Siireli Gorsel Bellek, Bakis Acist Alma ve Sozel

Planlama Alt Olgekleri On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimn Aile Gelir Diizeyi De§iskenine Gore
ANOVA Sonuclar

BIUO Alt Olcegi Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami 5d Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplararasi 418,368 2 209,184 orta gelir - alt
Simiflandirma Alt  Gruplarigi 783,400 152 5,154 gelir (0,000%**)
Olgegi On Test 40,587 0,0007** st gelir - alt
Toplam 1201,768 154 gelir (0,000%**)

iist gelir - orta

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 79-96.
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gelir (0,011%)
§1n1fland1rma Alt Gruplararasi 273,153 2 136,576 Orta gelir - alt
Olgegi Son Test Gruplarici 776,202 152 5,107 gelir (0,000%**)

26,745 0,000+ LSt gelir - alt
Toplam 1049355 154 %‘zltlrgg’go_oortl

gelir (0,035%)
Kisa Siireli Isitsel Bellek Gruplararast 365,420 2 182,710 Ust gelir - alt
Alt Olgegi On Test Gruplarici 1702,352 155 10,983 16,636 0,000%* gelir (0,000**)

Toplam 2067772 157 g;tirggféo';f)ta
Kisa Siireli Isitsel Bellek Gruplararasi 266,065 2 133,032 16,319 0,000*** Orta gelir - alt
Alt Olgegi Son Test Gruplarigi 1263,530 155 8,152 gelir (0,007**)

Toplam 1529,595 157 USf gelir - alt

gelir (0,000%*%)
Kisa  Siireli  Gorsel Gruplararast 103,055 2 51,528 Orta gelir - alt
Bellek Alt Olgegi On Gruplarici 408,692 155 2,637 19502 0000+ 8elir (0,0007%)
Test ! ’ Ust gelir - alt

Toplam 511,747 157 gelir (0,000°%)
Kisa Siireli Gorsel Gruplararasi 324,492 2 162,246 Orta gelir - alt
Bellek Alt Olcegi Son Gruplarigi 491,888 155 3,173 gelir (0,000%+*)
Test 51126 0,000°* Ust. gelir -**:ilt
Toplam 816380 157 %esltlrg(eol,g({oortz

gelir (0,001**)
Kisa Siireli Cjﬁrsel Gruplararasi 67,696 2 33,848 Ust gelir - alt
Bellek Alt Olgegi Gruplarici 363,342 155 2,344 14439 0,000+ gelir (0,000%**)
Transfer Puani ! ’ Ust gelir - orta

Toplam 431,038 157 gelir (0,008")
Bakis Acis1 Alma Alt Gruplararast 398,856 2 199,428 Orta gelir - alt
Olgegi On Test Gruplarigi 1232,243 149 8,270 24114 0,000% gelir (O,Qoo***)

Toplam 1631,099 151 g;tirg(gfod*j;t
]§ak1§ Agis1 Alma Alt Gruplararasi 204,816 2 102,408 Orta gelir - alt
Olgegi Son Test Gruplarigi 825,177 149 5,538 18,492 0,000+ gelir (0,900***)

Toplam 1029993 151 g;tir%g}goo**iit
Sozel Planlama Alt Gruplararas: 83,064 2 41,532 Orta gelir - alt
Olgcegi On Test Gruplarici 1081,044 155 6,974 5955 0,003 gelir (0,046%)

Toplam 1164108 157 :;tir%}go;*f;h
Sozel Planlama Alt Gruplararas: 77416 2 38,708 Orta gelir - alt
Olgegi Son Test Gruplarigi 707,622 155 4,565 5055 0,003+ gelir (0,946*)

Toplam 785038 157 gjltir%g}go;*g“
<005 *p<001 **p<0,001

BIUO Siiflandirma Alt Olgegi on test puan ortalamasinin ve standart sapma degerinin alt gelir
grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 3,607, ss =1,754; orta gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 6,040, ss =
2,732 ve st gelir grubunda olan gocuklar icin m = 7,551, ss = 2,273 oldugu belirlenmistir. BIUO
Siniflandirma Alt Olgegi 6n test puan ortalamalarinin aile gelir diizeyi degiskenine gore anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir (F = 40,587, p < 0,001). Farkin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan
Tamhane’s T2 Testi incelendiginde BIUO Siniflandirma Alt Olgegi On Test Puan Ortalamalarinda
ortaya ¢ikan anlaml farkliligin; alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda orta gelir grubu lehine, alt
gelir grubu ile tist gelir grubu arasinda {ist gelir grubu lehine ve orta gelir grubu ile {iist gelir grubu
arasinda tist gelir grubu lehine farkhlastig1 goriilmektedir.

BIUO Smiflandirma Alt Olgegi son test puan ortalamasimin ve standart sapma degerinin alt gelir
grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 7,267, ss = 2,504; orta gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m = 9,340, ss
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= 2,503 ve st gelir grubunda olan gocuklar icin m = 10,428, ss = 1,607 oldugu belirlenmistir. BIUO
Siniflandirma Alt Olgegi son test puan ortalamalarinin aile gelir diizeyi degiskenine gore anlamli
farklihik gosterdigi tespit edilmistir (F = 26,745, p < 0,001). Farkin kaynagim belirlemek amaciyla
yapilan Tamhane’s T2 Testi incelendiginde BIUO Smiflandirma Alt Olgegi son test puan
ortalamalarinda ortaya c¢ikan anlamli farkliligin; alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda orta gelir
grubu lehine, alt gelir grubu ile iist gelir grubu arasinda iist gelir grubu lehine ve orta gelir grubu ile
st gelir grubu arasinda {ist gelir grubu lehine farklilastig1 goriilmektedir.

BIUO Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt Olcegi 6n test puan ortalamasinin ve standart sapma degerinin alt
gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m = 6,386, ss=2,690; orta gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢cin m =
7,860, ss = 3,854 ve uist gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m = 10,058, ss = 3,372 oldugu belirlenmistir.
BIUO Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt Olcegi 6n test puan ortalamalarinin aile gelir diizeyi degiskenine
gore anlaml farklilik gosterdigi bulgulanmistir (F = 16,636, p < 0,001). Farkin kaynagin belirlemek
amaciyla yapilan Tukey Testi incelendiginde BIUO Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt Olcegi On Test Puan
Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; alt gelir grubu ile tist gelir grubu arasinda st gelir
grubu lehine ve orta gelir grubu ile iist gelir grubu arasinda tiist gelir grubu lehine farkhilastig
gorulmektedir. Alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig goriilmektedir.

BIUO Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt Olcegi son test puan ortalamasinin ve standart sapma degerinin alt
gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 10,456, ss = 3,122; orta gelir grubunda olan gocuklar i¢in m =
12,320, ss = 3,073 ve tist gelir grubunda olan ¢ocuklar igin m = 13,568, ss = 2,256 oldugu belirlenmistir.
BIUO Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt Olgegi son test puan ortalamalarmin aile gelir diizeyi degiskenine
gore anlamh farklilhik gosterdigi anlasilmaktadir (F = 16,319, p < 0,001). Farkin kaynagimi belirlemek
amaciyla yapilan Tamhane’s T2 Testi incelendiginde BIUO Kisa Sireli Isitsel Bellek Alt Olgegi Son
Test Puan Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda
orta gelir grubu lehine, alt gelir grubu ile ist gelir grubu arasinda st gelir grubu lehine farklilastig
goriilmektedir. Orta gelir grubu ile tist gelir grubu arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma olmadig1 belirlenmistir.

BIUO Kisa Siireli Gorsel Bellek Alt Olgegi on test puan ortalamasinin ve standart sapma degerinin alt
gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m = 6,666, ss = 1,515; orta gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m =
8,120, ss = 1,611 ve st gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 8,509, ss = 1,747 oldugu belirlenmistir.
BIUO Kisa Siireli Gorsel Bellek Alt Olgegi 6n test puan ortalamalarinin aile gelir diizeyi degiskenine
gore anlaml farklilik gosterdigi bulgulanmustir (F = 19,542, p < 0,001). Farkin kaynagin belirlemek
amaciyla yapilan Tukey Testi incelendiginde BIUO Kisa Siireli Gorsel Bellek Alt Olgegi On Test Puan
Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda orta gelir
grubu lehine, alt gelir grubu ile tist gelir grubu arasinda tiist gelir grubu lehine farklilastig:
belirlenmistir. Orta gelir grubu ile {ist gelir grubu arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma olmadig1 goriilmektedir.

BIUO Kisa Stireli Gorsel Bellek Alt Olgegi son test puan ortalamasinin ve standart sapma degerinin alt
gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m = 8,122, ss = 1,813; orta gelir grubunda olan gocuklar icin m =
10,240, ss = 1,943 ve uist gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 11,549, ss = 1,566 oldugu belirlenmistir.
BIUO Kisa Siireli Gorsel Bellek Alt Olgegi son test puan ortalamalarinin aile gelir diizeyi degiskenine
gore anlamh farkliik gosterdigi saptanmustir (F = 51,126, p < 0,001). Farkin kaynagmi belirlemek
amaciyla yapilan Tamhane’s T2 Testi incelendiginde BIUO Kisa Stireli Gorsel Bellek Alt Olgegi Son
Test Puan Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamh farklihigm; alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda
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orta gelir grubu lehine, alt gelir grubu ile iist gelir grubu arasinda tist gelir grubu lehine ve orta gelir
grubu ile tist gelir grubu arasinda ise tist gelir grubu lehine farklilastig1 goriilmektedir.

BIUO Kisa Siireli Gorsel Bellek Alt Olgegi transfer puani ortalamasinin ve standart sapma degerinin
alt gelir grubunda olan gocuklar i¢in m = 1,456, ss = 1,512; orta gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m =
2,120, ss = 1,506 ve iist gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m = 3,039, ss = 1,574 oldugu belirlenmistir.
BIUO Kisa Siireli Gorsel Bellek Alt Olgegi transfer puani puan ortalamalarinin aile gelir diizeyi
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F = 14,439, p < 0,001). Farkin kaynagim
belirlemek amaciyla yapilan Tukey Testi incelendiginde BIUO Kisa Siireli Gorsel Bellek Alt Olgegi
Transfer Puani Puan Ortalamalarinda ortaya c¢ikan anlamh farkhiligin; alt gelir grubu ile tist gelir
grubu arasinda tist gelir grubu lehine ve orta gelir grubu ile tist gelir grubu arasinda ise {ist gelir
grubu lehine oldugu anlasilmaktadir.

BIUO Bakis Acist Alma Alt Olgegi 6n test puan ortalamasinin ve standart sapma degerinin alt gelir
grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 8,763, ss = 3,185; orta gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 11,770, ss
= 2,611 ve uist gelir grubunda olan c¢ocuklar i¢in m = 12,408, ss = 2,753 oldugu belirlenmistir. BIiUO
Bakis Acis1 Alma Alt C)lgegi on test puan ortalamalarinin aile gelir diizeyi degiskenine gore anlaml
farkliik gosterdigi bulgulanmistir (F = 24,114, p < 0,001). Farkin kaynagmi belirlemek amaciyla
yapilan Tukey Testi incelendiginde BIUO Bakis Agist Alma Alt Olgegi On Test Puan Ortalamalarinda
ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda orta gelir grubu lehine, alt
gelir grubu ile st gelir grubu arasinda {ist gelir grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
orta gelir grubu ile tst gelir grubu arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
belirlenmemistir.

BIUO Bakis Agist Alma Alt Olgegi son test puan ortalamasinin ve standart sapma degerinin alt gelir
grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 11,236, ss = 2,987; orta gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 13,375,
ss = 1,930 ve tist gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 13,857, ss = 1,870 oldugu belirlenmistir. BiUO
Bakis Acist Alma Alt Olgegi son test puan ortalamalarinin aile gelir diizeyi degiskenine gore anlamli
farklilik gosterdigi saptanmustir (F = 18,492, p < 0,001). Farkin kaynagin1 tespit etmek amaciyla yapilan
Tamhane’s T2 Testi incelendiginde BIUO Bakis Acisi1 Alma Alt Olgegi Son Test Puan Ortalamalarinda
ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda orta gelir grubu lehine, alt
gelir grubu ile iist gelir grubu arasinda {ist gelir grubu lehine oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira
orta gelir grubu ile st gelir grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir.

BIUO Bakis Sozel Planlama Alt Olgegi on test puan ortalamasinin ve standart sapma degerinin alt
gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m = 9,842, ss = 3,222; orta gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m =
11,160, ss = 2,288 ve tist gelir grubunda olan ¢ocuklar i¢in m = 11,490, ss = 2,203 oldugu belirlenmistir.
BIUO Sozel Planlama Alt Olgegi on test puan ortalamalarmn aile gelir diizeyi degiskenine gore
anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (F = 5,955, p < 0,01). Farkin kaynagin1 saptamak amaciyla
yapilan Tamhane’s T2 Testi incelendiginde BIUO Sozel Planlama Alt Olgegi On Test Puan
Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlaml farkliligin; alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda orta gelir
grubu lehine, alt gelir grubu ile tist gelir grubu arasinda tist gelir grubu lehine oldugu belirlenmistir.
Bunun yani sira orta gelir grubu ile iist gelir grubu arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir.

BIUO Bakis Sozel Planlama Alt Olgegi son test puan ortalamasiin ve standart sapma degerinin alt
gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m = 11,245, ss = 2,707; orta gelir grubunda olan ¢ocuklar icin m =
12,720, ss = 1,666 ve tist gelir grubunda olan ¢ocuklar igin m = 12,686, ss = 1,794 oldugu belirlenmistir.
BIUO Sozel Planlama Alt Olgegi son test puan ortalamalarimn aile gelir diizeyi degiskenine gore
anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (F = 8,479, p < 0,001). Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar
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arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Post Hoc ¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. Levene testi
ile verilerin dagilimi incelenerek homojen dagilim gostermedigi (p < 0,05) saptanmistir. Buna uygun
olarak yapilan Tamhane’s T2 Testi incelendiginde BIUO Sozel Planlama Alt Olgegi Son Test Puan
Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; alt gelir grubu ile orta gelir grubu arasinda orta gelir
grubu lehine, alt gelir grubu ile tist gelir grubu arasinda tist gelir grubu lehine oldugu belirlenmistir.
Bunun yani sira orta gelir grubu ile iist gelir grubu arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.
BIUO Oriintii Alt Olgegi On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimin Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore
Farklilagmasma Dair Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

BIUO Alt Olgekleri A1"le . Gelir N Siralamalar 2 od p Anlaml: Fark
Diizeyi Ortalamasi

Alt gelir grubu 38 23,70
Oriintii Alt Olgegi On  Orta gelir grubu
Test

Ust  gelir-alt
9 3322 6,655 2  0,036* gelir

*
Ust gelirgrubu 6 38,58 (0,031%)

Oriintii Alt Olgegi Son  Alt gelir grubu 38 24,61

Test Orta gelir grubu 9 34,44 3444 2 0,179 -
Ust gelirgrubu 6 31,00
Toplam 53
*p < 0,05

Tablo 4’e gore BIUO Oriintii Alt Olgegi 6n test puan ortalamalarinin ailelerin gelir diizeyi degiskenine
gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir x? (sd = 2, n = 53) = 6,655, p > 0,05, Farkin kaynag:
incelendiginde; yalnizca alt gelir grubundan aile ile {ist gelir grubundan aileye sahip olan ¢ocuklar
arasinda st gelir grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkl oldugu goralmiistiir (p < 0,05). BIUO
Ortintii Alt Olgegi son test puan ortalamalarinin ailelerin gelir diizeyi degiskenine gére anlaml bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir x? (sd = 2, n = 53) = 3,444, p > 0,05,

SONUC VE TARTISMA

Okul oncesi egitime devam eden 48-66 aylik cocuklarin bilissel islevlerini uygulama
performanslarmnin okul dncesi egitime devam etme stiresi ve aile gelir durumuna gore incelenmesini
amaclayan arastirmadan elde edilen bulgulara gore; cocuklarin okula devam etme siirelerinin
artmasinin ve aile gelir durumunun artmasinin bilissel islevlerini uygulama performaslarinda driintii

alt boyutu disindaki alanlarda daha basarili performanslar sergilemelerini destekledigi goriilmektedir.

Biligsel Islevlerin Uygulanmasi Olcegi Gorevler Boliimii Alt Olgekleri arasinda yer alan Siniflandirma,
Kisa Siireli Isitsel Bellek, Kisa Siireli Gorsel Bellek, Bakis Acisi Alma ve Sozel Planlama Alt
Olgeklerinin 6n test ve son test puanlart ¢ocuklarn okula devam ettikleri siirelere gore
farklilasmaktadir. Calisma grubunu olusturan tiim c¢ocuklarin MEB 2013 okul oncesi egitim
programinin uygulandigi devlet okullarina devam ettikleri goz ontinde bulunduruldugunda Bilissel
Islevlerin Uygulanmasi Olgeginin cocuklarin performanslarini degerlendirmeye imkan sunan ve tek
oturumda sirasiyla gerceklestirilen on test-miidahale-son teste (dinamik degerlendirme- sandvig
modeli) dayali yapisindan elde ettikleri puanlara gore; cocuklarin okula devam ettikleri hemen her bir
yilin onlarmn siiflandirma becerisini olumlu olarak etkiledigi goriilmektedir. Okula daha uzun siire
devam eden gocuklar s6z konusu alt 6lceklerde yer alan gorevlerin hem 6n testlerinde hem de son
testlerinde daha yiiksek puanlar almis yani daha basarili performanslar sergilemislerdir. Bu
cocuklarin bilissel islevlerini uygulamada daha basarili olduklari; baska bir ifade ile bilissel islevlerini
degerlendirmek {izere kendilerine sunulan gorevlerde daha iyi performans sergiledikleri
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goriilmiistiir. Ancak on test ve son test sonuclarina yansiyan bu performansin ¢ocugun potansiyel
gelisimi {izerinde anlamli bir farklilk yaratmadig belirlenmistir. Oriintii alt 6lcegi 6n test ve son
testlerinde ise okula devam etme siiresine gore farklilasma olmadig1 belirlenmistir. Bu durum oriintii
alt olgeginin puanlandirilmasinda kullanilan sistematik geregi puanlarda meydana gelen tavan puan
etkisinden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Giiney (2020) ise okul oncesi egitime 2 yi1l ve daha uzun siire devam eden gocuklarin daha yiiksek
bilissel islev performans: sergilediklerini ifade etmistir. Farkl yas gruplarindan ¢ocuklarin bilissel
gelisimlerinin kesit alinarak incelendigi arastirmalarda ve c¢ocuklarin yillar igerisinde biligsel
gelisimlerindeki ilerlemelerini inceleyen boylamsal arastirmalarda; okul oncesi egitime daha uzun
stire devam eden ¢ocuklarin bilissel gelisimlerinin daha ileri diizeyde oldugu belirlenmistir (Heckman
ve Raut, 2016; Sammons, 2010; Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2010). Yalnizca
bir arastirmada (Ramazan ve Demir, 2011) okul ¢ncesi egitime devam eden cocuklara iki farklh
zamanda yapilan bilissel gelisim degerlendirmeleri arasinda anlamli olarak farklilik goriilmedigi
belirlenmistir. Ancak ¢cogu arastirmada okul 6ncesi egitime devam etme siiresinin artmasinin biligsel
gelisime olumlu katkilar1 oldugu sonucuna ulasilmasi; bilissel gelisimi destekleyecek ve 6grenmeyi
ogrenmeye temel olan biligsel islevlerin erken yaslardan itibaren degerlendirilmesi ve ¢ocuklarin
gelisimlerine uygun destegi alabilecekleri okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmesinin 6nemine

dikkat cekmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca gore; Biligsel Islevlerin Uygulanmasi Olgegi Gorevler
Boliimii Stiflandirma, Kisa Sireli Isitsel Bellek, Kisa Siireli Gorsel Bellek, Bakis Acist Alma ve Sozel
Planlama Alt Olgeklerinin ¢n test ve son test puanlari gocuklarin ailelerinin gelir diizeyine gore
farklilasmaktadir. Buna gore hemen her 6n test ve son testte cocuklarin ailelerinin bir kademe daha
tist seviyede gelire sahip olmasimin onlarin performanslarini olumlu ydnde etkiledigi soylenebilir.
Cocuklarin ailelerinin gelir durumu oriintii alt 6lgeginin yalnizca 6n test puanlarinda farklilasmaya
sebep olmustur. Bu farklilik yine daha yiiksek gelir grubundaki ¢ocuklar lehinedir. Son testte ise
cocuklarin sahip olduklart maddi imkanlardan kaynaklanan bir farklilik gozlenmemistir. Ortintii alt
boyutunda belirlenen bu durumun 6riintii alt testinin mitidahale uygulamasina gegis stirecindeki 6zel
kuraldan kaynaklanan tavan puan etkisi nedeniyle olabilecegi diistintilmektedir. Nitekim gelir
durumuna gore cocuklar arasinda oriintii alt testi 6n test puanlarinda anlamli farklilik var iken
Ogretimin yapildigt miidahale asamasindan sonraki stirecte bu farkliligin ortadan kalktig:
belirlenmistir. Bununla birlikte ¢ocuklar, miidahale asamas1 sonucunda potansiyel gelisim alanlarinda
kaydettikleri ilerleme bakimindan incelendiginde; yalnizca Kisa Stireli Gorsel Bellek Alt Olgegi'nde
uist gelir grubundaki ¢ocuklarin alt ve orta gelir grubundaki ¢ocuklara gore miidahale asamasindan
daha fazla yararlandiklar1 yani potansiyel gelisim alanlarinda daha fazla ilerleme gosterdikleri
sonucuna ulasilmistir.

Distik gelir gruplarindan ¢ocuklarla yapilan galismalarda (Draper, Achmat, Forbes ve Lambert, 2012;
Kiernan ve Mensah, 2009; Grantham-McGregor vd., 2007; Paxson ve Schady, 2007; Reid ve Ready,
2013; Sonmez, 2019; Tungeli ve Zembat, 2018); yoksullugun cocuklarin bilissel, motor ve sosyo
duygusal gelisimlerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. On yildan fazla stirelerle yapilan boylamsal
inceleme sonuglarinda da (Lyu ve Burr, 2016; Melhuish, 2010) diisitk gelir grubundaki ailelerin
cocuklarinin bilissel islevlerinin ve bilissel gelisimlerinin daha diistik diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bu durumda yapilan erken miidahale galismalarinin (Grantham-McGregor vd., 2007; Lidz ve Pena,
2009) cocuklarin biligsel ve dil gelisimlerine énemli katkilar sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Chen ve
de Groot Kim (2014) 6gretmenlerin dusiik gelir grubundaki ¢ocuklarin bilissel gelisimlerine destek
olmak {izere ytiriittiikleri calismalarda en etkili sonuglarn yiiz yiize kurduklari iletisimle sagladiklarin
ifade etmistir. Bu sonuglara gore degerlendirme siirecinde degerlendirici ile yiiz yiize etkilesim
kurmay1 saglayan ve elde edilen sonuglara gore egitim programinda diizenlemeler yaparak bireye
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uygun destek sunmay1 hedefleyen Bilissel Islevlerin Uygulanmast Olgegi'nin ¢ocuklarin yasadig
yoksulluk karsisinda onlar1 etkili bicimde destekleyen bir ara¢ olarak gorev yapacagi
diistiiniilmektedir. Bu baglamda 6lgme aracinin farkli yas gruplarinda, boylamsal calismalarda ve
farkli gelir grubundan c¢ocuklarla degerlendirmeler yapmada kullanilmasi; bu degerlendirme
sonuglarina gore programda digssal bir degisiklik olmaksizin rutin akista uygun diizenlemelerin
yapilmasi yoluyla ¢ocuklarin desteklenecegi calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Inversitgation of Children’s Application of Cognitive Functions According to
Various Variables

Extended Abstract:

Cognitive functions are the mental processes that helps to perceive the links between events or states,
compare, recognize similarities and differences, code information in its shortest form, categorize,
group, recall and retrieve information (Estes, 1982; as cited in Haywood & Lidz, 2007). As those
processes are the prerequisites for thinking and learning, dynamic assessment of cognitive functions
makes it possible to see how one employs his/her cognitive functions in order to identify and meet
his/her individual needs (Haywood & Lidz, 2007).

In previous studies focusing on cognitive development which is closely related to thinking and
learning processes (Hall, Sylva, Sammons, Melhuish, Siraj-Blatchford, & Taggart, 2013; Heckman &
Raut, 2016; Loeb, Bridges, Bassok, Fuller, & Rumberger, 2007; Sammons, 2010; Sylva, Melhuish,
Sammons, Siraj-Blatchford, & Taggart, 2010; Tungeli & Zembat, 2018) longer preschool attendance has
been associated with higher cognitive gains.

Growing up in a low-income household has been identified as a risk factor for children’s
developments and learning and preschool attendance has been shown to reduce the possible negative
effects (Sibley, Thomson, Longo, & Dearing, 2019). Children of disadvantaged families are likely to
benefit most from the cognitive domain of the early education and care programs and make progress
in a short period of time, which is also observable in the long run (Burger, 2010). Development in all
domains, especially in cognitive domain, has been known to vary by attendance to preschool and
socioeconomic status. Therefore, the aim of the current study is to investigate the application of
cognitive functions performances of children 48 to 66 months old with respect to the duration of
preschool attendance and socioeconomic status.

A descriptive survey research design with multistage sampling method was employed. Convenience
sampling was used to recruit 158 normally developing children aged between 44 and 66 months old
from randomly selected 6 schools in Kadikoy, Uskiidar and Maltepe Districts in Istanbul. The
participating children were stratified into low ( n = 57), medium ( n = 50) and high SES ( n = 51)
groups based on the household income map created by Turkish Statistical Institute. There were 76
girls (% 48,1) and 82 boys (% 51,9). The children were divided into three groups based on the duration
of preschool attendance which were one-year attendance (n = 76), two-year attendance (n = 64) and
three-year attendance (n = 18).

Application of Cognitive Functions Scale (ACFS: Lids & Jepsen, 2003), which was adapted to Turkish
by Aksin-Yavuz (2016), and personal information form were used for the data collection. ACFS uses
dynamic assessment as a basis to assess the difference between a child’s currently existing skills and
his/her skills after training yielding his/her transfer scores (indicating his/her gains after
training/intervention), which makes it distinct from standardized testing (Aksin-Yavuz, 2016; Aksin-
Yavuz & Zembat, 2017; Aksin-Yavuz, 2018; Haywood & Lidz, 2007). ACFS consists of two parts,
which are “the Core and Supplemental Subscales” and “Behavior Observation Scale”. The Six Tasks
Subscales were used in the current study. Cronbach’s Alphas were .749 and .997 for the Core and
Supplemental Subscales and the Behavior Observation Scale, respectively. In order to contribute to the
intratest reliability of the Six Tasks Subscales and the Behavior Observation Scale, the relationships
within each scale were investigated, which yielded moderate and strong positive correlations. For
Behavior Observation Scale, the interrater reliability was tested and it was .90 or higher (Aksin-Yavuz,
2016; Aksin-Yavuz & Zembat, 2017).
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All legal permission processes followed by the researcher to implement the scale with children. Ethical
issues considered during data collection process, as for family permission forms and the privacy of the
data. Data analyses were done. Due to the findings; the transfer scores (the difference between posttest
and pretest scores) of the participating children differed significantly by the duration of preschool
attendance at less than the .05 level for Classification, Short-term Auditory Memory, Short-term Visual
Memory, Perspective Taking and Verbal Planning subscales of the ACFS, which suggests that an
increase in the duration of preschool attendance will probably lead to positive outcomes in cognitive
functioning.

The application of cognitive functioning performances of the children differed significantly by
socioeconomic status at less than the .05 level in all of the subdimensions of ACFS, except for the
posttest scores of Sequential Pattern Completion Subscale. There was a significant difference in Short-
term Visual Memory transfer scores in favor of high SES group (p<.05).

The results of the current study indicated that longer duration of preschool attendance and higher SES
helped children perform better in the application of cognitive functions, except for the Pattern
Completion Subscale. Cross-sectional and longitudinal studies investigating the cognitive
development process of children of various ages have revealed that children who attended preschool
longer are more likely to have better developed cognitive skills (Heckman & Raut, 2016; Sammons,
2010; Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford & Taggart, 2010). These findings, therefore, suggest
that the evaluation and assessment of cognitive skills that are fundamental to development and
learning is crucial in the early years and that attendance to preschool education where these skills can
be supported should be promoted.

Many studies carried out with children from low SES families (Draper, Achmat, Forbes & Lambert,
2012; Kiernan & Mensah, 2009; Grantham-McGregor et al., 2007; Paxson & Schady, 2007; Reid &
Ready, 2013; Sénmez, 2019; Tungeli & Zembat, 2018) show that poverty has a negative impact on
children’s cognitive, motor and socioemotional development. Longitudinal studies which for 10 years
and more (Lyu & Burr, 2016; Melhuish, 2010) also revealed that children from low SES families are
more likely to be disadvantaged in cognitive functioning and development. Chen and de Groot Kim
(2014) who tried to support those children’s cognitive development stated that face-to-face interaction
is necessary for teachers to obtain the best results. Thus, ACFS, which aims to support children by
adjusting their educational program based on the results obtained from face-to-face interactions with
the rater, may contribute to reduce the negative impacts of poverty on children’s cognitive
development.

Key Words: Cognitive functions, Application of cognitive functions performance, Assessment of cognitive
functions, Cognitive development, Dynamic assessment.
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Bu arastirmanin amact farkli brangslarda gérev yapan ortaokul 6gretmenlerinin tasarim anlayiglarini tasarimcet
baglaminda incelemektir. Bu amag icin nitel arastirma yontemi cercevesinde durum caligmast benimsenmigtir.
Arastirmamin katilimcilarim 2018-2019 egitim yilinda Ankara’da resmi ve 6zel okullarda gorev yapan farkli
branslardaki ortaokul 6gretmenleri (N=90) olusturmaktadir. Katilimcilar goniilliiliik esasina bagl olarak
katilmuglardir. Verilerin toplanmast amactyla arastirmacilar tarafindan  olusturulan ve 4 agik uclu
yapilandirilmig sorudan olusan bir form kullamimustir. Sorular tasarimct baglamunda bilgi, beceri ve
glidiileyici faktorler cercevesinde olusturulmustur. Gegerlik ve giivenirlik calismast iki alan uzmaninin goriisii
ve pilot uygulama ile saglanmstir. Veriler yazili olarak toplanmistir ve formun doldurulmas: icin siire
stmirlamast  yapilmamstir.  Katilimailar  kodlanarak  tamimlanmstir.  Veriler icerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Analizde ortaya cikan bulgular tema ve kodlar halinde sunulmustur. Bulgularda ilgili tema ve
kodlara ait katilimc: ifadelerine yer verilmistir. Bulgularda 6gretmenlerin bilgi acisndan ti¢ noktaya vurgu
yaptiklar: anlasilmaktadir. Bunlar, teorik bilgi, malzemeyi tanima ve malzemeyi kullanma bilgisidir. Beceri
agisindan  tasarim  anlayislarina bakildiginda tasarim bir beceri olarak gérmeyenler olmasina ragmen
bircogunun tasarimi bir beceri olarak gordiigii anlasilmaktadir. Tasarimi beceri olarak degerlendirenlere ait
bulgular incelendiginde ise bilissel, duyussal ve psikomotor acidan degerlendirmelerin yapildigi goriilmektedir.
Son olarak kisiyi tasarima yonelten unsurlar arasinda ihtiyaglar, merak-ilgi, yaraticilik, degisim-yenilik,
gelistirme, hayal giicii, yeni seyler tiretme arzusu ve 6gretme istegi gibi unsurlarin yer aldig goriilmektedir.
Sonug olarak, farkl branglarda gérev yapan dgretmenlerin tasarim anlayislar: tasarimer baglanunda benzerlik
ve farklilik gostermektedir. Bu benzerlik ve farkliliklar cercevesinde degerlendirildiginde tasarimc: baglanminda
bircok faktériin tasarimda ve tasarimla baglantili bircok alanda dikkate alinmast gerektigi diistiniilebilir.
Béylece bu ¢oklu bakis agisiyla daha nitelikli egitimlerin saglanabilmesi miimkiin olabilecektir.

Anahtar Sozciikler: Tasarim, Tasarimci, Tasarim anlayist, Ortaokul 63retmeni
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Tasarim, endiistri devrimiyle birlikte sanat nesnelerinden farkli olarak makinalar tarafindan tretilen
arag ve gereglerin estetik bir goriiniimii ve problem ¢6zmedeki islevselligini anlatmak icin kullanilmis
bir kavramdir (Bayburtlu, 2012). Sanayi ve Ticaret Bakanlig1 (2006) tarafindan ise tasarim bir tirtiniin
tumii veya bir parcasi veya tizerindeki siislemenin, ¢izgi, sekil, bicim, renk, doku, malzeme veya
esneklik gibi insan duyular ile algilanan cesitli unsur veya 6zelliklerin olusturdugu biitiin olarak
tanimlanmustir. Tasarim, yaratici bir eylem olarak daha 6nce var olmayan yeni bir sey yaratmay1 ifade
etmektedir. Kegel'e (2009) gore tasarim, problemin tanimlanmasini, probleme uygun arastirmalarin ve
fikir onerilerinin analiz edilmesini, ardindan probleme y6nelik uygun malzemelerin secilmesini ve en
sonunda da probleme yonelik ¢oziim 6nerilerinin degerlendirilmesini igerir. Bu sebeple, problem ¢6zme
teknolojinin temelidir, tasarim ise problem ¢6zme ydnteminin bir ¢esididir. Yani tasarim, teknolojideki
birincil problem ¢6zme basamagidir ve birgok kisi tarafindan teknolojik gelismede problem ¢6zme
stirecinin 6ziinii olusturmaktadir (ITEA, 2000).

Tasarimda problem ¢6zme yontemi ti¢ asamadan meydana gelmektedir. Bu asamanin ilk basamagi,
problem basamagidir. Ornegin; bir nehirde karsidan karsiya gegememe durumunda, nehrin derinligi,
genisligi ilk basamag1 olusturmaktadir ve bize koprii yapmanin bir ihtiyag¢ oldugunu gosterir yani bu
noktada koprii yapmak bir ¢oziimdiir. Tkinci adim, amag basamagidir. Bu basamak problemi ¢cozmeye
yakin bir agsamadir ve bu durumda koprii ya da tiinel yapilabilir. Ugiincii adim ise aragtirma
basamagidir. Bu basamakta ¢oziime ulasabilmek igin internetten, kitaplardan her ttirlii bilgi toplanir ve
koprii hakkinda bilgi edinilir, insaat metotlar1 ve uygun materyal kullamimi gibi amaca uygun,
problemin ¢oztimiine yonelik araglar kullanilir (Middleton, 2005).

Tasarun ve Tasarunct Iliskisi

Tasarim, yarati olmasinin yar sira, antropoloji, sosyal, psikoloji, sanat ve teknoloji tarihi gibi cesitli
bilimlerden de yararlanabilen ¢ok yonlt bir disiplin ttirtidiir. Tasarim kavrami genellikle mimarlik,
mithendislik ve sanat alanlarinda siklikla kullanilsa da aslinda hayatin her alaninda kendini
gostermektedir. Giintimiizde tasarimla ugrasanlarin bircok alanda uzman olmalar1 gerekmektedir. Bu
durum tasarimi disiplinler arasi bir alan haline getirmistir. Bu yiizden tasarim egitiminde disiplinler
arasi ¢calisma gerekliligi ortaya ¢ikmus ve sosyal bilimler ile miithendislik ve isletme bilimleri tasarimin
icerigine dahil edilmistir (Oztiirk, 2016). iyi bir tasarim igin ise tasarim egitimi cok cnemlidir (Aydemir,
2019). Son zamanlarda ise diinyada egitimin her kademesinde uygulanan programlara tasarim,
tasarimci diistinme, tasarim siireci gibi tasarim temelli 6grenmenin kavramlar1 dahil olmustur (Ozekin,
2006).

Tasarim, farkli diistince ve uzmanlasma yetenegi olan kisilerin katkilariyla olusan bir stirectir ve tasarim
stirecinde uzman olabilmek icin, bilissel beceri ve yontemsel bilgi birikimine sahip olmak gereklidir.
Tasarim stireci, sorunu tanimlamayi, beyin firtinasini, arastirma ve diistinceler tiretmeyi icerir ve bir
inovasyonun ya da icadin gelistirilmesinde yaratici yetenekleri kullanir ve bu stireg stirekli bir elestiriye,
kontrole ihtiya¢ duymaktadir. Yani duragan olmamalidir ki bu 6zellik tasarimciya farkli pragmatik
secenekler sunup, bagimsiz davranmasina izin verir. Ayrica bu siirecin her basamagi kendisine 6zgii
yetenege ve zihinsel araclara ihtiya¢ duymaktadir (ITEA, 2000).

Birgok teknolojik gelismeler evrimseldir ve tiretilen ilk icada eklenerek gelen bir siirii yenilik mevcuttur.
Teknolojinin gelismesi, bir ihtiyag veya istegin karsilanmasi arzusu ile baslar. Bu istek ve ihtiyaglar tek
bir mucide ait olabilir ya da milyonlarca insan tarafindan paylasilabilir. Ornegin, bir kalemin
tasarlamasi1 uzun bir stirectir ve miithendisler, tasarimcilar ve teknikerler en iyi kalemi tasarlayabilmek
icin ¢ok degisik teknikler, yontemler ve ¢ok sayida materyaller kullanmislardir. Iste tam da bu noktada
bir materyale karar verilmesi siirecinde tasarimciya ihtiya¢ vardir ve tasarimci istek ve ihtiyaglar
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dogrultusunda harekete gegmektedir. Bu baglamda tasarimcinin ilk yaptigi sey tasarim kriterini ortaya
koymak, yani “tasarim neye yarayacak?” sorusunu cevaplandirmaktir. Tasarimcinin ikinci olarak
yaptig1 sey zaman, para ve kaynak gibi kisitli faktorler gcercevesinde galismaktir (ITEA, 2000). Atalayer
(1997) tasarimi yararl ¢cogaltilabilir 6zgtin bir {iriin olarak tanimlarken tasarimciy1 6zgiin iiretim yapan
olarak nitelendirmektedir.

Ilgili Aragtirmalar

Yilmaz (2014) tarafindan yapilan calismada tasarimci ve tiiketici agisindan tasarim kilttri
incelenmistir. Arastirmaci sonu¢ olarak tasarimin, bireylerin ve toplumlarin temel ve fizyolojik
gereksinimleriyle sekillendigini raporlamistir. Buna sebep olan bas etkenlerden birinin bireylerdeki
degisim istegi oldugu belirtilmistir. Apaydin (2015) calismasinda egitimci goziiyle tasarimda yaraticilik
sOylemini irdelemistir. Arastirmaci tasarlamay1 insanlarin yasam deneyimlerini duygu ve
diistinceleriyle bicimlendirerek mevcut algilar1 degistirme egilimleri ve bulundugu cevreleri
sorgularken karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim getirme arayislari olarak tanimlamistir. Tasarlama eylemi
¢ok cesitlenmistir ve bu eylemde dogru sonuglara ulasilmas i¢in bir¢ok egitim modeli gelistirilmistir.
Abudu ve Mensah (2016) tarafindan O6gretmenlerin 6gretim programi algilari tizerine bir calisma
yapilmistir. Orneklem aragtirmada kullanilan anketi cevaplayan 130 6gretmenden olugsmaktadir.
Analizler betimsel istatistikler ve tarmimlar kullanilarak yapilmistir. Arastirmacilar sonug olarak
Ogretmenlerin dgretim programi tasarimina katiim seviyesinin diisiik olmasma karsin 6gretim
programu tasarimina katilimin 6nemli oldugunu dustindiiklerini raporlamistir. Ayrica, 6gretmenler
programa katilim noktasindaki engellerin fazla is yiikii, uzmanlik eksikligi, kisith kaynaklar ve 6gretim
programinin tasarlanmasi sirasindaki erisebilirlik sorunu oldugunu belirtmistir. Koca ve Ceylan (2018),
calismasinda tasarimcilarin hazir giyim sektoriinde tasarima ve tasarimciya ait goriislerinin
degerlendirilmeyi amaclamistir. Bu noktada tasarimcilarin tasarim anlayislari, tasarimci kavramina
iliskin gortisleri ve yasadiklari sorunlar belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda tasarim kavraminin
onemli oldugu ve bu sebeple firmalarin tasarimc ile calismalar1 rekabet ortaminda fayda sagladigy,
tasarimcinin tasarim yapma siirecinde tiiketicilerin ihtiyaglarini dikkate aldig1 ve bu ylizden 6zgitin
seyler tasarlamaktan cok var olan diizenleme yoluna gittikleri gozlemlenmistir.

Arastirmamin Amaci

Bu arastirmanin amaci farkli branglarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin tasarim anlayislarimi
tasarimci baglaminda incelemektir. Bu amaca yonelik olarak farkli branslarda gorev yapan ortaokul
dgretmenlerinin tasarimci baglaminda tasarim anlayislar: nasildir? Problemi ¢ercevesinde asagidaki iki
alt probleme cevap aranmustir.

1. Ogretmenler tasarim kavramini nasil tanimlamaktadir?
2. Ogretmenlerin tasarimei 6zelliklerine iliskin anlayiglar: nasildir?

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi ¢ergevesinde durum
calismasi benimsenmistir. Durum ¢alismasi, bilimsel sorulari cevaplandirmada ayirt edici bir yaklasim
olarak ifade edilmektedir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Durum
calismasi, bir olay1 olusturan ayrintilar: tanimlamak ve gormek, olaya iliskin agiklamalar gelistirmek ve
olay1 degerlendirmek amaciyla ¢alismalarda kullanilmaktadir (Gall, Borg ve Gall, 1996).

Katilimcilar

Ankara ilinde yer alan 2018-2019 egitim-6gretim doneminde resmi ve 6zel okullarda gorev yapan farkl
branslardaki ortaokul (N=90) o6gretmenleri arastirmanin katilimcilarii  olusturmaktadir.
Ogretmenlerin 68’ kadin 22’si erkek o6gretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin brans ve
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kidemlerine iligkin bilgiler Tablo 1 ve 2’de oldugu gibidir. Ayn1 zamanda bu &gretmenlerin secimi
goniillultik esas1 gercevesinde ulasilabilir drneklemle gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan
katilimcilara arastirma hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Katilimcilara toplanacak tiim verilerin gizli
tutulacagi, etik kurallar cercevesinde yiriitiilecegi ve Ogretmen isimlerinin hicbir yerde
kullanilmayacag ifade edilmistir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Branglarina Gore Dagilimi
Brans Frekans (f)
Fen Bilimleri 26
Matematik 15
Ttirkce 14
Yabanc Dil 11
Sosyal Bilgiler 9
Teknoloji Tasarim 5
Psikolojik Danisma ve Rehberlik 3
Gorsel Sanatlar 2
Beden Egitimi 2
Din Kiilturti ve Ahlak Bilgisi 2
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 1
Toplam 90

Tablo 2.

Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Dagilim
Kidem Frekans (f)
1-5 yil 15
6-10 18
11-15 14
16-20 18
20 y1l ve {izeri 24
Toplam 90

*Katilimcilardan bir tanesi kidemini belirtmemistir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veri toplamak icin nitel bir yontem kullanilmistir ve nitel verilerin elde edilmesinde
“Tasarim Anlayis1 Gortis Formu (TAGF)” kullanilmistir. Bu form arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmacilardan biri teknoloji egitimi ve tasarim alaninda uzman bir arastirmacidir.
Tasarima yonelik goriis formu 4 agik uglu yapilandirilmis sorulardan olusmaktadir ve matbu hale
getirilmistir. Tasarim anlayisina yonelik olusturulan goriis formu, 6gretmenlerin tasarim kavramin
nasil tanimladiklarina ve tasarimci 6zelliklerine iliskin tasarim anlayisina iliskin sorular1 icermektedir.

Veri Toplama Siireci

Farkli branglarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin tasarim anlayislarini tasarimei baglaminda
6lgmek i¢in olusturulan “Tasarim Anlayist Goriis Formu (TAGF)” matbu hale getirildikten sonra higbir
kisitlama ve yonlendirme yapilmadan asil uygulama disinda secilen 9 katilimciya uygulanarak
arastirmanin pilot galismasi yapilmistir. Pilot calisma igin katilimcilara arastirma hakkinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir ve ortalama olarak verilen 1 saatin uygulama esnasinda yeterli oldugu
kanisina varilmistir. Pilot uygulama sonrasinda Ankara’nin gesitli ilgelerindeki 6zel ve devlet okullarina
gidilmistir ve gidilen okullarda gorev yapan dgretmenlere arastirmanin amaci ve veri toplama araci
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hakkinda bilgilendirme yapilarak, katilimcilar belirlenmistir. Katilimcilara arastirmaya katilimin
goniilli oldugu, istedikleri zaman arastirmaya katilmaktan vazgegebilecekleri, kendilerini hazir
hissettiklerinde arastirmaya baslayabilecekleri, arastirmaciya arastirma igerigi hakkinda soru
sorabilecekleri ve veri toplama aracinda yer alan katilimc bilgilerinin hicbir yerde higbir mazeretle
telaffuz edilmeyecegi, elde edilen bilgilerin sadece bu arastirma kapsaminda kullanilacag: belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Farkli branglardaki ortaokul gretmenlerine 4 adet acik uglu soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara
verdikleri yanitlar igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Icerik analizi, belirli kurallar kapsamindaki
kodlamalar ile bir metinde yer alan bazi sozciiklerin daha kiigtik icerik kategorileri ile tzetlenen
sistematik, yinelenebilen bir teknik olarak ifade edilebilir. Icerik analizi, insan davranislarin ve dogasini
belirlemede dogrudan olamayan yollarla calismaya olanak taniyan ve bir mesajin belli 6zelliklerinin
sistematik ve objektif bir sekilde taminmasi amagh c¢ikarimlarin yapilabildigi bir yontemdir
(Buyuikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Veri toplama aracinda bulunan sorulara ogretmenler tarafindan verilen cevaplar alt problemler
kapsaminda incelenmistir. Verilen cevaplardan yola ¢ikilarak, frekans tablolari, benzerlik olusturan
kavramlarin kodlanmasi, kodlarin birlestirilmesi ve temalarin olusturulmasi, temalarin diizenlenmesi
ve yorumlanmas1 gergeklestirilmistir. Ayrica verilerin analizinde arastirmaci ve uzman ile yapilan
calismada anlam ifade etmeyen, anlamsiz olan 6gretmen ctimleleri ¢ikartilmigtir. Icerik analizi 2 uzman
tarafindan yapilmistir ve gortisler kodlanarak ilgili temalar olusturulmustur. Elde edilen verilerde
kay1p olmamasi icin veriler titizlikle incelenmistir. Glivenirlik hesaplanarak uzmanlar arasindaki uyum
yizdesi %90 olarak bulunmustur. Olusturulan frekans tablolar1 ve temalar bulgular boliimiinde
belirtilmistir. Bulgular bolumiinde temalar1 ve frekans tablolarini destekleyen alintilara yer verilmistir
ve belirtilen alintilarin hangi 6gretmene ait oldugu arastirmaci tarafindan verilen 1-90 arasindaki
numaralar yardimiyla ifade edilmistir. Alintilarda 6gretmen gortisleri tirnak icerisinde belirtilmistir ve
dgretmenlerin numaralari, cinsiyetleri, branslari, meslekteki kidemleri ve tasarlama seviyeleri sirastyla
her alintinin sonunda yer almistir. Bulgularda yer alan 6gretmen goriislerine ait alintilarin nasil
belirtildigi asagida yer almaktadir.

LU PP PR UUPRRPRRITN ” (Almt11, O1, K, FB, K 1-5, S6)

Ogretmen Kodu: O1 (Birinci Ogretmen)

Ogretmen Cinsiyeti: Kadin (K), Erkek (E)

Ogretmen Branslar1: Fen Bilimleri: FB, Matematik: M, Ttirkge: T, Sosyal Bilgiler: SB, Yabanci
Dil: YD, Teknoloji Tasarim: TT, Gorsel Sanatlar: GS, Beden Egitimi: BE, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi: DKAB, Psikolojik Danisma ve Rehberlik: PDR, Bilisim Teknolojileri: BT
Ogretmen Mesleki Kidemleri: K

Ogretmen Tasarim Seviyeleri: S.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Yapilan bu galismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Etik Degerlendirmeyi Yapan Kurul Adi: Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan
Arastirmalar1 Etik Kurulu

Etik Degerlendirme Kararinin Tarihi: 04.07.2019
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Etik Degerlendirme Belgesi Say1 Numarasi: 2019/228

BULGULAR

Arastirmanin bulgular kisminda alt problemlerden yararlanilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin
demografik ozellikleri ile veri toplama aracinda yer alan sorulara verilen yanitlarin incelenmesi ile
arastirmanin bulgular: elde edilmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Birinci alt problem kapsaminda farkli branslarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin tasarim
kavramma yonelik tanimlarimi ortaya cikartabilmek icin 6gretmenlere “Tasarim nedir?” sorusu
yoneltilmistir ve Ogretmenler tarafindan verilen yanitlarin analizi sonucunda tasarim kavrami
ogretmenler tarafindan ¢ok farkh tamimlamalarla ifade edilmistir. Bu tanimlamalara iliskin 6gretmen
gorusleri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Tasarim Kavramim Tamimlamalarina Iliskin Bulgular

Tanimlamalar Katilimcilar f

03-010-012-014-015-017-022-025-026-029-032- 29
034-038-041-042-046-049-054-058-061-067-068-
069-075-076-077-078-079-084

Urtin(ler) olusturma

Zihinde canlandirma bigimi/dizeni ~ 06-09-010-016-019-028-039-044-050-051-055 16
057-059-060-085-090
Uriinii/nesneyi/ olguyu yeniden O4-07-08-030-045-047-048-063-066-070-O71- 13
diizenleyip olugturma 079-086-
Yaraticilik 014-020-040-041-042-043-058-090 8
Planlama/dizayn etme 01-018-021-076-080-081 6
Hayat1 kolaylastiracak unsurlar 03-033-037-074-083-088 6
Diisiince olusturma 02-023-025-044-067 5
Problemin ¢oziimii igin yapilan 031-059-061-064-078 5
calismalar
Bakis acist 013-036-041-083 4
Diistinceleri uygulamaya gegirme 05-052-072-089 4
Goze ve mantiga hos gelen biitiinlik  035-060-088 3
Modelleme 011-062 2
Cizim yapma 09-062 2
Kiginin kendi algisinin yorumlanmas: ~ O53 1
Pratik olmak 082 1
Hayati diizenleyen, mutluluk veren 56 1
kavram
Ogrenme siirecini destekleme 073 1
Toplam 107

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin tasarim kavrami tanimlamalarinda {tirtin(ler) olusturma, zihinde

canlandirma  bi¢imi, {ir{inti, nesneyi, olguyu yeniden diizenleyip olusturma, yaraticilik,
planlama/dizayn etme ve hayati kolaylastiracak unsurlar gibi tanimlamalar1 daha fazla ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin problemin ¢oziimii igin yapilan ¢alismalar, diisiince olusturma, bakig
agis1, disiinceleri uygulamaya gecirme, goze ve mantiga hos gelen biitiinliik, modelleme ve ¢izim

yapma gibi tanmmlamalardan diger tammlamalara nazaran daha az olarak bahsettikleri goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin ender olarak kisinin kendi algisimin yorumlanmasi, pratik olmak, hayati diizenleyen,
mutluluk veren kavram ve Ogrenme siirecini destekleme gibi tamimlamalardan da bahsettikleri
gorilmiistiir.

Ogretmenlerin tasarim kavrami tanimlamalarinda {irtin(ler) olusturmadan su sekilde bahsettikleri
gozlemlenmistir.

“Tasarim bence herhangi bir seyleri birlestirerek yeni iiriinler ortaya koymaktir.” (Alint1 1, O74,
K, SB, K 20+, S3)

“Kisinin merak duygusu icinde yeni bir seyler iiretmesine tasarim denir.” (Alt1 2, 022, K, SB,
K 1-5, 54)

“Diig giicii ile yaraticih§in bulustugu yeni bir iiriin ortaya koymaya tasarim denir.” (Alint1 3,
014, K, T, K 11-15, S9)

“Tasarim bireyin yapmak istedigi projeleri icin kendine ait diisiinceleridir ve ortaya koydugu
iiriinlerdir.” (Alint14, 077, K, FB, K 1-5, S4)

C)gretmenlerin tasarim kavramimi tanimlamalarinda ikinci olarak en fazla bahsedilen tanimlama
zihinde canlandirma bigimi/diizenidir. Ogretmenlerin zihinde canlandirma bigimi/d{izeni
tanimlamalarina iliskin goriisleri asagida yer almaktadir.

“Tasarim; zihnimizdeki temelin nesneler araciligiyla olustugu ve gelistirilebilir, fayda saglayan,
farkly alanlara kapr agan yapidir.” (Alint1 5, 057, K, PDR, K 1-5, S9)

“Insanin yapmay: diisiindiigii veya ihtiyag duydugu bir seyi, konuyu ihtiyacina uygun sekilde
diisiinmesi, hayal etmesidir.” (Alint1 6, 044, K, T, K 16-20, S8)

Ogretmenler tarafindan tasarim tamimlamasinda bir diger 6nemli boyutta iiriinii/nesneyi/olguyu
yeniden diizenleyip olusturmaktir. Ogretmenler bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmislerdir.

“Uriinlerin yeniden sekil almasi, diizenlenmesi.” (Alint17, 045, K, BT, K11-15, S6)

“Tasarim var olanlarin yeniden diizenlenerek yeni bir sey olusturulmasidir.” (Alint1 8, 066, K,
YD, K 16-20, S1)

“Tasarim, ihtiyaglardan dogan yaratici bir siirectir.” (Alint19, 090, K, GS, K 1-5, S8) ifadelerini
kullandiklar1 gortilmiistiir.

Farkl1 branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin frekans acisindan az da olsa goze ve mantiga hos gelen
biittinliik (035, 060, 088) modelleme (011, O62) cizim yapma (09, 062), pratik olmak (082), kisinin
kendi algisimn yorumlanmasi (O53), hayati diizenleyen, mutluluk veren kavram (O56) ve 6grenme
stirecini destekleme (O73) gibi tanimlamalardan da bahsettikleri goriilmiistiir.

Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde, 6gretmenlerin tasarimci 6zelliklerine iliskin anlayislari incelenmeye
calistlmistir. Bu acgidan bakildiginda arastirmanin ikinci alt problemi {i¢ boyutta incelenmistir.
Calismanin birinci boyutunda kisiyi tasarima yo6nelten unsurlarin neler olabilecegi, ikinci boyutunda
tasarim yapmanin beceri olarak degerlendirilip degerlendirilmedigi ve beceri olarak
degerlendirildiginde hangi becerileri kapsadigy, tictincii boyutunda ise tasarim yapabilmek icin sahip
olunmasi gereken bilgi donanimlar1 yer almaktadir. Calismanin ikinci alt probleminin ti¢ boyutu ve
Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.

Tasarima Yonelten Unsurlara Ait Bulgular
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Ikinci alt problemin birinci boyutunda farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerine “Kisiyi bir seyler
tasarlamaya yonelten unsurlar neler olabilir? Aciklayimz.” Sorusu ile tasarima yonelten unsurlara
iliskin ogretmen gorisleri alinmistir. Ogretmenler tarafindan verilen yanitlar incelendiginde,
Ogretmenlerin bu soruya daha ¢ok kavramsal boyutta cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu kavramsal
boyutta verilen cevaplarin frekansi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Ogretmenlere Gore Tasarima Yonelten Unsurlara Iliskin Bulgular
Kavramlar Katilimcilar f
Thtiyaglar 03-04-05-07-08-010-013-014-017-021-024 27

025-030-034-038-042-044-049-051-056-059
062-065-068-069-070-077

Merak/Ilgi 010-017-021-022-027-059-062-067-068-069 12
073-077
Ogrenme-Ogretme istegi 05-038-044-054-075-077-084 7
Yetenek /Beceri 022-027-046-051-073-076 6
Yaraticilik 03-012-066-070-090 5
Hayal giicii 03-014-046-090 4
Degisim/ Yenilik 014-030-035-066 4
Gelistirme (En iyi hale ulastirma) 014-032-047-081 4
Gorsel kaygi/sorunlar 022-025-028-087 4
Yasam  kalitesini  yiikseltme  ve 10-037-059-O87 4
kolaylastirma
Estetik/Sanat ve Dekorasyon 028-030-037-090 4
Yeni seyler tiretme istegi 012-080-084 3
Daha kolay aktarim, anlagilirlik 026-032 2
Icat etme/Bulus ve Proje 027-034 2
Planlama 080 1
Farkindalik yaratma 085 1
Yasama bakis agis1 O5 1
Motivasyon 073 1
On bilgileri dogru kullanmak 015 1
Hazir bulunusluk/bilgi birikimi 01 1
[leri bir diizeye ulagsma istegi O3 1
Ogretme ve oOgrenme tekniklerini 027 1
uygulayabilme
Hobi 017 1
Bos zamani degerlendirme 075 1
Bilim diinyas1 076 1
Toplam 99

Tablo 4’teki bulgulardan hareketle, gretmenleri tasarima yonelten unsurlar arasinda ihtiyaglar, merak-
ilgi, 6grenme-6gretme istegi, beceri/yetenek ve yaraticilik gibi unsurlarn daha fazla ifade edildigi
gorillmiistiir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida su sekilde yer almaktadir.

“Burada ihtiyaglar on plandadur. Kisi ihtiyacina gore tasarim yapmaktadir.” (Alimt110, 04, K, FB,
K 6-10, S9)

“Ortaya cikarilmas: istenen fiiriine olan ihtiyag veya merak kisiyi bir seyler tasarlamaya
yoneltebilir.” (Alint1 11, 021, K, YD, K 6-10, S8)

“Ogrenme, 63retme istegi, ihtiyag hissetmesi.” (Alint1 12, 044, K, T, K 16-20, S8)
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“Yaraticilik ve ihtiyag birincil unsurlardir. Maddi gelir icin yapilan tasarimlar da var.” (Alint113,
070, K, YD, K 6-10, S9)

“Daha kullamsh, daha pratik ve ergonomik hale getirmek. Daha dnce yapilnus olanlarin yetersiz
kalmast énemli bir etkendir.” (Alint1 14, O47, E, BE, K 16-20, S8)

Baz1 6gretmenler tarafindan tasarima yonelten unsurlardan birkagi beraber olarak ifade edilmektedir.
Bu 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir.

“Hayat1 kolaylastirmak icin, hobi olarak, ev ya da ofis dekorasyonu icin tasarim yapilabilir.” (Alint1

15, 037, K, FB, K 20+, S4)

“Merak, Beceri, Ogrenme ve Ogretme Tekniklerini uygulayabilmek, El becerisini gelistirme, Icat
etme, Bulus” (Alint116, 027, K, FB, K 20+, S8)

Tasarmmn Beceri Boyutuna Ait Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde 6gretmenlerin tasarimci 6zelliklerine iliskin anlayislari incelenmeye
calisilmistir ve bu nedenle ikinci alt problem ti¢ boyutta yer almaktadir. Bu noktada ikinci alt problemin
ikinci boyutu olan tasarim ve beceri iliskisi kapsaminda farkli branslardaki 6gretmenlerin goriisleri
incelenmistir. Ik olarak 6gretmenlerden tasarim yapmak beceri midir? sorusuna iliskin yanitlarint
nedenleri ile belirtmeleri istenmistir. Ikinci olarak ise tasarimi beceri olarak degerlendiren
Ogretmenlerden tasarim igin hangi becerilere sahip olunmasi gerektigini nedenleri ile belirtmeleri
istenmistir. Ogretmenler tarafindan verilen yanitlar incelendiginde, brans ve cinsiyet agisindan
ogretmenlerin biiytk bir kisminin tasarimi beceri boyutunda degerlendirdikleri saptanmistir. Aym
goris tasarimin beceri boyutunun kidem agisindan degerlendirilmesi sonucunda da ortaya ¢ikmustir.
Tasarimin beceri boyutunun brans ve cinsiyet agisindan degerlendirilmesi Tablo 5'te, kidem agisindan
degerlendirilmesi ise Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5.
Tasarimin Beceri Olup Olmadigina Iliskin Bulgularin Branslara Gére Dagilim

Brangslar Evet Hayir
Kadin f  Erkek f Kadin f FErkek f

Fen Bilimleri 07-026-027-030-037- 18 017-086 2 03-O4 5 -
049-052-053-054-058- 034
060-061-064-067-074 068
077-080-0O88 069

Matematik 09-012-025-035-036- 10 O1-06 4 079 1 -
040-041-043-046-055 073-087

Tiirkge 013-014-019-063-071- 8  (023-024 4 08-O44 2 -
072-078-085 038-082

Yabanci Dil 018-020-021-042-048- 6 0O11-016 4 066 1 -
070 081-083

Sosyal Bilgiler 022-032-033-075 4 02-015 4 - 059 1

065-076

Teknoloji Tasarim 029-051-084 3 - 05031 2 -

Psikolojik Damgma 057-0O89 2 - 056 1 -

ve Rehberlik

Din  Kiltirda ve 028 1 010 1 - -

Ahlak Bilgisi

Bilisim Teknolojileri ~ O45 1 - - -

Gorsel Sanatlar 090 1 - 050 1 -

Beden Egitimi - 039-047 2 - -

Toplam 75 14
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Tablo 5teki bulgulara gore tasarim, 76 kisi tarafindan beceri olarak degerlendirilmistir (%84,4). 14 kisi
tarafindan beceri boyutunda degerlendirilmemistir (%15,5). Brans bazinda degerlendirildiginde ise, en
¢ok fen bilimleri kadin 6gretmenlerin beceri boyutunda diistindiigii, yine en ¢ok fen bilimleri kadin
Ogretmenlerin beceri boyutunda diistinmedigi ve erkek ogretmenlerden sadece sosyal bilgiler
dgretmeninin beceri boyutunda diistinmedigi dikkat cekmistir.

Tablo 6.
Tasarumin Beceri Olup Olmadigina Iliskin Bulgularin Mesleki Kideme Gére Dagilimi
Kidem Evet f Hayrr f
1-5 Y1l 022-025-036-040-057-072-073-077-081-086 O87-088-090 13 O50-O56 2
6-10 Y1l 02-06-07-09-017-021-026-028-033-041-043-046-054- 18 O4 1
060-062-070-076-084
11-15 Y1l 012-013-014-016-019-020-024-032-045-071-080 11 068-079 2
16-20 YiI  O1-011-015-030-035-039-042-047-049-051-053-083-089 13 08-034-O44- 5
066-069
20+ Yil 010-018-023-027-029-037-038-048-052-055-058-061- 20 03-05 4
063-064-067-074-075-078-082-085 031-059

*Uygulamaya katilan katilimcilardan bir tanesi kidemini belirtmemistir.

Tablo 6’daki bulgulara gore tasarimin beceri boyutu mesleki kidem agisindan degerlendirildiginde en
¢ok 20 yil ve tizeri 6gretmenler tarafindan beceri olduguna dair goriisler belirtilmistir. Buna karsin
meslekte yeni olan 6gretmenler tarafinda da tasarimin beceri olarak degerlendirilmesi dikkat cekmistir.
Tasarimin beceri olarak degerlendirilmemesi kisi say1s1 coklugu agisindan meslekte 16-20 yilini galisan
Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Arastirmanin bu kisminda tiim 6gretmenlerin verdikleri yarutlar
hem brans ve cinsiyet acisindan hem de kidem acisindan degerlendirildiginde ortaya ¢ikan 6gretmen
goriisleri asagida belirtilmistir.

Tasarimi beceri olarak degerlendiren 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir.

“Beceridir, ¢iinkii yaraticihk ve ilgiyle birlesmesi sonucu beceridir.” (Alint1 17, 020, K, YD, K
11-15, S7)

“Evet beceridir. El becerisi, koordinasyon olmadan tasarim yapmak zorlagir.” (Alint1 18, O17, E,
FB, K 6-10, S8)

“Tasarim yapmak beceridir. Ortaya somut bir sey koymak amact oldugu icin beceridir.” (Alint119,
013, K T, K 11-15, S6)

Farkl1 branslardaki ortaokul 6gretmenlerinden hem brans ve cinsiyet acisindan hem de kidem agisindan
elde edilen bulgularda 14 kisi tarafindan tasarimin beceri olarak degerlendirilmedigi gortilmiistiir.

Tasarimi beceri olarak degerlendirmeyen 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir.
“Tasarim bir beceri degildir. Hayal giictintin yansimasidir.” (Alint1 20, 08, K, T, K 16-20, S4)

“Haytr. Herkes ihtiyacina gore istegine gore iyi ya da kitii bir seyler tasarlayabilir.” (Alint1 21,
068, K, FB, K 11-15, S8)

“Hayir. Yeterli egitimle herkes tasarim yapabilir.” (Alint1 22, 066, K, YD, K 16-20, S1)

Tasarimi beceri olarak degerlendiren farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinden tasarim icin hangi
becerilere sahip olunmas: gerektigini nedenleri ile belirtmeleri istenmistir. Belirtilen goriisler
cercevesinde analizler yapilarak tasarim yapabilmek icin sahip olunan beceriler tasarimda bilissel
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ozellikler, duyussal ozellikler ve psikomotor ozellikler olmak tizere ii¢ tema altinda toplanmustir.

Belirtilen temalar asagida yer almaktadir.

Tablo 7.
Tasarimda Beceri Ile [1gili Bilissel Ozellikler
Tema Kodlar Katilimcilar f
Farkli ve Ust Diizey 06-09-013-015-018-019-021-025-026-029-030- 22
Diistinme/ Ozgiinliik 042-046-053-058-061-070-078-080-081-O83-087
Hayal etme (hayal giicii)  02-06-014-016-035-036-037-043-046-055-058- 20
060-061-062-064-070-076-078-085-090
Yaraticilik 07-09-012-014-016-019-020-021-029-036-038- 17
041-043-062-081-086-090
Bilgi birikimi/Bilme 010-014-015-018-030-032-038-047-048-054 14
073-075-084-090
Zeka tirleri 026-057-080-081 4
Meri gorislilik/Ongora  020-055-082 3
Gozlem yapma 026-087-090 3
Problem ¢ozme/Coziim  O38-055 2
Biligsel bulma o s
OAzellikler Gorsel alg1 09-051 2
Planlama 019-042 2
Bakis acis1 030-053 2
Zaman yonetimi 09 1
Ogrenci seviyesine o1 1
aktarim
Giindelik hayatla 019 1
iligkilendirme
Hesaplama 057 1
Girisimcilik 074 1
Tletisim 01 1
Zihinsel olarak 076 1
iligkilendirme
Toplam 98

*Uygulamaya katilan katilimci sayilarindan (N=90) bir¢ogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 7’deki bulgulara gore katiimcilar tarafindan tasarim yapmak icin farkli ve st diizey

diistinme/ 6zgiinliik, hayal etme (hayal giicii), yaraticilik ve bilgi birikimi/bilme gibi bilissel 6zellikler

frekans sayilarina bakildiginda daha ¢ok énem teskil etmektedir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara

gore olusturulan bilissel 6zellikler temas1 kapsaminda farkli ve tist diizey diistinme/6zgtinligiin en

fazla ifade edilen kavram oldugu goriilmiistiir. Bu konudaki 6gretmenlerin gortisleri su sekilde yer

almaktadir.

“Farkly diistinme becerilerine sahip olmak gerekir. Bir seyi farkli yonleriyle diigiinebilme becerisi
gerektirir.” (Alint1 23, 018, K, YD, K 20+, S7)

“Bir iirtine tasarim denilebilmesi icin kisiye ozel ve farkli olmas: gerekir.” (Alint1 24, 058, K, FB,

K 20+, S9)

“Tasarim yapan kisilerin, yaratici ve aragtirmaci olmast gerekir, farkly diisiiniilebilmesi, konulari ve
olaylari farkls gozle girebilmesi gerekir.” (Alit1 25, 029, K, TT, K 20+, S9)

090 hayal giiciiyle birlikte bilginin, gézlem yeteneginin ve yaraticihiin tasarimda etkili oldugunu ve

tasarimin gelisiminde bu 6zelliklerden yararlanildigini;

“Hayal giicii basta olmak tizere, teknik bilgi, g6zlem yetenegi ve uygulamaya gecebilme becerilerine
sahip olmak gerekir. Ctinkii yaraticiligimizi ifade edebilecek bicimde ortaya koyabilmemiz icin teknik
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bilgiye ihtiyag duyariz. Gozlem yetenegimiz ise bu tasarimlary gelistirmemizde yardimct olur.”
(Alint1 26, 090, K, GS, K 1-5, S8) seklinde ifade etmistir.

Tasarimda sahip olunan beceri tiirleri arasinda 6gretmenler tarafindan frekans olarak bahsedilen diger
bir nemli nokta yaraticiliktir.

0O38'in diistincesini “Tasarimin en énemli unsuru yaraticiliktir. Bir sonraki asamast ise bulustur.
Bilgi toplama, yaraticilik, ¢oztim bulma ve uygulama, yenilikci olmak tasarimin geregidir. Konuyu
anlamak, benimsemek, verilerle tiriin ortaya ¢ikarmak asamalarinda gerekli becerilerdir.” (Alint1
27,038, K, T, K 20+, S6) seklinde belirttigi goriilmiistiir.

Farkli branslardaki ogretmenlerden tasarim icin sahip olunmasi gereken beceriler nelerdir ve
nedenleriyle belirtiniz sorusundan elde edilen yanitlarla olusturulan bir diger tema tasarimda duyussal
ozellikler temasidir. Bu tema ve temaya ait kodlar, katilimcilar ve frekans sayis: asagida yer almaktadar.

Tablo 8.
Tasarimda Beceri Ile [1gili Duyussal Ozellikler
Tema Kodlar Katilimcilar f
Istek/Motivasyon 011-012-022-072-073-077-084-085 8
Merak 011-012-020-067-074-077 6
Sabir 02-064-070-076 4
Estetik 020-028-081-085 4
Duyussal Gorsellik 028-042-075-080 4
Ozellikler fgi 020-022 2
Ozgitiven 02-085 2
Uretkenlik/Uretmeye  013-074 2
olan inang
Kararlilik 085 1
Toplam 33

*Uygulamaya katilan katilimci sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 8’deki bulgulara gore dgretmenler tarafindan tasarim yapmak icin istek/motivasyon, merak,
sabir, estetik ve gorsellik gibi duyussal 6zellikler frekans sayilarina bakildiginda daha ¢ok nem tegkil
etmektedir. Tasarimda duyussal 6zelliklere iliskin elde edilen bulgularda istek, ilgi ve merak 6nem
teskil etmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri su sekilde yer almaktadur.

“Beceri yonti de var. Her insanun merakli ve yetenekli oldugu konular farklidir. Bu konularda istekli
ise tasartm konusunda iiretken olabilir.” (Alint1 28, 012, K, M, K 11-15, S8)

“Kisinin ilgi ve isteklerine gore yeni bir seyler iiretme istegi ancak beceri ile gerceklesir.” (Alint1
29, 022, K, SB, K1-5, S54)

“Merakli olmak onemlidir. Istekli olmak onemlidir.” (Alint1 30, O11, E, YD, K 16-20, S8)

Farkli branslardaki ogretmenlerden tasarim icin sahip olunmasi gereken beceriler nelerdir ve
nedenleriyle belirtiniz sorusundan elde edilen yamitlarla olusturulan diger bir tema ise tasarimda
psikomotor ozellikler temasidir. Bu tema ve temaya ait kodlar, katilimcilar ve frekans sayisi asagida yer
almaktadir.

Tablo 9.
Tasarimda Beceri Ile Ilgili Psikomotor Ozellikler

Tema Kodlar Katilimcilar f
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El becerisi 02-013-017-022-026-035-037-040-O041-047- 19
048-049-063-064-071-072-077-088-089
Yetenek 07-012-014-023-032-072-077-089 8
Kullanabilme 09-030-047-057-090 5
Urtin olusturma 013-015-038-048 4
Psikomotor Cizebilme Qll—(?47—051—©62 4
Ozellikler Pratiklik 958-970 2
Uygulama 038-090 2
El- kol koordinasyonu 061-078 2
Miihendislik becerisi 027-067 2
Daha kullanisli  hale 33 1
getirme
Toplam 49

*Uygulamaya katilan katilimci sayilarindan (N=90) bir¢ogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 9’daki bulgulara gore psikomotor ozelliklerden el becerisi, yetenek, kullanabilme, triin
olusturma ve gizebilme gibi kavramlar 6gretmenler tarafindan daha ¢ok vurgulanmistir. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlara gore olusturulan psikomotor ozelliklere ait ogretmen goriisleri su sekilde
belirtilmistir.

“Psikomotor becerilere sahip olmak gerekiyor. El kaslarmin gelismis olmast olduk¢a énemli bir
faktordiir.” (Alint1 31, 022, K, SB, K 1-5, S4)

7

“Tasarimda zihninde canlandirdiini kdgida dokebilme, teknik olarak ¢izebilme becerisi nemlidir.”
(Alint1 32, O11, E, YD, K 16-20, S8)

“Elbette, tasarim yapmak bir beceri ister. Insan yetenekleri dogrultusunda tasarim yapabilir.”
(Alint1 33, 087, K, T, K 11-15, S9)

Tasarim Yapabilmek I¢in Sahip Olunmas: Gereken Bilgi Donanimlarina Ait Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin tasarimci 6zelliklerine
iliskin anlayislar1 incelenmeye calisilmistir. Bu noktada ikinci alt problem ti¢ boyutta incelenmistir.
Ikinci alt problemin ticiincii boyutu tasarim ve tasarim yapabilmek igin gerekli bilgi donanimlaridir ve
bu kapsamda 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Ogretmenlerden tasarim yapabilmek icin ne tiir bilgi
donanimina sahip olunmasi gerektigine dair gortislerini nedenleriyle belirtmeleri istenmistir. Belirtilen
gorlisler cercevesinde analiz yapilarak tasarim yapabilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi
donanimlar1 malzemeyi tamima, malzemeyi kullanma ve teorik bilgi seklinde {i¢ kod altinda
toplanmustir. Belirtilen kodlar asagida yer almaktadir.

Tablo 10.
Tasarim Yapabilmek Igin Gerekli Bilgi Donanimlar:
Kodlar Katilimcilar f
Malzemeyi 01-03-04-05-06-08-010-011-014-015-019-020-021-022-023-025-026- 45
Tanima 027-028-029-030-031-038-039-047-048-049-053-054-056-057-059-061-
063-066-067-071-072-073-075-076-079-088-090
Teorik Bilgi 03-05-07-08-011-015-024-029-036-039-042-044-047-048-049-051- 30
054-055-058-061-064-066-067-070-074-078-082-084-087-090
Malzemeyi 02-06-09-010-012-013-021-022-025-032-034-041-043-046-057-062- 18
Kullanma 077-081

*Uygulamaya katilan katilimci sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 10’daki bulgulara gore 6gretmenlerin goriisleri malzemeyi tanima, malzemeyi kullanma ve teorik
bilgi tizerinde yogunlasmistir. Bu goriisler acisindan en ¢ok vurgu yapilani ise malzemeyi tanima
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bilgisidir. Ogretmenlerin cevaplarina frekans agisindan bakildiginda malzeme bilgisinden sonra teorik

bilginin ve malzemeyi kullanmanin da 6énemli oldugunu diistinmektedirler.

Farkl1 branslardaki ortaokul 6gretmenleri tasarim yapabilmek igin en ¢cok malzeme bilgisinin bilinmesi
gerektigini dustinmektedirler. Bu konudaki diistinceleri su sekilde yer almaktadir.

“Ilgi alam genis olmali ve dolmyistyla gerekli malzemelerin varhgim, uygulanabilirligini,
somutlagtirma safhasina tagimak malzeme bilgisiyle orantilidir.” (Alint1 34, O76, E, SB, K6-10,
S7)

“Malzeme bilgisi gereklidir. Ciinkii hangi malzemeyi hangi amacla kullanmay: bilmek tasarimdaki
onemli basamaktir.” (Alint1 35, 013, K, T, K 11-15, S6)

“Tasarimla ilgili gerekli bilgiye sahip olmak gerekiyor. Neyi, neden tasarladigumzi bilmek, hangi
malzemelerin tasarlanacag bilgileri ve ne kadara mal olacag bilgilerine sahip olmak gereklidir.”
(Alint1 36, 021, K, YD, K6-10, S8)

Ogretmenler tarafindan belirtilen diger bir 6nemli bilgi teorik bilgidir ve bu konudaki goriisler su
sekildedir.

“Alan bilgisine sahip olmak gerekir. Hangi alanda tasarim yapilacaksa o yonde malzeme ve
materyal ihtiyact olur.” (Alint1 37, 042, K, YD, K 16-20, S7)

Ogretmenler tarafindan malzemeyi kullanma bilgisinin de gerekli oldugu diistiniilmiistiir
ve bu konudaki diistinceleri su sekildedir.

“Bilgisayar becerilerine sahip olmalidir. Tasarlanacak ftiriinlerle ilgili gerekli materyallerin
kullanilabilmesi énemlidir. Ornegin insaatla ilgili tasarim yapmak isteyen bir bireyin insaat ile ilgili
fikir sahibi olmas: gerekir.” (Alint1 38, 09, K, M, K 6-10, S7)

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin amaci, farkli branslarda gorev yapan ortaokul dgretmenlerinin tasarim anlayislarin
tasarmmin tanimi, tasarimci 6zellikleri, tasarimla kiltirtin ve farkli disiplinlerle iliskisi ve tasarim
stirecinin faktorleri kapsaminda incelemektir. Bu amag dogrultusunda ders kitab: ve literatiir taramasi
yapilarak arastirmaci ve uzman esliginde “Tasarim Anlayis1 Goriis Formu (TAGF)” olusturulmustur.
Ierisinde 4 agik uglu sorularin yer aldig1 Tasarim Anlayist Goriis Formu ile farkli branslardaki ortaokul

dgretmenlerinin tasarima yonelik anlayislarimin ortaya c¢ikarilmas: hedeflenmistir.

Arastirmada farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin tasarim nedir? sorusu kapsaminda tasarim
tanimina yonelik gortisleri alinmistir. Verilerin analizi ile elde edilen bulgularda, 6gretmenlerin bu
soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda tasarimin tanimlamalarina ait tirtin(ler) olusturma, zihinde
canlandirma bigimi, {irtinti/ nesneyi/ olguyu yeniden diizenleyip olusturma ve yaraticihk gibi
kavramlarin daha fazla yer aldif1 goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan belirtilen kavramlardan
bazilar1 yapilan literatiir arastirmasi sonucu elde edilen tanimlarla ortiismektedir ve bu ifadeler asagida
belirtilmistir.

“Bir tirtintin olusturulabilmesi i¢in ilk unsur tasarim stirecidir” (ITEA, 2000). “Tasarim, bir yeniligin ya
da icadin gelistirilmesinde yaratic1 yetenekleri kullanma islemidir “(ITEA, 2000). TDK’ nin tasarim icin
zihinde canlandirma olarak yaptig1 tanim ile Atkinson'un (2006) yaratici diistince, degerler ve teknoloji
tasarim egitimi adli calismasinda “Tasarimin, yiiksek bir diistince kapasitesi gerektiren kompleks bir
zihinsel faaliyettir.” ifadesi galisma ile ortiisen ifadelere ornektir. Tasarim kavrami tanimlamasinin,
problem ¢dzme ve problem ¢6zme siireci olarak bes kisi tarafindan ifade edilmesi (bkz. Tablo 4.1),
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Kegel'in (2009) tasarim tanimi ve Middleton’un (2005) tasarlama siireci basamaklariyla ve ITEA'nin
(2000) tasarim teknolojideki birincil problem ¢6zme basamagidir tanimlamasiyla daha az ortiisttigii
dikkat cekmektedir. Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgularda 6gretmenler
tirtin(ler) olusturma, zihinde canlandirma bi¢imi ve {iriinii/nesneyi/olguyu yeniden diizenleyip
olusturma tanimlamalarinda ihtiyagtan soz etmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin iirtin(ler) olusturma
tanimlamalarinda bir de yaraticiliktan bahsettikleri goriilmektedir. Bu baglamda o6gretmenlerin
ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurarak, ihtiyaglar dogrultusunda ve yaraticiliktan yararlanarak yaptiklar:
tasarimda triin(ler) olusturma ve zihinde canlandirma tanimlamalari ITEA'nin (2000) teknolojik
tasarimin birgok ozellikleri vardir, amaca yoneliktir ve ihtiyaclar dogrultusunda sistematiktir ve
yaraticidir ifadesi ile ortiismektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde o6gretmenlerin tasarimci oOzelliklerine iliskin anlayislar:
incelenmeye calisilmistir ve ikinci alt problemin birinci boyutu farkli branslardaki ortaokul
Ogretmenlerini tasarlamaya yonelten unsurlarin neler olabilecegidir. Arastirmanin sonucunda
Ogretmenleri tasarima yonelten en 6nemli unsur ihtiyaglar olarak saptanmistir. Bu saptama ITEA’da
(2000) yer alan tasarim bir ya da milyonlarca kisinin istek ve ihtiyaclarina yonelik gelistirilebilir. Bu
noktada tasarimci istek ve ihtiyaclar dogrultusunda harekete gegmektedir ifadesiyle desteklenmektedir.

Ikinci alt problemin ikinci boyutunda dgretmenler tarafindan tasarim yapmak bir beceri olarak (%84,4)
degerlendirilmistir. Tasarimin brans ve cinsiyet acisindan degerlendirilmesinde, kadin 6gretmenler
arasinda fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin, erkek 6gretmenler arasinda ise sosyal bilgiler,
matematik, Tiirkce ve yabanci diller 6gretmenlerinin tasarimi beceri boyutunda dustindiikleri elde
edilen verilerden saptanmistir. Arastirmanin bu sonucu, MEB (2018) fen bilimleri ile teknoloji ve tasarim
dersi 6gretim programlar1 perspektifindeki “degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davranuslara sahip bireyler yetistirmektir” amaciyla ve fen bilimleri 6gretim programinda yer alan
yasam becerileri 6zellikleriyle uyum gostermektedir. Ayrica 2006-2007 yilinda Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’na “Teknoloji ve Tasarim” dersi eklenmistir. Bu ders 1-8.sinuflar arasinda yer alan
sadece fen ve teknoloji ile ilgili becerileri degil ayn1 zamanda Tiirkce, matematik, sosyal bilgiler, hayat
bilgisi gibi dersleri de icine alan becerileri barindiran bir ders olarak programda yer almistir (MEB,
2006). Bu baglamda arastirmanin katilimcilar1 arasinda cesitli branslarda gorev yapan 6gretmenlerin
olmas1 ve bu 6gretmenler tarafindan tasarimin beceri olarak degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.

[lkokul ve ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda alana 6zgii beceriler baghig: altinda, bilimsel
stireg becerileri, yasam becerileri ve miithendislik ve tasarim becerileri yer almaktadir (MEB, 2018). Bu
sebeple 6gretmenlerin bilissel 6zellik, duyussal 6zellik ve psikomotor 6zellik temalarinda verdikleri
cevaplardan yola cikarak farkli ve tist diizey distinmenin (analitik diistinme), yaraticihgm,
girisimciligin, problem ¢ozmenin, gozlem yapmanin, iletisimin, bakis agisiin, kullanabilmenin,
miihendislik becerilerinin ve tiriin olusturmanin beceri boyutuna dahil edildigi, bu ti¢ tema altinda
belirtilen diger kodlarin ise beceri boyutuna dahil edilmedigi sonucuna ulasiimaktadur.

Felix (2016) tarafindan Ogrencilerde st diizey duisinme becerilerinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesinde miihendislik veya teknoloji tasarim temelli fen egitiminin 6nemli bir yeri oldugu ifade
edilmistir. Bu calismada 6gretmenler tarafindan farkli ve tist diizey diisiinme/ 6zgtinliik becerisi biligsel
ozellikler temas1 kapsaminda en 6nemli goriilen beceri tiirtidiir ve elde edilen bulgu Felix'in (2016)
diistincesiyle benzerlik gostermektedir.

National Center for Technological Literacy kapsaminda Engineering is Elemantary-EiE grubu
tarafindan hazirlanan “Cocuklar i¢in Miithendislik ve Teknoloji Dersleri” egitim modiiltinde temel
amagclarindan birisi 6grencilerin teknoloji okur-yazari olmalarini saglamaktir. Bu sebeple bahsedilen
ogretim programinda 6grencilerde tasarim-teknoloji-miihendislik uy gulamalari calismalariyla problem
olusturma, problemi fark etme, problemi ¢6zme, test etme ve alternatif yollar iiretme becerilerinin
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kazandirilmasi 6nemli goriilmustiir (Pekmez, Yilmaz, Alagam Aksit ve Giiler, 2018). Bu calismadan elde
edilen bulgularda tasarimda sahip olunmasi gereken beceriler kapsaminda bilissel 6zellikler temasinda
yer alan problem ¢ozme becerisi iki kisi tarafindan ifade edilmistir ve galismanin bu sonucu EiE 6gretim
programinin amaglariyla daha az ortiismektedir.

Doppelt, Mehalik, Schunn, Silk ve Krysinski (2008) tarafindan ortaokul 6grencileriyle yiiriitiilen bir
calismada elektrik konularinin 8grenciler tarafindan daha iyi anlasilabilmesi icin 6grencilerden elektrik
alarm sistemi tasarlamalar1 istenmistir. Benzer sekilde Ellefson, Brinker, Vernacchio ve Schunn (2008)
tarafindan yiiriittilen baska bir calismada ise lise 6grencilerinin 8grendikleri bilgileri giindelik hayatla
iliskilendirmeleri igin genetik ve gen transferi konusunun 6gretiminde tasarim gorevi olarak bir bakteri
olusturmalar1 mithendislik tasarim temelli fen dersi kapsaminda islenmistir. Her iki calisma sonucunda
tasarim temelli fen egitimi yoluyla islenilen derslerde 6grencilerin sahip olduklar: bilgi diizeyinde
olumlu gelismelerin oldugu gortilmiistiir. Tasarim temelli calismalarda malzeme bilgisine ve teorik
bilgiye sahip olmak 6grenmeleri derinlestirmektedir. Bu arastirmada da katilimc1 6gretmenler tasarim
yapabilmek i¢in malzeme bilgisinin ve teorik bilginin gerekli oldugunu belirtmistir.

Birinci alt problem kapsaminda ogretmenlerin tasarim kavramini nasil tanimladiklarina yonelik
gorusleri yer almaktadir. Bu goriislerin analizi sonucunda 6gretmenlerin bir tasarim anlayisina sahip
olduklar1 ve tasarmui ¢ok farkli tamimlamalarla ifade ettikleri saptanmugtir. Ogretmenlerin tasarim
tanimlamalarinda tirtin(ler) olusturma, zihinde canlandirma bigimi, bir olguyu veya nesneyi yeniden
diizenleyip olusturma, yaraticiik gibi kavramlar1 ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda
Ogretmenlerin tasarim tanimlamalari literatiirle benzerlik gostermektedir ve daha ¢ok {iirtin odakhdir.
Ogretmenlerin tasarimlarinda iirtin(ler) olustururken, zihinde canlandirirken ve yeniden diizenlerken
ihtiyaglar dogrultusunda hareket ettiklerine belirttikleri goriislerinden ulasilmaktadir.

Calismanin ikinci alt probleminde 6gretmenlerin tasarimci 6zelliklerine iliskin anlayislar: incelenmeye
calisilmistir ve bu kapsamda ikinci alt problem ti¢ boyutta ele alinmustir. Ikinci alt problemin birinci
boyutunda kisiyi tasarima yonelten unsurlarin neler olduguna iliskin farkli branslardaki 6gretmenlerin
goriisleri yer almaktadir. Kisiyi tasarima yonelten giidiileyici unsurlar arasinda en ¢nemli faktorler
ihtiyaclar, merak/ilgi, ©grenme-6gretme istegi, yetenek/beceri ve yaraticihiktir. Bu noktada
Ogretmenleri tasarima yonelten unsurlarin kisiye 6zgii olma 6zelligine sahip oldugu gortilmektedir.
Elde edilen bulgularda kisiyi bir seyler tasarlamaya yonelten unsurlar 38 katilimcr tarafindan
cevaplandirilmamistir. Bu bulgu kapsaminda tasarim ya da tasarlama stirecinde 6gretmenlerde boyle
bir anlayisin olmadig1 diistiniilebilir. Farkli branglarda gorev yapan 6gretmenler tarafindan %84,4
oraninda tasarim beceri olarak degerlendirilmistir. Tasarimin beceri olduguna iliskin gortislerin daha
¢ok kadin fen bilimleri ve matematik 6gretmenleri ile erkek matematik, sosyal bilgiler, Tiirkce ve
yabanci diller 6gretmenleri tarafindan belirtildigi ve tasarimi beceri boyutunda daha ¢ok degerlendiren
ogretmenlerin kidemlerinin 20 ve tizeri yil arasinda degistigi goriilmektedir.

Tasarim 14 kisi (%15,5) tarafindan beceri olarak degerlendirilmemistir. Tasarimin beceri olarak
degerlendirilmemesi boyutu ise daha ¢ok kadin fen bilimleri dgretmenleri tarafindan belirtilmistir.
Bunun yani sira kadin Tirkge, teknoloji tasarim, psikolojik danisma ve rehberlik, gorsel sanatlar,
yabanci diller ve matematik Ogretmenleri tarafindan da tasarim beceri kapsaminda
degerlendirilmemistir. Tasarimin beceri boyutunda degerlendirilmemesinde katilimcr farkh
branslardaki erkek ogretmenler arasinda sadece sosyal bilgiler ©6gretmeninin olmas: dikkat
cekmektedir. Say1 ¢oklugu acisindan tasarimi beceri boyutunda degerlendirmeyen 6gretmenlerin
kidemlerinin 16-20 y1l arasinda degistigi gozlemlenmistir.
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Farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin “Tasarim igin hangi becerilere sahip olunmasi gerekir?’
sorusu kapsaminda biligsel ¢zellikler agisindan farkli ve st diizey diisiinme/6zgtinliik, hayal etme
(hayal giicii), yaraticiik ve bilgi birikimi gibi yanitlar1 frekans olarak g¢ogunluktadir. Buna karsin
Ogretmenlerin problem ¢6zme, gozlem yapma, hesaplama, girisimcilik ve iletisim gibi yanitlarinin
frekans olarak daha az oldugu goriilmiistiir. Duyussal 6zellikler kapsaminda istek/motivasyon, merak,
sabir, estetik ve gorsellik gibi gibi yamitlar frekans olarak cogunluktadir. Psikomotor ozellikler
kapsaminda ise el becerisi, yetenek, kullanabilme, {iriin olusturma ve ¢izebilme gibi yamnitlar frekans
olarak cogunluktadir. Calismanin elde edilen bulgularindan hareketle, Bloom taksonomisi kapsaminda
Ogretmenlerin tasarim algisina sadece el becerisi yani psikomotor alan kapsaminda bakmadigt aym
zamanda biligsel alan ve duyussal alan boyutundan da baktig1 goriilmiistiir. Bu nedenle tasarlama
stirecinde psikomotor boyutun yani sira duyussal alan ve bilissel alan boyutlarmin da etkili oldugu
diistintilmektedir.

ONERILER
Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi 6neriler asagida belirtilmistir.

Yapilandirmaci yaklasim 6grenci merkezlidir ve 6gretmenden ziyade 6grencinin ne yaptigiyla ilgilenir.
Bu baglamda yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin iriinlerini ve diistincelerini tasarlarken zihinsel
olarak ne yaptiklar1 ve nasil algiladiklar: 5nemlidir. Buradan hareketle 6gretmenler tasarim olusturma
stirecinde tasarimin zihinde canlandirma, planlama, yeniden dtizenleyip olusturma, tirtinler olusturma,
ihtiyaglar1 belirleme ve yaraticilik gibi unsurlarini g6z éntinde bulundurmalidirlar.

Ogretmenler tasarima y6neltme, tasarim yapma ve tasarimla ugragma siirecinde grencilerinin ihtiyag,
ilgi ve meraklarindan yola cikarlarsa onlar1 etkili bir tasarim siirecine yoneltebilirler. Bu siirecte
Ogretmenler, Ogrencilerinin ihtiyaglarim1 gtz o©niinde bulundurarak onlara ihtiya¢ ortamlar
olusturmali, 6grencilerinin konuya iliskin ilgi ve meraklarini arttirmalidirlar.

Ogretmenler 6grencilerini tasarim ve tasarimci boyutunda yetistirirken, dgrencilerin hayal giicii,
yaraticiik, farkli ve st diizey distinebilme/6zgiinliik gibi bilissel boyutlarimi ortaya cikartici
etkinlikler tasarlamali, bu etkinliklerinin tasarlanmasinda 6grencileri diistinmeye sevk ettirmeli ve
bunlar1 yaparken 6grencilerde var olan bilgileri agiga ¢ikartmalidirlar. Ayrica 6gretmenler kalici
ogrenmeyi saglayabilmek adma ogrencilerin el becerilerini gelistirecek, yaparak-yasayarak
Ogrenmelerini saglayacak ve vyeteneklerini destekleyecek 6grenme ortamlari yaratmalidirlar.
Ogretmenler 6grencilerini iyi bir tasarimei olarak yetistirmek iin tasarimcilarin istekli, merakly, sabirls,
ilgili bireyler olmasi gerektigini de goz oniinde bulundurmalidirlar. Tiim bu bahsedilen bilissel,
psikomotor ve duyussal boyutun bir arada kullanilmasi, tasarim ve tasarlama stirecinde etkili
tasarimlarin olusturulabilmesi icin 6nem teskil etmektedir.

Ogretmenler tasarim ve tasarlama siirecinde bireysel farkliliklar, ¢oklu zeka, ogrenme stilleri
kapsaminda farkli disiplin alanlariyla calismalar yapmaya ¢zen gostermelidirler ve 6grencilerini bu tiir
calismalar yapmaya yonlendirmelidirler.

Ogretmenler 6grencilerine ihtiyag, merak, ilgi ve istek uyandiracak, yeteneklerini, yaraticiliklarimi yani
kisisel ozelliklerini kullanabilecekleri ortamlar olustururlarsa tasarim egitiminde belirtilen unsurlari
gudiileyici faktorler olarak kullanabilirler. Ayrica 6grencilerine problem durumlar: olusturarak ihtiyag,
merak, istek, yetenek ve yaraticiliklarini problem ¢ozme siirecinde kullanmalarini saglayabilirler.
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Investigation of Design Understanding of Secondary School Teachers in Designer
Context

Extended Abstract:

Design is a concept that has gained a new meaning with industrial revolution, and since then, it has
been used to express the aesthetic appearance and the problem-solving function of the tools, materials
and equipment produced by machines apart from works of art (Bayburtlu, 2012). Most of the
technological developments are evolutionary and there comes out plenty of innovations that are added
to the original invention. Technological developments start with the desire to meet a specific need or
fulfil a certain wish. These needs and wishes can belong to only one inventor or can be shared by
millions of people. At that very moment, the process of deciding on a material requires a designer who
will take action in line with the aforementioned wishes and needs. Within this context, the first thing to
be done by the designer is to set forth the criteria of design, which means to answer the question of
“What is this design supposed to serve for?” The second thing to be done by the designer is to work
within the limits of various factors such as time, money and resource (ITEA, 2000). Atalayer (1997)
defines design as a useful, duplicable and authentic product, and characterizes designer as a person
who makes authentic productions.

The method of case study, which is a qualitative research design, was used in this study. The
participants of the study consisted of teachers who were teaching different lessons at secondary school
level at various state and private schools in Ankara in 2018-2019 academic year (N=90). These teachers
were of different gender and seniority, and they were teaching different lessons. The participants of the
study were chosen on a voluntary basis through the method of availability sampling.  “Design
Understanding Views Form (DUVF)” was used to gather the qualitative data. The views form regarding
design was composed of 4 open-ended structured questions and it was used in printed form. The form
consisted of questions regarding how teachers define the concept of design and what they think about
the qualities of a designer. The pilot study of the study was carried out with 9 participants that were
chosen without any restrictions and inducement after “Design Understanding Views Form (DUVEF)”
was copied in printed form. The participants were informed about the study at the beginning of the
pilot study and it was decided at the end of the pilot study that around an hour was enough to conduct
the interview. Secondary school teachers that were teaching different lessons were asked 4 open-ended
questions. The responses given by the teachers were analysed via the method of content analysis. The
responses of the teachers to the questions included in the data collection tool were examined within the
scope of the sub-problems. Starting from the point of the given responses, frequency tables were created,
the concepts that displayed similarity were coded, the codes were unified, themes were created, the
created themes were arranged and interpreted. Content analysis was made by two experts and the
themes were created upon coding the opinions of the participants. The data were analysed meticulously
in order to prevent any loss of data. Reliability was examined and consistency between the experts was
found to be %90.

When the gathered data were examined, it was clear that while the participant teachers were defining
the concept of design, they mostly used phrases such as creating product(s), envisioning, re-arranging
and creating the product, object or phenomenon, creativity, planning and designing, elements that make
life easier. Apart from that, the study aimed at examining the teachers” understanding regarding the
qualities of designers. When considered from this point of view, the study was conducted at three
dimensions. The initial dimension deals with the question of what can direct individuals to design. The
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second dimension aims at answering the questions of whether creating a design can be regarded as a
skill or not, and if it is accepted to be a skill, which skills this encompasses. The third dimension is about
information units that are necessary to create a design. It was found out at the end of the study that the
participant teachers mostly expressed phrases such as needs, curiosity-interest, will to teach/learn,
skill/ability and creativity as the elements that direct teachers to design. When the responses given by
the teachers were examined according to the variables of gender and lesson that is taught, it was clear
that most of the teachers evaluated design within the dimension of skill. The same result was attained
when the skill dimension of the design was examined according to the variable of seniority. After the
views of the teachers were analysed, the skills necessary for creating a design were divided into three
themes, which can be listed as cognitive qualities, affective qualities and psychomotor qualities. When
the frequency of themes regarding creating a design was examined, the cognitive qualities that came to
the forefront can be listed as high-level thinking and originality, envisioning (imagination), creativity
and fund of knowledge. When the frequency of themes regarding creating a design was examined, the
affective qualities that came to the forefront can be listed as willingness/motivation, curiosity, patience,
aesthetic and visuality. According to the study findings, the psychomotor qualities that came to the
forefront include handicraft, skill, ability to use, creating a product and ability to draw. The participant
teachers were asked to give their opinions on the knowledge they think is necessary to make a design
and they were also asked to express why they think so. According to the findings, views of the teachers
focused on recognizing the material, making use of it and theoretical knowledge.

Consequently, it has been found out at the end of the study that the participant teachers have a
understanding of design and that they describe design with different definitions. At the same time,
definitions of design made by the teachers are seen to be similar to the ones in the literature and they
mostly focus on the product. Starting from the findings of the study, it is clear that the teachers do not
address the understanding of design only in psychomotor terms such as a handicraft activity but also
in terms of affective and cognitive qualities when the taxonomy of Bloom is considered. Because of this
reason, it is thought that the process of design is affected by cognitive and affective dimensions as well
as psychomotor dimension. Some of the suggestions that can be made in line with the study findings
are as below: Considering the process of directing students to design, making a design and dealing with
a design, teachers can direct their students towards an effective design process if they start with the
needs, interest and curiosity of their students. During this process, the teachers should consider the
students’ needs, create a suitable environment for them line with their needs and enhance their interest
and curiosity. While the teachers train their students about design and being a designer, they should
design activities that will help students reveal their cognitive qualities such as imagination, creativity,
different and high-level thinking and originality. Moreover, they should create learning environment
for students that will improve their handicraft, help them learn by doing and support their skills for the
sake of ensuring permanent learning. The teachers should also keep in mind that designers need to be
willing, curious, patient and keen individuals in order to bring up good designers. Taking the advantage
of all these aforementioned cognitive, affective and psychomotor dimensions at the same time is of vital
importance to create affective designs.

Keywords: Design, Designer, Design understanding, Secondary school teacher
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Cocuk haklari, hukuki ve ahlaki olarak biitiin cocuklarin dogduklar: an itibariyle sahip olduklar: saglik,
barinma, egitim, ihmal ve istismar durumlarina karsi korunma gibi haklarinin neler oldugunu tamimlamak
adina kullamlan evrensel bir terim olarak ifade edilmektedir. Cocuk haklar: aile ve dgretmenlere cocuga
tamman haklarin neler oldugunu en iyi sekilde d3reterek cocugun saghkli gelisimini desteklemek amaciyla
vardir. Bu mnedenle Ogretmenler ¢ocuklara haklarimi en iyi gsekilde &gretebilmeleri wve haklarim
kullanabilecekleri ortamlar yaratmalari acisindan 6nemli bir role sahiptir. Bu dogrultuda bu arastirmada okul
oncesi dgretmenligi boliimiinde 6grenim goérmekte olan dgretmen adaylarimin cocuk haklarina iliskin genel
tutumlarini ve bu tutumlan etkileyen degiskenlerin neler oldugunu belirlemek amaciyla yapilmstir.

Aragtirmanin Grneklemini Kuzey Bati Bélgesinde orta 6lcekli bir devlet iiniversitesinde Okul Oncesi
Ogretmenligi birinci, ikinci, ticiincii ve dordiincii sumflarda 6§renim gormekte olan 226 d§retmen aday:
olusturmaktadir. Arastirmamin verileri Genel Bilgi Formu ve Cocuk Haklari Tutum Olcegi (CHTO) ile
toplanmgtir.  Veri analizinde Pearson Korelasyon katsayisi, t-test, ANOVA istatistik yontemleri
kullanlnusgtir.

Aragtirma sonucunda okul dncesi dSretmen adaylarimin ¢ocuk haklarina iliskin genel tutumlarimn olumlu
oldugu bulgusuna varilmigstir. Okul dncesi 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarinin sinif,
yas, hayatimn biiyiik bir béliimiinii gecirmis olduklar: yerlesim birimi, kardes sayisi, anne ve baba 6grenim
durumu, 6gretmen adayimin ailesinin sosyo-ekonomik durumu, boliimii isteyerek se¢me durumu, genel basar
diizeyi, ilk cocuk haklarini duyma zamani, cocuk haklar: sozlesmesini okuma durumu, cocuk haklar: egitimi
alma durumu ve kiictikken haklarima uygun davranilma durumuna gére anlamly diizeyde farklilasmazken,
cinsiyete gore kadinlarin lehine anlamli diizeyde farklhilastigi sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk, Cocuk Haklari, Cocugun Yiiksek Yarari, Okul Oncesi Egitim, Lisans Egitim.
GIRIS
Dogdugu andan itibaren kendine 6zgii karakteri, davranisi, duygusu, zekas: ve goriintiisii olan, cesitli
yetenek, ilgi ve yaratici diisiinme giiciine sahip insan yavrusuna ¢ocuk denir ( Kaya,2011). Cocukluk

donemi ise insanoglunun hayatinda en énemli dénemi olusturmaktadir. Bu dénem kisinin gelecek
yasantisini sekillendirecek olan yetiskinlik déneminin olusturulmasinda da 6nemli bir paya sahiptir.
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Toplumun dezavantajli kesimini olusturan ¢ocuklar, savunma yetenekleri gelismediginden haklar
daha kolay bir sekilde ihlal edilebilmektedir. Cocuklarin saglik, giivenli bir cevrede yasama, egitim ve
yasama katilma haklar1 da ihlal edilen haklarindandir. Bu nedenle cocuklarin kétii muamelelere
maruz kalmasini ve haklarinin elinden alinmasini énlemek amaciyla insan haklar: kavramimin temel
bir dayanag1 olan, “gocuk haklar1” kavrami ortaya cikmustir (Koman, 2011; Ozdek, 2002). Cocuk
haklari, hukuki ve ahlaki olarak biitiin ¢ocuklarin dogduklar1 an itibariyle sahip olduklar1 saglk,
barinma, egitim, ihmal ve istismar durumlarina karsi korunma gibi haklarinin neler oldugunu
tanimlamak adina kullanilan evrensel bir terim olarak ifade edilmektedir (Degirmencioglu, 2004).

Cocuk haklar1 denildigi zaman yetiskinlerce ve sorumlu bakicilarca, suiistimale kars: tiim ¢ocuklar:
koruyan uluslararasi insan haklar1 akla gelmektedir. Cocuklarin bu haklar: arasinda, biitiin ¢ocuklarin
evrensel olarak bir kimlik edinme, kendilerini ifade edebilme, bilgiye kolayca ulasma, savas
zamanlarinda gerekli olan 6zel koruma, engelliler icin 6zel bakim ve yardim, aile, saghk hizmeti,
egitim, ayrimciliktan koruma, zararl isten koruma ve tutukluluk halinde 6zel muamele hakki vardir
(Ugus, 2009). Cocuk icin 6énem arz eden bu haklarin diinyanin her yerinde, tiim ¢ocuklara ayirim
yapmadan saglamak igin, Birlesmis Milletler tarafindan “Cocuk Haklar1 Sozlesmesi” hayata
gecirilmistir. S6zlesme ¢ocuga yasadigl anda hem ¢ocuk hem de birey olarak haklar tanimakta diger
yandan da gelecegin ozgiir diistinceli, agik fikirli, yaraticilik yetenegi kuvvetli ve insanligin
gelismesine katk: saglayacak bireyler olarak yetismesini amaclayan bir diizenleme olmasi yoniinden
biiytik 6nem tasimaktadir (Ugus, 2009; Washington, 2010).

Cocuk haklarinin korunmasi, her insamin cesitli haklara sahip oldugunun bilinmesi ve kisilerin
haklarina saygi duyulmasinin 6nemi gibi konular en etkili sekilde egitim araciligiyla ogretilmektedir
(Turupcu ve Giiltekin Akduman, 2015).

Flowers (2007) gore, cocukluk 6miir boyu stirecek olan insan haklar1 egitimine baslamada ideal zaman
dilimidir. Cocuklarin yasaminda haklarin yer almasi, onlar tarafindan kullanilmasi ve haklara saygili
bir gelecek yetistirmek i¢in en etkili yol cocuk haklar1 egitimidir. Cocuklar, haklarini kendi yasamlar:
ile iliskilendirebilecekleri i¢in insan haklarinin temeli olan ¢ocuk haklar1 egitimleri 6nem arz
etmektedir (Akytiz, 2018). Dolayisiyla okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuk haklarmin farkinda olan,
haklarini koruyan ve haklar1 korunan ¢ocuklarn ileriki yasamlarinda da haklara sayg: gosteren birer
birey olmalar1 beklenmektedir (Bilir-Seyhan ve Arslan-Cansever, 2017). Cocuklara haklarmi bilen,
demokratik anlayisa sahip, tutum ve idealleri benimsetebilmeleri icin Ogretmenlere biiyiik rol
diismektedir. Ogretmenler, cocuk haklar1 egitimini verirken ¢ocuk haklar ile ilgili bilgi ve verileri
arastirmayi, arastirdig bilgileri degerlendirdikten sonra bu konuda tutum gelistirmeyi ve elde ettigi
bilgi ve tutumlarin ¢ocuk tarafindan davranis haline getirilmesini hedeflemelidir (Ugus, 2013).

Ogretmenlerin meslek yasamlarmi etkili bir sekilde siirdiirebilmeleri ve mesleki anlamda doyum
hissetmelerinde lisans egitimlerinde 6grenmis olduklar bilgileri kullanmalar1 6nemlidir (Bilir-Seyhan
ve Arslan-Cansever, 2017). Ogretmenlerin daha iyi statiilere kavugmalari icin yetistirilmelerine 6zen
gosterilmesi, gelecek meslek yasamlarinda simiflarinda ¢ocuk merkezli anlayis dogrultusunda, Cocuk
Haklar1 Stzlesmesini bilen ve uygulayan ogretmenler olacak sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir
(Akytiz, 2001). Daha once yapilmis olan calismalar1 inceledigimizde egitim fakiiltesinden ¢ocuk
haklarina iliskin ders almadan mezun olan, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Svzlesmesini okumamais
ve smiflarinda ¢ocuk haklarini nasil uygulayacaklarmni bilmeyen 6gretmenlerle sikca
kargilagilmaktadir.

Daniels-Simmonds (2009) yapmis oldugu ¢alismasinda 6gretmenlerin ¢cocuk haklar1 egitiminin 6nemli
oldugunu dustindtikleri fakat ¢ocuk haklar1 egitiminde kendilerini ifade edebilecek ve ¢ocuk haklarinm
kullanacak becerilerinin bulunmadig: diistincesine sahip olduklarini aktarmistir.
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Karaman- Kepenekg¢i ve Baydik (2009) 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin ders almalariin
cocuk haklarma yonelik tutumlarmi olumlu etkiledigi sonucunu aktarmis, Sheridan ve Samuelsson
(2001) calismalarinda ise ¢ocuklarin dgretmenlerinin ¢ocuk haklarini bilme ve uygulama konusunda
bilgisiz olduklar1 ve kendilerinden hig fikir almadiklarin belirttikleri bunun nedenini ise daha 6nce bu
konuda egitim alinmamasi olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla yapilan calismalara
bakildiginda gelecek nesillerin egitimini tistlenecek olan 6gretmen adaylarinin gocuk haklarina
yonelik egitim almalar1 ve cocuklarin haklarmin korunmasina yonelik yeterlilife sahip olmasi
gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum 6gretmen adaylariin lisans dénemlerinde ¢ocuk
haklar1 egitimi almalarinin ne kadar 6nemli oldugunu gozler 6niine sermektedir.

Ogretmen adaylarimin lisans egitimleri siirecinde cocuk haklarina yonelik ders almalari, 6gretmenlik
uygulamalarinda c¢ocuklarla karsilastiklarinda onlarin haklarmi bilen, farkinda olan, onlarin
farkliliklarma saygt duyan, ¢ocuklarin haklarma kars1 daha olumlu tutuma sahip ve uygulayacaklar:
etkinliklerde gocuklarin haklarini gozeten bireyler olmalar: agisindan da gereklidir. Arastirma, okul
oncesi Ogretmen adaylarmin cocuk haklar1 tizerine tutumlarimi etkileyen degiskenlerin neler
olabilecegine iliskin bilgilerin edinilmesi, 6gretmen adaylariin ¢ocuk haklar1 konusuna dikkatlerinin
cekilmesi, cocuk haklar1 konusunda yapilan egitimlerin kalitesinin arttirilmasinda ve tiniversitelerin
okul oncesi 6gretmeni yetistiren programlarinda gocuk haklarina yonelik dersin sadece se¢meli ders
olarak yer verilmesine dikkat cekmek ve ¢ocuk haklarina iliskin derslerin ne kadar gerekli oldugunu
vurgulamak acisindan 6nem tasimaktadir. Bu diistincelerden hareketle yapilan calismada okul 6ncesi
Ogretmen adaylarmmin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarmin belirlenmesi ve okul oncesi 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarinin cesitli degiskenlere gore saptanmasi amag
edinilmistir.

YONTEM

Yapilan ¢alisma, okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin ¢ocuk haklarma yonelik genel tutumlarim ve bu
tutumlari etkileyen degiskenleri incelediginden dolayi nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilarak olusturulmustur. Tarama modeli; herhangi konu veya olaya yonelik olarak katilimcilarin
goriis, ilgi, bilgi, tutum, beceri, yetenek gibi birtakim ozelliklerini belirlemeye yonelik yapilan
arastirma tirtdir (Buytikozturk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). iki ya da daha
fazla degisken arasindaki degisimin varligini ya da derecesini tespit etmek amaciyla gergeklestirilen
iliskisel tarama ttirtindeki arastirmalar karsilastirma yoluyla elde edilen iliski ve koreldsyon tiirti iliski
olmak tizere iki tiirlii yapilabilmektedir (Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Aragtirma evrenini, Tiirkiye’deki tiim Egitim Fakiiltelerinin Okul Oncesi Ogretmenligi programinda
ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubunu ise 2018-
2019 egitim 6gretim yili icerisinde Kuzey Bat1 bolgesinde orta olgekli bir devlet tiniversitesi Okul
Oncesi Ogretmenligi birinci, ikinci, tigtincti, dordiincti siniflarinda 6grenim gérmekte olan 226
Ogretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin % 27’si ikinci simnif, %26,1’ini dordiincti sinif,
%25,2’sini birinci sinif ve %21,7’sini tictincii sinif, %87,6’s1 kadin, %12,4'1 ise erkek, % 41,6’s118-20 yas
grubunda, %43,4"ti 21-23 yas grubunda, %6,63 24-26 yas grubunda, %4,42’si 27-30 yas grubunda, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin anne dgrenim durumlarmin %45,6 smin ilkokul mezunu, %19,9'nun
ortaokul mezunu, %16,8’inin lise mezunu, %11,1'inin okur-yazar ve %6,6’smin tiniversite mezunu
oldugu, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin baba dgrenim durumunun %31’i lise, %30,5'i ilkokul,
%23,5'1 ortaokul, %13,3'ti tiniversite, %1,8'i okur-yazar oldugu, okul oncesi 6gretmen adaylarmin
yasamlarinin ¢ogunu gegirdikleri yerlesim birimlerinin %52,2si il, %26,5'1 ilce, %16,8’i koy, %4,4't
kasaba oldugu, %38,1'i 1 kardese, % 27,9'u 3 kardes ve daha fazlasina,% 24,3'tintin 2 kardese ve
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%9,7’sinin tek ¢ocuk oldugu belirlenmistir. Ankete katilan okul ¢ncesi 6gretmen adaylarinin sosyo-
ekonomik durumlarinin %94,2'nin orta, %3,1’in alt ve %2,7'nin st diizey, %88,5'i okudugu bolumii
isteyerek %11,5’1 okudugu boliumii istemeyerek sectigi, %40,7’si 3,50-3,01, %38,1i 3,00-2,51,%11,5i
2,50 ve alt1 ve %9,7’si 4,00-3,51 genel basar1 ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi
ogretmen adaylarmin %39,8'i ilkokul doneminde, %32,3"ii ortaokul doneminde, %1551 lise, 7,1'i
tiniversite doneminde, %5,3"ti okuloéncesi donemde “gocuk haklar1” terimini duydugu, %55,3"ti cocuk
haklar1 sozlesmesini okudugu, %44,7“si ise gocuk haklar1 sozlesmesini okumadigi, okul o6ncesi
ogretmen adaylarmin %78,3’tinlin ¢ocuk haklar1 egitimi almadigi, %21,7’sinin ise ¢ocuk haklar
egitimi aldigl, ¢ocuk haklariyla ilgili egitim alanlarin yani toplam okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
%23,5'inin ¢ocuk haklariyla ilgili egitim aldigi, egitim alanlarin da %84,9'unun okulda, %9,5"inin
seminerde ve %5,6’snin diger yerlerde cocuk haklar1 egitimi aldigi, arastirmaya katilan okul 6ncesi
ogretmen adaylarmin %70,8'ine kiiciikken ¢ocuk haklarina uygun sekilde davranildigi, %29,2'sine ise
kiictikken gocuk haklarma uygun sekilde davranilmadig goriilmiistiir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen katilimcilarin kisisel 6zelliklerini (cinsiyet, sinif,
annenin ve babanin 6grenim durumu, kardes sayisi, yasaminin ¢ogunu gegirdigi yerlesim birimi vb.)
belirlemeye yonelik bazi sorularin bulundugu “Genel Bilgi Formu” ve Karaman-Kepenekci tarafindan

Y/

2006 yilinda gelistirilen “Cocuk Haklarina Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Genel Bilgi Formu

Arastirmada, okul oncesi oOgretmen adaylarinin demografik ve sosyoekonomik ozelliklerini
belirleyebilmek icin 15 sorudan olusan “Genel Bilgi Formu” kullamilmistir. Genel Bilgi Formunda;
okul dncesi 6gretmen adaymun, smifi, yasi, cinsiyeti, yasamini gegirdigi yerlesim yeri, kardes sayusi,
anne O6grenim durumu, baba 6grenim durumu, sosyo ekonomik durum, bolimi isteyerek se¢me
durumu, genel basar1 diizeyi, cocuk haklar1 kavramini ne zaman duydugu, ¢ocuk haklar1 s6zlesmesini
okuyup okumadigl, ¢ocuk haklariyla ilgili egitim alip almadig1 ve kendisine ¢ocuk haklarina uygun
davranilma durumuna iliskin sorular yer almaktadir.

Cocuk Haklart Tutum Olgegi

Arastirmada Karaman-Kepenekg¢i (2006) tarafindan 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklarina yonelik
tutumlarini 6lgmek icin gelistirilen “Cocuk Haklarma Iliskin Tutum Olgegi” (CHTO) kullamlmusgtir.
Olgek 5'1i Likert formunda hazirlanmistir. Olgekte cocuklarin yasamsal, gelisimsel, korunma ve
katiim haklarina iliskin 22 madde bulunmaktadir. Bu ifadeler igin “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Tamamen Katilmiyorum” tepki segenekleri
bulunmaktadir. Ifadelere verilen tepkiler “Tamamen Katiliyorum” segenegi igin 1 puan,
“Katiliyorum” segenegi igin 2 puan, “Kararsizim” segenegi icin 3 puan, “Katilmiyorum” segenegi icin
4 puan ve “Tamamen Katilmiyorum” se¢enegi i¢in 5 puan olarak puanlanmakta olup, dlgekten alinan
puanin yiiksek olmast olumsuz tutumu gostermektedir. Olgek toplam 22 maddeden olusmakta olup,
ifadelerin 19'u olumlu olarak kodlanirken 3’ti olumsuz (2., 14. ve 15. maddeler) ters sekilde
kodlanmaktadir. Olgekten alacak en diisiik puan 22 ve en yiiksek puan ise 110’dur. Bu arastirma
toplam puan yerine ortalama puan alinarak yapilmstir. Karaman-Kepenekci (2006) olgegin
gecerligine ve guivenirligine iliskin yaptig1 calisma sonucunda, ¢lgegin tek faktorli oldugunu,
olgekteki maddelerin madde toplam korelasyon katsayilarmmn .32 ile .61 arasinda degistigini,
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin .85, test giivenirlik katsayisinin ise .77 olarak belirlendigini
ifade etmistir (Karaman- Kepenekgi, 2006). Bu calismada arastirmacilar tarafindan clgegin giivenirlik
calismasina tekrar bakilmis ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .86 olarak bulunmustur. Bu sonuca
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gore olgegin orijinal i¢ tutarlik kat sayisi ile arastirmaci tarafindan yapilan i¢ tutarlik kat sayisinin
tutarlilik gosterdigi bulunmustur.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Okul oncesi dgretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iligkin tutumlarini ve bu tutumlar: etkileyen
degiskenleri belirlemek amaciyla yapilan arastirmada Genel Bilgi Formu ve Cocuk Haklar1 Tutum
Olgeginden elde edilen veriler SPSS 23.0 istatistik programu ile analiz edilmis ve 0.05 manidarlik
diizeyinde sinanmistir. Arastirmada kullanilan Genel Bilgi Formu ile elde edilen verilere iliskin
frekans, yiizdelik ve ortalama dagilimlari verilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin normal
dagilima uygunlugu kontrol edilmis ve normal dagilima uygun oldugu belirlenmistir.

CHTO Formunun toplam puan igin garpiklik ve basiklik degerlerinin; normal dagilim aralig olarak
kabul edilen -1.96 ile +1.96 degerleri arasinda oldugu gortilmektedir. Bu bilgi dogrultusunda gocuk
haklar1 tutum o6lcegindeki degiskenlerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis olup; verilerin
analizinde parametrik tekniklerin uygulanmasinin uygun oldugu saptanmistir (Hair, Black, Babin ve
Anderson, 2010). Veri analizinde Pearson korelasyon katsayisi, bagimsiz t-test, ANOVA istatistik
yontemleri kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boltimde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik degiskenlerini gore cocuk haklar1 tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlara iliskin farklilik tablolaria yer verilmistir.

Tablo 1.
Okul éncesi 6§retmen adaylarimin CHTO formundan aldiklart puanlarimin ortalama, standart sapma, carpiklik
ve basiklik sonuclar

Carpiklik Basiklik
Degisken N max min X  ss
Katsay1 Standart Katsay1 Standart Hata
Hata
CHTO
226 1,27 255 1,64 1186  -831 ,162 1,272 322
Formu

Tablo 1’e gére; CHTO Formunun toplam puani igin carpiklik ve basiklik degerlerinin; normal dagilim
aralig1 olarak kabul edilen -1.96 ile +1.96 degerleri arasinda oldugu gortilmektedir. Carpiklik ve
basiklik degerlerinin +1,500 ve -1,500 degerleri arasinda oldugu durumlarda dagilimin normal
dagilim olarak gerceklestigini kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu nedenle CHTO
Formundaki degiskenlerin normal dagilim gosterdigi ve bu nedenle verilerin analizinde parametrik
tekniklerin kullanilmasinda bir sakinca olmadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 2.
Okul dncesi dgretmen adaylarimm CHTO formu puanlanimin demografik degiskenlerine gre ANOVA Testi
sonuglar

Kareler Kareler
Toplami s Ortalamasi P
Sinif Diizeyleri Gruplar aras1 ,077 3 ,026 ,774 527
Gruplarici 7,691 222,035
Toplam 7,768 225
Yasamlarinin ¢ogunu gecirdigi Gruplar aras1 ,012 3 ,004 2117 950

yer Gruplarici 7,456 222 035
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Toplam 7,768 225

Kardes sayis1 Gruplar aras1 ,062 3 ,021 598 617
Gruplarici 7,706 222,035
Toplam 7,768 225

Annenin Ogrenim Durumu Gruplar aras1 ,110 4 ,028 ,795 530
Gruplarici 7,658 221 ,035
Toplam 7,768 225

Babanin Ogrenim Durumu Gruplar aras1 ,163 4 ,041 1,181 ,320
Gruplarici 7,606 221  ,034
Toplam 7,768 225

Sosyo-ekonomik durum Gruplar aras1 ,023 2 ,012 ,035 714
Gruplarici 7,745 223,035
Toplam 7,768 225

Genel basar1 diizeyleri Gruplar aras1 ,022 3 ,007 210,890
Gruplarici 7,746 222,035
Toplam 7,768 225

“Cocuk Haklar1” terimini ilk Gruplar aras:

duyduklar1 zaman /100 4 025 722 577

Gruplarici 7,668 221 ,035
Toplam 7,768 225

*p<0,05

Tablo 2’e gére aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylariin CHTO (Cocuk Haklart Tutum
Olgegi) formundan siniflarma (F(3- 222) =,774; p>0,05), yasamlarimin ¢ogunu gegirdikleri yere (F(3-
222)=,117; p>0,05), kardes sayisma (F(3- 222)=598; p>0,05), annenin 6grenim durumuna (F(4-
221)=,795; p>0,05), babanin o6grenim durumuna (F(4- 221)=1,181; p>0,05) sosyo-ekonomik
durumlarmna (F(2- 223)=,035; p>0,05), genel basar1 diizeylerine (F(3-222)=,210; p>0,05), “Cocuk
Haklar1” terimini ilk duyduklari zamana (F(4-221)=,722; p>0,05) gore aldiklar1 toplam puanlarinda
anlamli diizeyde bir farklilik olmadig goriilmektedir. Yani, arastirmaya katilan okul éncesi 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarma iliskin tutumlar1 siniflarina, yasamlarmin c¢ogunu gegirdikleri yere,
kardes sayisina, annenin Ogrenim durumuna, babanin 6grenim durumuna, sosyo-ekonomik
durumlarina, genel basar1 diizeylerine ve Cocuk Haklar1” terimini ilk duyduklari zamana gore
anlaml bir sekilde degismemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin CHTO Formundan aldiklar: toplam puanlarinin gesitli degiskenlere
(cinsiyetlerine, bolimii isteyerek segme durumuna, ¢ocuk haklar1 sozlesmesini okuma durumuna,
cocuk haklari ile ilgili egitim almalarina, gocukken cocuk haklarina uygun davranilmas: durumuna)
gore ortalama, standart sapma ve t testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin CHTO Formu Puanlarina iliskin T-Testi sonuclari

N X Ss t sd D P
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Cinsiyet Erkek 28 1,7857 ,291 2,922 29,229 32 ,007%
Kadin 198 1,6214 ,646

Boliimii isteyerek

Evet 200 1,6325 ,17206 -1,526 27,854 - ,138
secme- me
Hayir 26 1,7133 ,26278

Cocuk haklar

s . . Evet 125 1,6302 ,15364 -1,045 173,164 - ,315
sozlesmesini okuma-ma

Hayrr 101 1,6562 ,21917
Cocuk haklari ile ilgili

s Evet 125 1,6302 ,15364 -1,045 173,164 - ,315
egitim alma- ma
Hayirr 101 1,6562 ,21917
Cocukken ¢ocuk
haklarina uygun Evet 160 1,6435 ,18236 ,210 224 - ,834

davranma-ma

Hayr 66 1,6377 ,19530

*p<0,05; **p<0,01

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore
CHTO toplam puanlarina bakildiginda, aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
(t00=2,922; p<0,01) ortaya ¢ikmuistir. Buna gore arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
arasindaki kadinlarin CHTO Formundan aldiklar1 puan ortalamalar1 (Kadin X = 1,6214; ss=,646), erkek
ogrencilerin aldiklar1 puan ortalamalarindan (Erkek X= 1,7857; ss=,291) daha dusik oldugu
anlasilmaktadir. Yani, 6grencilerin ¢ocuk haklar: tutumlarmin cinsiyete gore degisiklik gosterdigi
sOylenebilir. Bunun yanu sira, erkek 6grencilerin gocuk haklarina kars: tutumlariin kadin 6grencilere
gore daha olumsuz oldugu da ortaya ¢ikmustir.

Ayrica Tablo 3’e gore arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin boliimlerini isteyerek
se¢melerine (t=-1,526; p>0,05), ¢ocuk haklar1 sozlesmesini okumalarma (t=-1,045; p>0,05), ¢ocuk
haklari ile ilgili egitim almalarma (t=-1,045; p>0,05) cocukken ¢ocuk haklarina uygun davranilmasina
(te24=,210; p>0,05) gore CHTO Formuna bakildiginda, aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Yani, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin ¢cocuk
haklarina iliskin tutumlar1 boliimleri isteyerek se¢melerine, cocuk haklar1 s6zlesmesini okumalarina,
cocuk haklari ile ilgili egitim almalarmna ve ¢ocukken ¢ocuk haklarina uygun davranilmasina gore
anlaml bir sekilde degismedigi anlasilmaktadir.

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarmin CHTO formu ile yas degiskeni arasindaki
Pearson korelasyon katsayisina iliskin puanlari Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.

Aragtirmaya katilan okul éncesi 6§retmen adaylarvmn CHTO formu ile yas degiskeni arasmndaki Pearson
korelasyon katsayisina iligkin puanlar:

Yas

Tutum Olgegi r ,022
p ,740

n 226

*p<0.05
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin ¢ocuk haklarina iliskin genel tutumlar1 ve okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklara yonelik tutumlarini etkileyen degiskenlerin neler oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan bu arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinmn
cocuk haklarina iliskin tutumlari siniflarma goére degismemektedir. Bu durum Okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin almis olduklar1 derslerin onlarin gocuk haklarma yonelik tutumlarini degistirmek
anlaminda etkili olmadig1 seklinde aciklanabilir. Sehirli ve Ergin (2017) tarafindan gerceklestirilen
“Ogretmen Adaylarinin Cocuk Haklarna Yénelik Tutumlart” isimli ¢alismasinda sif 6gretmenligi
Ogretmen adaylarinin okuduklar1 smifa gore cocuk haklarina iliskin tutumlarimin degismedigi
bulgusuna ulasmislardir. Bu sonu¢ arastirmamizi destekler niteliktedir. Aksi sekilde Karaman-
Kepenekci ve Baydik (2009) tarafindan yapilan calismada ise, Zihinsel Engelliler Ogretmenligi, Okul
Oncesi Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi ile Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi lisans
programlarina devam eden 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerinin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarini
anlamli olarak etkiledigi dordiincti simif 6grencilerinin birinci smif 6grencilerine gére daha olumlu
tutuma sahip olduklar1 sonucuna wulasmislardir. Degirmenci (2011) Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti'nde bulunan iki vakif tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan lisans
ogrencilerine yonelik gerceklestirmis oldugu calisma sonucunda dordiincii siifta 6grenim gormekte
olan 6gretmen adaylarinin birinci smifta 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarina gore gocuk
haklarina yonelik daha olumlu tutuma sahip oldugu bulgusuna ulasmistir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 6grenim gormekte olduklar: sinifa gore ¢cocuk haklarina yonelik tutumlar1 hakkinda farkh
arastirma sonuglar1 olmakla birlikte (Degirmenci, 2011; Karaman -Kepenekci ve Baydik, 2009; Sehirli
ve Ergin, 2017) bu durumun 6gretmen adaylarin hangi siniflarda olduklarindan ziyade onlarin bu
konuyla ne kadar ilgilendikleri ve énem gosterdiklerinden kaynaklanabilecegi diistintilmektedir. Bu
anlamda 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklar ile ilgili okumalari, inceleme yapmalar1 onlarin ¢ocuk
haklarin1 daha iyi tanumalar1 ve savunmalar: tizerinde farklilik yaratabilecegi diistintilmektedir. Bu
arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarimna iliskin
tutumlar1 yasamlarinin ¢ogunu gegirdikleri yere gore degismemektedir. Bununla birlikte arastirmaya
katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarimn yasamlarimin ¢ogunu
kasabada gecirmis olan (X=1,668) 6gretmen adaylariin yasaminin ¢ogunu diger yerlerde gegirmis
olan dgretmen adaylarina gore biraz daha olumlu oldugu sonucu ¢ikmustir. Bu bulguya benzer
sekilde Kaya (2011) tarafindan gergeklestirilmis olan arastirmada 6gretmen adaylarinin yasamlarimin
cogunu gegcirdikleri yere gore ¢cocuk haklar1 tutumlarinin farklilasmadigr sonucu elde edilmistir. Ayni
sekilde Salman-Osmanagaoglu (2007) calismasinda cocuk haklarma iliskin goriislerin yasamin
cogunun gecirildigi yere gore farklilasmadigi sonucunu elde etmistir. Konu hakkinda yapilan
arastirmalar incelendiginde ogretmen adaylarinin yasamlarinin ¢ogunu gegirdigi yere gore gocuk
haklar1 ile ilgili tutumlarmin farklilasmayabilecegi dustintilmektedir (Kaya, 2011; Salman-
Osmanagaoglu, 2007). Soz konusu sonuglarin ogretmen adaylarinin, yasadiklari ortama bagh
olmaksizin onlarin aile kiltiirtinden, o6gretmenlerinin onlara karst tutumlarindan, {niversite
doneminde aldiklar1 egitimlerden, kendilerini devamli gelistirmelerinden kaynaklanabilecegi
ongoriilmektedir.

Bu arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina
iliskin tutumlar1 kardes sayisina gore anlamli bir sekilde degismemektedir. Elde edilen sonug Salman
Osmanagaoglu'nun (2007) gerceklestirdigi calismada, cocuk haklarmna yonelik gortislerin kardes
sayilarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulgusuyla desteklenmektedir. Fakat Torun ve
Akgiin (2014) “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cocuk Haklarina Iliskin Tutumlarmnin Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi” isimli arastirmalarinda kardes sayisinin fazla olmasi 6gretmen
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adaylarinin ¢ocuk haklarma iliskin tutumlarinin yiiksek oldugu anlamina geldigi bulgusuna
ulasmustir. Yine Leblebici ve Celikoz (2017) tarafindan yapilan galisma sonucunda 3’ten fazla kardese
sahip ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklarma yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna
ulasilmastir. ﬂgﬂi arastirma sonucunda kardes sayisinin 6gretmen adaylarmin ¢ocuk haklarmna yonelik
tutumlarini belirlemede temel faktsr olmadigr seklinde yorumlanabilir. Ogretmen adaylarinin gocuk
haklarina yonelik tutumlarinin kardes sayisina gore degisiklik gosterip gostermemesi konusunda
farkli arastirma sonuglar1 olmakla birlikte Dogan, Torun ve Akgiin,2014; Leblebici ve Celikoz, 2017;
Salman-Osmanagaoglu, 2007) durumun ailedeki kardes sayisindan ziyade ¢gretmen adaylarinin
cocuklukta aile i¢indeki sosyal gelisim ve etkilesim temelinde sekillendigi anlasiimaktadir. Bu
anlamda 6gretmen adaylarin ailelerle gecirdikleri zamanin, etkilesimin ve ailedeki kardeslerle olan
iliskilerin bu durum {izerinde farklilik yaratabilecegi diistiniilmektedir. Bulgulardan elde edilen
sonuglara gore, arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin
tutumlar1 annenin 6grenim durumuna gore anlamli bir sekilde degismemektedir. Dogan, Torun ve
Akgtin (2014) yapilan ¢alismada anne 6grenim durumuyla 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina
yonelik bakis agist arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmuslardir. Bu durum calismay
destekler niteliktedir. Z6g (2008) tarafindan gerceklestirilen calisma sonucunda 6grencilerin ¢ocuk
haklarina iliskin algilarinin annelerinin 8grenim durumuna gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir.
Yine Kaya (2011) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada annelerinin 6grenim durumu tiniversite olan
ogretmen adaylarmin c¢ocuk haklarina yonelik daha olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna
varilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, anne ¢grenim durumunun okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarmm etkileyen temel faktér olmadigi seklinde
yorumlanmasina (Dogan, Torun ve Akgiin, 2014) ragmen bazi calismalarda onemli bir faktor
olduguna dair bulgular elde edilmistir (Z6g, 2008; Kaya, 2011). Bu arastirmanin bulgularindan elde
edilen sonuclara gore, arastirmaya katilan okul dncesi 8gretmen adaylarimin ¢ocuk haklarna iliskin
tutumlar1 babanin 6grenim durumuna gore anlamli bir sekilde degismemektedir. Kaya (2011)
tarafindan yapilan c¢alismada ogretmen adaylarimin c¢ocuk haklarina iliskin goriisleri arasinda;
arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ocuk haklarmin korunma boyutuyla iliskili olarak farklilastig: fakat
yasama gelisme, katilim, egitim ve genel ortalama kategorilerindeki goriisleri ile babalarmin egitim
durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigt sonucuna ulasilmustir. Zo6g (2008) yaptig
arastirmada babanin 6grenim durumu azaldik¢a 6grencilerin ¢ocuk haklar: biling diizeyinin daha
disik oldugu bulgusunu elde etmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, bu arastirmanin
bulgularryla orttismedigi gortilmektedir (Kaya, 2011; Z6g, 2008). Bu sonuglarin nedeni olarak ise son
donemde ¢ocuk haklarina yonelik bilincin artmasi, aileleri ¢ocuk haklar1 konusunda bilinglendirmek
icin yaymnlarin yapilmasi ve buna paralel olarak da ¢ocuga olan degerin artmasi ve haklarina sayg:
duyulan ¢ocuklarin yetistirilmis olmasindan kaynaklandig seklinde yorumlanabilir. Bu arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cocuk
haklarmna iliskin tutumlar1 6gretmen adaylarmin sosyo-ekonomik durumlarina gore anlamli bir
sekilde degismemektedir. Dogan, Torun ve Akgiin (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada okul
oncesi Ogretmen adaylarmin aylik gelir durumlarinin gocuk haklarma yonelik tutumlarin
etkilemedigi sonucuna ulasilmustir. Benzer sekilde Salman-Osmanagaoglu da (2007) calismasinda
cocuk haklarma iliskin goriislerin aile gelir diizeyine gore farklilasmadig1 sonucunu elde etmistir. Bu
iki durum arastirmay: destekler nitelikte oldugu icin 6nem tasimaktadir. Bu bilgiler 1s1ginda
arastirmaya katillan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarma iliskin tutumlarinin sosyo-
ekonomik durumlarina bagli olarak degismedigi goriilmektedir (Dogan, Torun ve Akgiin, 2014;
Salman-Osmanagaoglu, 2007). Ogretmen adaylarinin cocuk haklarma iligkin tutumlari diger
degiskenlerin o6zellikle 6gretmen adaylarin kisisel 6zellikleri, aile ozellikleri, yetistirme sekli gibi
unsurlardan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Bu arastirmanin bulgularindan elde edilen
sonuglara gore, arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarmmin gocuk haklarna iliskin
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tutumlar1 genel basar1 diizeylerine gore anlamli bir sekilde degismemektedir. Benzer sekilde Sehirli ve
Ergin (2017) tarafindan yapilan calismada Kuzey Batida bulunan bir devlet tiniversitenin Simif
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gormekte olan dgretmen adaylarmin genel basari diizeyleri ile
¢ocuk haklarina yonelik tutumlar: arasinda iliski olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu bulgu calismay:
destekler niteliktedir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin derslerde basarili ya da basarisiz olmasimin
cocuk haklarina yonelik tutumlarimin tizerinde etkili olmamasi, 6gretmen adaylarinin aldiklar1 egitimi
igsellestirmekten ziyade smif gecmek adina ¢alismalarindan kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlar1 “Cocuk Haklar1” terimini ilk duyduklari zamana gore
anlamh bir sekilde degismemektedir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
haklar1 kavramini ilk nerede duyduklarina baktigimiz zaman ilkokul doneminde (X=1,6263) duyulma
zamaninin biraz daha ytiksek oldugu sonucunu gormekteyiz. Fakat ilkokul doneminde duyulmasina
ragmen arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarimin
degismemesi Ogretmen adaylarinin temel egitimden baslayarak {iiniversite egitimine kadar
gecirdikleri egitim stirecinde ¢ocuk haklarina iliskin derslerin miifredatta ¢ok sik yer almamasina
baglh olarak ¢ocuk haklarina iliskin yeterince bilgilendirilmemeleri sonucunda bu durumun ortaya
cikabilecegi seklinde yorumlanmaktadir (Covell ve Howe,1999; Bhandari-Shah, Shrestha ve Thapa,
2016).

Arastirma bulgularindan elde edilen sonugclara gore, 6grencilerin ¢ocuk haklar1 tutumlarmin cinsiyete
gore degisiklik gosterdigi soylenebilir. Bunun yam sira, erkek ogrencilerin cocuk haklarma kars:
tutumlarinin kadin 6grencilere gore daha olumsuz oldugu da ortaya c¢ikmistir. Benzer sekilde
Karaman-Kepenekci (2006) tarafindan yapilan “Tiirkiye’de Universite Ogrencilerinin Cocuk
Haklarina Yonelik Tutumlar1” isimli arastirmasinda egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan
kadin o6grencilerin erkek oOgrencilere goére cocuk haklarina yonelik tutumlarmin daha olumlu
oldugunu belirtmistir. Degirmenci (2011) “Ogretmen Adaylarmmin Cocuk Haklarma Iligkin
Tutumlarinin Incelenmesi” adli calismasinda ise yine aym sekilde kadin 6gretmen adaylarmin, erkek
Ogretmen adaylarina gore cocuk haklariyla ilgili olarak olumlu tutuma sahip olduklar: sonucunu ifade
etmistir. Farkl sekilde Karaman-Kepenekci ve Baydik (2009) tarafindan yapilan galismada cinsiyet
degiskeninin ogretmen adaylarmmin c¢ocuk haklarma yonelik tutumlarmi etkilemedigi sonucuna
ulasmislardir. Aydinlik (2017) calismasinda cinsiyet degiskeninin ©¢gretmen adaylarmin cocuk
haklarina yénelik tutumlar: iizerinde pek bir etkisi olmadigi sonucuna ulagsmistir. Ozmen, Kaymak-
Ozmen ve Yalgin (2010), tarafindan yapilan calismada kadin ya da erkek ogretmen adaylarin
cinsiyetine bakilmaksizin ¢ocuk haklar1 sozlesmesini ya da cocuk haklar ile ilgili bilgilendirici
kitaplar1 okumadiklarini savunmaktadir. Bu da her iki cinsiyetteki 6gretmen adaylarin ¢ocuk haklar
ile ilgili bilgi diizeyi aym seviyede oldugunu gostermektedir. Cinsiyetin 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
haklarina kars1 tutumlar: tizerinde farklilik olusturmasina dair farkli arastirma sonuglarinin oldugunu
soylemek miimkiindiir (Aydinlik, 2017; Degirmenci, 2011; Karaman- Kepenekci ve Baydik, 2009;
Kepenekci, 2006; Ozmen, Kaymak—@zmen ve Yalgin, 2010). Arastirma sonuglarindan elde edilen s6z
konusu farkliligin o6gretmen adaylarinin kisisel o©zelliklerinden, aile 6zelliklerinden, kendi
Ogretmenlerinin tutumlarindan bulunduklart cevrelerdeki insanlarin ¢ocuk haklarma kars:
tutumlarindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara
gore, oOgrencilerin c¢ocuk haklar1 tutumlarmin boliimleri isteyerek seg¢melerine gore degisiklik
gostermedigi tespit edilmistir. Jennings (2006) tarafindan yapilan arastirmada ise egitim boliimlerinin
iceriginin 6gretmen adaylarim bilgilendirmek icin énemi vurgulanmaktadir. Ozellikle cocuk haklar:
ile ilgili 6gretmen adaylarinin 6gretim yillarinda gordiikleri dersler ve bu derslerle ilgili yaptiklar
canlandirmalar onlarm bilinglenmesine ve ¢ocuk haklarini savunmalarina yol actig1 goriilmektedir.
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Ancak boliimii isteyerek se¢meyen 6gretmen adaylarinin dersin iceriklerine ragmen bir farklilasma
goriilmedigi ve bolimii secerken ozgiir olmalarmin onemi vurgulanmaktadir. Bu arastirmanin
sonucunda, 6gretmenlik boliimiiniin segilme durumunun o6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina
yonelik tutumunu etkileyen temel degiskenlerden olmadigi, bolimii tercih ederken bilingli olarak
tercihte bulunma, okul o6ncesi 6gretmenligi bolumiinti gerek isteyerek gerekse de istemeyerek
secmiste olsa bu bolimiin en 6nemli ugrasinin kiigiik ¢ocuklarinin egitiminin en iyi sekilde
gerceklestirilmesi gerektigi Dbilincinde olmalarindan ve bu konuda duyarli olmalarindan
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Calismanin sonuglarina gore, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina
iliskin tutumlar1 ¢ocuk haklar1 sozlesmesini okumalarma gore anlamli bir sekilde degismedigi
anlasilmaktadir. Bu durum o6gretmen adaylarimin ¢ocuk haklari s6zlesmesini yer alan maddeleri
gilindelik yasamda deneyimleme sartlarinin artmasindan, toplumda ¢ocuk haklarina yonelik bir biling
olusmasindan kaynaklanabilecegi seklinde yorumlanabilir. Kaya (2011) tarafindan yapilan
arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklar1 sozlesmesinin sadece %14,6'stmin ¢ocuk haklar:
sozlesmesini okudugunu belirtmis ve bu durumu 6gretmen adaylarinin bilimsel veya hukuki bilgiden
uzak olduklar: seklinde yorumlamistir. Bu arastirma sonucunda ise 6gretmen adaylarinin yarisindan
fazlasinin (%55,3) ¢ocuk haklar1 sozlesmesini okudugu bulgusuna ulasilmistir. Bu da son dénemde
ogretmen adaylarinin ¢cocuk haklarna kars: daha ilgili olduklar: seklinde yorumlanabilir. Leblebici ve
Celikoz (2017) yapmis olduklari ¢alismada bu calismadaki sonuclar1 destekler nitelikte 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk haklar1 s6zlesmesini okuma durumuyla ¢ocuk haklarina iliskin tutumlar: arasinda
anlamli fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bhandari-Shah, Shrestha ve Thapa (2016) yilinda yapmuis
olduklar1 galismada 6gretmen adaylarin ¢ogu ¢ocuk haklar1 s6zlesmesini tiniversiteye baslamadan
once okudugunu ve 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarini okuyarak {iniversiteye baslamalarmin
cocuklarin haklarimi sadece okulda savunmakla kalmadiklar1 aymi zamanda aileleri tarafindan ev
ortaminda istismara ugrayan ¢ocuklarin haklarini da koruduklar: bulgusuna ulasilmistir. Konu ile
ilgili olarak farkli tilke ve bolgelerde yapilan arastirmalardan farkli sonuglar elde edilmesi, tilkesel ya
da bolgesel farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. Hatta sz konusu farkliliklar 6gretmen adaylarin,
¢ocuk haklar1 sozlesmesini okuyup okumamadan ziyade, 6gretmen adaylarin biiytidiikleri aileler,
cocukluktaki  hayatlari, cocuklarla iligkileri ve kendilerini devamli gelistirmesinden
kaynaklanabilecegi sngoriilmektedir.

Arastirma sonuglaria gore, arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina
iliskin tutumlarmin ¢ocuk haklari ile ilgili egitim almalarina gore anlaml bir sekilde degismedigi
anlasilmaktadir. Yasar Ekici (2014) tarafindan yapilmis olan galismada 6gretmen adaylarinin gocuk
haklarina iliskin egitim almalarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarinin farklilasmadig sonucuna
ulasmislardir. Ayni sekilde Dogan, Torun ve Akgtin (2014) yilinda yapmis olduklar: ¢alismada okul
oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarma yonelik ders alma durumlarmin onlarin ¢ocuk haklarina
iliskin tutumlarin etkilemedigi sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmalardan farkli olarak Covell ve
Howe (1999) tarafindan gerceklestirilmis olan c¢ocuk haklar: ile iliskili farkindaligin arttirilmasi
maksadiyla yapilan arastirmalarin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlar1 olumlu yoénde etkiledigine
yonelik bulgulara ulasilmistir. Karaman-Kepenekci (2006) tarafindan gerceklestirilmis ¢calismada insan
haklar1 ve ¢ocuk haklarryla iligkili ders alan 6grencilerin bu konuda ders almayan lisans 6grencilerine
gore tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu bulgusu elde edilmistir. Degirmenci (2011) tarafindan
gerceklestirilmis olan o©gretmen adaylarmin ¢ocuk haklarina iliskin gortslerini arastirdig:
calismasinda okul 6ncesi egitimi boliimiinde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarimin haklar ile
ilgili aldiklar1 ders icerigi nedeniyle, diger boliimlerde bulunan ogretmen adaylarma gore cocuk
haklarina iligkin daha olumlu tutuma sahip olduklar: bulgusuna ulasilmistir. Bu da bu sonucun bizim
arastirmamizin sonucuyla ortiismedigi anlamina gelmektedir. Pourrajab, Fallahi, Rahpaymaelizehee
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ve Rabbani (2014) tarafindan yapilan ¢calismada ¢ocuk haklarini bilen 6gretmen adaylarinin gocuklara
kars1 daha korumaci tutum sergilediklerini, onlarin evlerinde ve cevrelerinde ¢ocuklara kars1 yapilan
istismara karsi gocuklar: korumalarinda etkili oldugunu savunmaktadir. Bu da 6gretmen adaylarinin
cocuk haklar ile ilgili egitim almalarimin 6nemini vurgulamaktadir. Ozmen, Kaymak—Ozmen ve
Yalgin (2010) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmen adaylarin ¢ocuk haklarimi bilmelerinin
onlar i¢cin ¢ok 6nemli olduguna inandiklar1 ve bu konuyla ilgili tiniversite hayatlarinda daha ¢ok
egitim almak istediklerini vurgulamaktadirlar. Bunun yani sira, 8gretmen adaylarinin ¢ocuk haklari
ile ilgili bilin¢lendirilmesi onlarin ¢ocuk haklarina uygun davranip davranmamalarin etkilemeyecegi
savunulmustur. Tiim bu bulgular 1s18inda 6gretmen adaylarnin ¢ocuk haklar: ile ilgili egitim
almalarina dair farkli arastirma sonuglarmin oldugunu sdylemek mtmkiindiir (Covell ve Howe 1999;
Dogan, Torun ve Akgiin, 2014; Karaman-Kepenekgi, 2006; Ozmen, Kaymak—@zmen ve Yalgin, 2010;
Pourrajab, Fallahi, Rahpaymaelizehee ve Rabbani, 2014). Arastirma sonuclarindan elde edilen sz
konusu farkliligin 6gretmen adaylarinin kisisel 6zelliklerinden, aile 6zelliklerinden, aile ve kendi
ogretmenlerin tutumlarinda kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Bu arastirmanin bulgularindan
elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan okul oncesi 8gretmen adaylarimin ¢ocuk haklarma
iliskin tutumlar1 ¢ocukken kendi haklarina uygun davranilmasi durumuna gore anlaml bir sekilde
degismedigi ortaya cikmaktadir. Yasar Ekici (2014)'nin yapmis oldugu “Ogretmen Adaylarinin Cocuk
Haklarina Yonelik Tutumlarinin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi” isimli calismasi sonucunda da
Ogretmen adaylarinin ¢ocukken haklarina uygun davranilmasinin ¢ocuk haklarma yonelik tutumlar:
arasinda iliski olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Bu da bizim ¢alismamizin sonucuyla ortiismektedir.
Konuyla ilgili yapilan arastirmalar dogrultusunda, haklarina uygun davranilan 6gretmen adaylarinin
cocuk haklarina yonelik tutumlarmin daha olumlu olacag: seklinde diistintilmekteydi. Bu durum
Ogretmen adaylarinin haklarina uygun davranilma durumundan ziyade g¢ocuklara kars: daha duyarh
olmalarindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.

Bu arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen
adaylarinin yas degiskeni ile ¢ocuk haklarina iliskin tutumlar1 arasinda herhangi bir iliski olmadig1
saptanmistir. Bu duruma gore 6gretmen adaylarinin yaslarinin artmasi ile tutumlarinda herhangi bir
degisiklik olmadigr soylenebilir. Ekici (2014) tarafindan yapilan calisma sonucunda ogretmen
adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarinin yasa gore degismedigi bulgusuna ulasilmustir.
Yilmaz-Aldemir (2014) tarafindan yapilan arastirma sonucunda hemsirelik boliimiinde ©grenim
gormekte olan dgrencilerin ¢ocuk haklarmna iliskin tutumlarinin yasa gore farklilasmadigi bulgusuna
ulagilmustir. Bu iki ¢alisma bizim arastirma sonucumuzu desteklemektedir. Karaman-Kepenekci ve
Baydik (2009) yapmus olduklari zihin engelliler 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarma ilisin
tutumlarint 6l¢mek amaciyla gerceklestirdikleri calismada ogretmen adaylarinin yaslari arttikga
tutumlarimin daha olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir. Kenny, (2004) tarafindan yapilan
arastirmanin sonucunda, ogretmen adaylarinin yas aldikca ¢ocuk haklart ile ilgili daha c¢ok
bilinglendikleri ve gocuklar: aile ve okulda ortaya ¢ikan istismar durumlarina karsi savunmaya
gectiklerini gostermektedir. Yasca kiiciik 6gretmen adaylarin, ¢ocuklarin haklar1 karsisinda kayitsiz
kaldiklar1 ve nasil davranmalari gerektigini bilmediklerinden ¢ogu zaman gormezden geldikleri
savunulmustur. Ttim bu bulgular 1s1§1inda yasin 6gretmen adaylarimin ¢ocuk haklarmna karsi tutumlar:
tizerinde farklilik olusturmasina dair farkli arastirma sonuglarinin oldugunu séylemek miimkiindiir
(Ekici, 2014; Karaman-Kepenekci ve Baydik, 2009; Kenny, 2004; Yilmaz-Aldemir, 2014).

Elde edilen sonuclar dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulabilir;

Okul oncesi dgretmenligi ders programlarina ¢ocuk haklar1 ile ilgili dersin se¢meli olarak degil
zorunlu ders olarak konulmasi ve 6gretmen adaylarinin gocuk haklarimi bilen 6gretmenler olarak
yetistirilmesi saglanmalidir.
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Bu dogrultuda arastirma yapacak diger ¢alismacilar farkli branslardaki 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin  ¢ocuk haklarina iliskin tutumlarmi farkli bolgelere ve degiskenlere gore
degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin tutumlariyla ailelerin ya da ¢ocuklarin cocuk haklarina yénelik tutumlar: baz alinabilir.

Egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylariyla farkli fakiiltelerde, (saglik, hukuk
vb.) 8grenim gormekte olan adaylarin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlar gesitli degiskenler agisindan
ele almabilir.

Ayrica 6gretmenlerin tutumlariyla gocuklarla stirekli iletisim halinde bulunan meslek gruplarindaki
bireylerin ¢ocuk haklarina iliskin tutumlar1 incelenerek bu konuda arastirmalar gelistirilebilir.
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Investigation of Preschool Teacher Candidates' Attitudes Towards Children's Rights

Extended Abstract

From the moment of birth, it has a unique character, behavior, emotion, intelligence and image, a
variety of talent, interest and creative thinking power is called a child (Kaya, 2011). Childhood is the
most important period in human life. This period also has an important role in the formation of
adulthood that will shape the future life of the person. Children, who form a disadvantaged part of
society, can be violated more easily because their defense skills are not developed. Therefore, the
concept of dayan children's rights olan, which is a fundamental basis of human rights concept, has
emerged in order to prevent children from being abused and their rights being taken away. Children's
rights are expressed as a universal term used to define what are the rights of all children, legally and
morally, at the time of their birth, such as health, shelter, education, protection against neglect and
abuse (Degirmencioglu, 2004). Issues such as the protection of children's rights, the recognition that
each person has various rights, and the importance of respect for the rights of individuals are taught
through education in the most effective manner (Turupcu and Giiltekin Akduman, 2015). Teachers
play a big role in helping children to know their rights, to have democratic understanding, to adopt
attitudes and ideals. The teacher should aim to investigate the information and data related to the
rights of the child in the education of children's rights, to develop an attitude on this issue after
evaluating the information it has researched and to turn the knowledge and attitudes obtained by the
child into a behavior (Ugus, 2013).

Since most of the behaviors are influenced by attitudes (Bloom, 1995), it is useful to know the attitudes
of pre-school teacher candidates about the subject. The attitudes of preschool teachers who will be
future teachers towards children's rights will have a significant impact on the quality of the education
they will give to their students in the future. It is also necessary for prospective teachers to take
courses on children's rights during their undergraduate education in terms of being individuals who
know their rights, are aware of them, respect their differences, have a more positive attitude towards
children's rights and observe children's rights in the activities they will implement. The aim of this
research is to obtain information about the variables that affect the attitudes of preschool teacher
candidates on children's rights, to draw attention of prospective teachers about child rights, to
increase the quality of education on child rights and to include the course on child rights only as an
elective course. It is important to draw attention and to emphasize how necessary the children's rights
courses are. In this study, it was aimed to determine the attitudes of preschool teacher candidates
towards children's rights and to determine the attitudes of preschool teacher candidates towards
children's rights according to various variables.

The scanning model of the quantitative research method was used in the study. The "General
Information Form", which includes some questions to determine the personal characteristics of the
participants, and the "Attitude Scale towards Children's Rights" developed by Karaman Kepenekgi
(2006) were used as data collection tools. In the analysis of the data, test Independent Sample T-test,
One-way ANOVA, Pearson Korelason coefficient were used and the findings were evaluated with
SPSS 23.00 program and the findings were presented in tables with relevant headings. It was collected
from 226 pre-service teachers in classes 1,2,3 and 4. 27% of preschool teacher candidates participated
in the research were 2nd class, 26.1% were 4th class, 25.2% were 1st class and 21.7% were 3rd class,
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87.6% female, 12.4% male, 41.6% in the 18-20 age group, 43.4% in the 21-23 age group, 6.63% in the 24-
26 age group, 4.42% In the 27-30 age group, 45.6% of the preschool teacher candidates 'mothers'
education level were primary school graduates, 19.9% were secondary school graduates, 16.8% were
high school graduates, 11.1% were literate and 31% of the pre-school teachers 'fathers' education is
6.6% high school, 30.5% primary school, 23.5% secondary school, 13.3% university, 1%, 52.2% of the
settlements where 8 of them are literate, where the preschool teacher candidates spend most of their
lives are provinces, 26.5% are districts, 16.8% are villages, 4.4% are towns, 38.1% to 1 sibling, 27.9% to
3 siblings and more, 24.3% to 2 siblings and 9.7% n was the only child. The socio-economic status of
preschool teacher candidates who participated in the research was medium, 94.1% lower, 3.1% lower
and 2.7% upper level, 88.5% of the students willingly and 11.5% 40.7% 3.50-3.01, 38.1% 3.00-2.51,
11.5% 2.50 and below and 9.7% 39.00% of the pre-school teachers who participated in the research
were in primary school, 32.3% were in middle school period, 15.5% were high school, 7.1 i during the
university period, 5.3% heard the term “child rights de in the preschool period, 55.3% read the
children's rights agreement, 44.7% did not read the children's rights agreement, 78.3% of the
candidates were children 23.7% of the total pre-school teacher candidates who received training on
children's rights received training on children's rights. 84.8% of the trainees were educated at school,
9.5% at the seminar and 5.6% were educated in other places, 70.8% of the preschool teacher candidates
participating in the research were eligible for child rights. 29.2% of the children were not treated in
accordance with the rights of children.

As a result of the study, it was concluded that the attitudes of preschool teacher candidates towards
children's rights were positive in general. Pre-school teacher candidates' attitudes towards children's
rights, class, age, settlement area, number of siblings, mother and father's educational status, socio-
economic status, willingness to choose the department, general achievement level, time to hear the
concept of child rights, read the status of child rights agreement It has been concluded that there is no
significant difference in terms of education about children 's rights, teacher candidates' being treated
in accordance with their rights as a child, but it is found that there is a significant difference in favor of
girls according to gender.

In the study conducted by “Pre-service Teachers' Attitudes Towards Children's Rights” Sehirli and
Ergin (2017), they found that pre-service teachers' attitudes towards children's rights did not change
according to the class they were studying. In a study conducted by Karaman-Kepenekci and Baydik
(2009), Degirmenci (2011) concluded that 4th grade students had more positive attitudes compared to
1st grade students, in which the grade level significantly affected the attitudes of teacher candidates
about children's rights.

Although there are different research results about the attitudes of preschool teacher candidates
towards the rights of children according to the class they are studying, it is thought that this situation
may be caused by how much they are interested and show importance in this class rather than in
which classes they are in. In this sense, it is thought that pre-service teachers' reading about children's
rights, making researches can make a difference on their better recognition and advocacy of children's
rights (Degirmenci, 2011; Karaman -Kepenekci & Baydik, 2009; Sehirli & Ergin, 2017).

Kaya (2011), Salman-Osmanagaoglu (2007) concluded that opinions about children's rights do not
differ according to the place where most of life is spent. When the researches on the subject are
examined, it is suggested that the pre-service teachers' attitudes towards children's rights may not
differ according to where they spend most of their lives.

It is foreseen that these results may be caused by teacher candidates 'regardless of the environment
they live in, their family culture, their teachers' attitudes towards them, their education they receive
during their university years, and their continuous development (Kaya, 2011;Salman-Osmanagaoglu,
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2007). In the study conducted by Salman-Osmanagaoglu (2007), it was found that opinions about
children's rights did not show a significant difference according to the number of siblings. This study
supports our research. Differently, Dogan, Torun and Akgiin (2014), Leblebici and Celikoz (2017)
found that the higher number of siblings means that the prospective teachers' attitudes towards
children's rights were high. As a result of the research, it can be interpreted that the number of siblings
is not the main factor in determining the prospective teachers' attitudes towards children's rights.
Dogan, Torun and Akgiin (2014) concluded that there was no significant difference between the
mother's educational status and prospective teachers' perspective on children's rights.

Z6g (2008) and Kaya (2011) concluded that as mother education increases, prospective teachers have
more positive attitudes towards children's rights. In the studies conducted by Z6g (2008) and Kaya
(2011), it was concluded that the attitudes of the students towards the rights of the children differed
positively as father education level increased. When the researches are examined, it is seen that this
research does not match the findings. The reason for these results is the increase in awareness of
children's rights in the recent period, the publication of publications to raise awareness of families
about children's rights, parallel to the increase in the value of children and the rights are thought to be
due to the upbringing of children's rights (Kaya, 2011; Z6g, 2008). . Dogan, Torun and Akgiin (2014)
and Salman-Osmanagaoglu (2007) concluded that opinions about children's rights did not differ
according to the level of family income. In the light of this information, it is seen that the attitudes of
preschool teacher candidates about child rights did not change depending on their socio-economic
status.

In the study conducted by Sehirli and Ergin (2017), it was found that pre-service teachers' attitudes
towards children's rights did not differ according to the general achievement level. As a result, it is
thought that teacher candidates 'success or failure in class does not have an effect on their attitudes
towards children's rights, and may be due to teacher candidates' efforts to pass classes rather than
internalizing their education (Sehirli & Ergin, 2017).

Karaman-Kepenekci (2006), Degirmenci (2011) concluded that male students' attitudes towards
children's rights were more negative than female students. In a different way, Karaman-Kepenekci
and Baydik (2009), Aydmlik (2017), Ozmen, Kaymak-Ozmen and Yalgin (2010) found that gender
variable did not have much effect on the attitudes of teacher candidates towards children's rights.

It is possible to say that there are different research results about gender's differences in the attitudes1
of teacher candidates towards children's rights. It is thought that the difference obtained from the
research results may be due to the personal characteristics of the prospective teachers, their family
characteristics, their teachers' attitudes towards children's rights in their environment (Aydinlik, 2017;
Degirmenci, 2011; Karaman-Kepenekci & Baydik, 2009; Kepenekci, 2006).

Jennings (2006) in the research conducted by the preservice teachers about children's rights and the
lessons they have seen during the school year, it is seen that they lead to awareness and advocacy of
children's rights. However, it is emphasized that there is no differentiation of the pre-service teachers
who did not choose the department willingly despite the content of the course and the importance of
being free when choosing the department.

As a result of this research, it was found out that the selection of the teaching department was not one
of the main variables affecting the prospective teachers' attitude towards the rights of the child. It is
thought that this may be caused by being aware of the necessity and being sensitive about it (Jennings,
2006, Yasar Ekici, 2014).
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Leblebici and Celikéz (2017) concluded that there was no significant difference between prospective
teachers' reading rights agreement and attitudes towards children's rights. In this respect, it supports
our findings. In their study in Bhandari-Shah, Shrestha and Thapa (2016), most of the pre-service
teachers read the children's rights convention before starting university, and the fact that prospective
teachers started the university in a knowledgeable way about children's rights did not only protect the
rights of children at home but also in the family of children.

In this study, it was found that there was a significant relationship between the attitudes of the teacher
candidates and the teaching experience. Obtaining different results from the researches on the subject
suggest that the pre-service teachers' reading or non-reading status of children's rights agreement and
their attitudes towards children's rights may not differ.

Yasar Ekici (2014), Dogan, Torun and Akgiin (2014) concluded that pre-service teachers' education on
children's rights did not differ in their attitudes towards children's rights. Otherwise, Covell and
Howe (1999), Karaman-Kepenekgi (2006), Degirmenci (2011) concluded that taking lessons on
children's rights positively affected children's rights. In their research conducted by Pourrajab, Fallahi,
Rahpaymaelizehee ve Rabbani (2014), Ozmen, Kaymak-Ozmen and Yalgin (2010), they found that
teacher candidates believe that knowing children's rights is very important for them.

In the light of all these findings, it is possible to say that there are different research results regarding
the education of prospective teachers about children's rights. As a result of Yasar Ekici's (2014) study
titled m Examining the Pre-service Teachers' Attitudes Towards Children's Rights According to
Different Variables da, it was found that there was no relationship between the attitudes of pre-service
teachers towards their rights as a child.

This is in line with the results of our study. In line with the research conducted on the subject, it was
thought that the attitudes of prospective teachers towards children's rights would be more positive.
This situation is thought to be due to the fact that teacher candidates are more sensitive to children,
whether they are treated in accordance with their rights or not (Ekici, 2014). As a result of the study
conducted by Ekici (2014), it was found that pre-service teachers' attitudes towards children's rights
did not change according to age. Yilmaz-Aldemir (2014) found that the attitudes of the students
attending nursing department about children's rights did not differ according to age.

These two studies support our research results. Karaman-Kepenekci and Baydik (2009), according to
the results of the research conducted by Kenny (2004), found that pre-service teachers have positive
attitudes towards children's rights as their age increases. In the light of all these findings, it is possible
to say that there are different research results about the differences in attitudes of teacher candidates
towards children's rights of age (Ekici, 2014; Karaman, Kepenekci & Baydik, 2009; Kenny, 2004;
Yilmaz-Aldemir, 2014).

The following suggestions were made in line with the results obtained.

Preschool education should be included in the curriculum as a compulsory subject, not as an elective,
and the prospective teachers should be trained as teachers who know the rights of the child.

In order to inform children about what their rights are and to raise them as individuals who know and
defend their rights and respect the rights of others, activities that facilitate the learning of their rights
should be included.

Other researchers who will conduct research in this direction can compare the attitudes of teachers
and candidates for teachers in different branches on the rights of the child according to different
variables.

The attitudes of teachers and families or children towards children's rights can be compared.
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Research on this issue can be developed by examining the attitudes of individuals in professional
groups who are constantly in contact with children with the attitudes of teachers.

Key Words: Children, Children's Rights, High Benefit Of The Child, Preschool Education, Undergraduate
Education.
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Egitimin kalitesini arttirmak icin cagin getirdigi yeniliklere gdre dgretim programlarimin siirekli olarak
degistirilmesi ve gtincellenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, 2006 yilinda baslatilan bir ¢alisma ile kimya
ogretim programinda onemli degisiklikler yapilmistir. Yenilenmis kimya ogretim programi, 2008-2009
egitim-ogretim yilinda iilke genelinde uygulanmaya baslanmstir. Bununla birlikte program gelistirmenin
evrensel bir yapisi vardir. Farkli iilkelerde uygulanan ogretim programlarimin incelenmesi, program
gelistirme ¢alismalarina farkl ve genis bakis acilar: kazandirmakta ve mevcut programlarin daha nitelikli hale
gelmesine katki saglamaktadir. Ulkemizde lise kimya programi iizerine yapilan karsilastirmali egitim
calismalarimin sayist oldukca azdir. Dolayisiyla bu alanda yapilacak ¢alismalar, kimya 0gretim programinin
niteliginin arttinilmasy icin onemlidir. Bu dogrultuda calismanmn amact Tiirkiye ve Tiirkmenistan’daki
mevcut kimya 6gretim programlarini genel amaclar, icerik, kazanimlar ve 6lgme degerlendirme yaklasimlar:
agisindan karsilastirmak ve benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymaktir. Bu amag cercevesinde, ¢calismada
betimsel arastirma ydntemlerinden biri olan tarama yontemi kullamlnmugstir. Calisma yaklasum olarak
karsilagtirmali egitim yaklasimlarindan yatay yaklasim tercih edilmistir. Karsilastirmali egitim, toplumlarda
ortaya ¢ikan egitim problemlerini ve bu problemlerin nedenlerini, diger iilkelerde benzer faktorlere deginerek
belirleyen ve yorumlayan bir arastirma alamidir. Yatay yaklasimda, aragtirmanin yapildigr déneme ait tiim
unsurlar dikkate alinarak her iki tilkenin egitim sistemleri ayr1 ayr1 ve birlikte karsilagtirilarak incelenir. Veri
analizi yontemi olarak dokiiman analizi yontemi kullamilmstir. Elde edilen veriler e§itim sistemi, hedef,
icerik ve dl¢me degerlendirme yaklagimi acisindan karsilagtirilmistir. Calisma sonucunda iki tilkenin de konu
icerigi bakinundan benzer oldugu fakat egitim sisteminin genel yapisi, kimya 6gretim programmn yillara
gore dagilvm ve konulara ayrilan siirelerde, kazamim wve konularin yapisi, Olgme degerlendirme
yaklasimlarida onemli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkiye, Tiirkmenistan, Karsilastirmali Egitim, Kimya Ogretim Programi
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¢ozebilen ve cagin gereksinimlerine ayak uydurabilen insan giiciiniin yetistirilmesinde en etkili ve tek
alandir. Egitimin niteligi, egitimin temel unsurlarindan biri olan egitim programlarmin yapist ile
yakindan iligkilidir. Ciinkii egitim programlari egitime yon vermektedir. Egitim programlar
hazirlanirken igeriginin iyi diizenlenmesi, bireyin gereksinim duyacag1 ve cagin gerekliliklerine
uygun yararli ve kullanilabilir bilgileri icermesi ve zamanin ihtiyaglarina cevap verebilmesi énemlidir.
Genel anlamda bir egitim programinin 4 temel 6gesi bulunmaktadir. Bunlar amag (kazanum), igerik,
egitim durumlar ve dlgme-degerlendirmedir. Bu 6geler, sirasiyla “Nigin dgretiyoruz?, Ne 6gretecegiz?,
Nasil 6gretiyoruz?, Ne kadar dgrettik?” sorularina cevap olacak sekilde yapilandirilmaktadir (Demirel,
2000). Egitim programinda amag (kazamim), bireylerde egitim yoluyla kazandirilacak yeni bilgi,
beceri, tutum, yetenek vb. 6zellikleri ya da var olan ozellikleri istendik yonde degistirmeyi temsil
etmektedir. Igerik ise belirlenen amaglara ulasmak icin 6grenme-ogretme siirecinde 6grencilerin
kazanacag bilgileri icermektedir. Egitim durumlari, icerigin bireye nasil kazandirilacag: ve bu siirecte
hangi Ogretim strateji, yontem, teknik, arac-gere¢ ve materyallerinin kullamilacaginin belirlendigi
asamadir. Olgme ve degerlendirme ise kazandirilmasi hedeflenen ozelliklerin birey tarafindan ne
derece ogrenildiginin uygun olgme ve degerlendirme yaklasimlariyla tespit edildigi asamasidir.
Egitim ve 6gretimin daha verimli olabilmesi i¢in cagin getirdigi yeniliklere gore egitim programlarinin
stirekli olarak degistirilmesi ve giincellenmesi son derece énemlidir (Demirel, 2017).

Egitim programlarin giincellenmesinde karsilastirmali egitim calismalar1 6nemli bir alternatif olarak
dustuntilmelidir. Karsilastirmali egitim, diger tilkelerin egitim sistemleri ve programlarini inceleyip
gelismis yonlerini almaya dayali bir arastirma yaklasimidir (Balci, 2007). Karsilastirmali egitim,
disiplinler arasi bir calisma (Trethewey, 1976) ve egitimin bir alt dali (Erdogan, 2003) olarak
gorulmektedir. Karsilastirmali egitim calismalari, farkli tlkelerin ve farkli toplumlarin egitim
sistemlerini arastirarak aralarindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymasi agisindan onemli
calismalardir. Karsilastirmali egitim, bazi {ilkelerdeki egitim sistemlerinin neden digerlerinden daha
gelismis oldugunu, bazilarinin neden ciddi yetersizliklere sahip oldugunu, baz tilkelerdeki siyasal
ideolojilerin egitim sistemlerini nasil baskiladigini ve bazi {iilkelerdekilerinin nasil 6zgiir bir yapiya
sahip oldugunu belirlemeye calisan bir yontemdir (Cramer ve Browne, 1982). Karsilastirmali egitim,
farkli tilkelerin egitim sistemlerini oldugu gibi kopyalamaktan ziyade benzer problemlerin farkh
tilkelerde nasil farkli sekillerde meydana geldigini ve ¢oztim yollarinin da farkli olabilecegini ortaya
koyan bir egitim alanidir (Kuru Cetin, Korkmaz ve Oner, 2017). Kargilastirmal1 egitime yonelik alan
yazinda farkli arastirmalara rastlanmistir. Er ve Atic1 (2016) calismalarinda Finlandiya ve Tiirkiye
kimya oOgretim programlarini karsilastirmali incelemislerdir. Programlari, icerik, kazanim ve
degerlendirme agilarindan karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarimi ortaya koymaya calismuslardir.
Yaptiklar1 calisma sonucunda iki tilke arasinda program igerigi acisindan onemli farkliliklarin
oldugunu ortaya koymuslardir. Ulkemizin kimya 6gretim programindaki birgok konunun Finlandiya
kimya 6gretim programinda olmadigini, diger bir ifade ile Finlandiya kimya 6gretim programinin
iceriginin tilkemizdeki kimya 6gretim programinin iceriginden ¢ok daha az oldugunu belirlemislerdir.
Bu calismaya benzer sekilde Topaloglu ve Kiyict (2015) calismalarinda, Tirkiye ve Avustralya fen
bilgisi 6gretim programlarini amag ve igerik yontinden karsilastirmislardir. Calisma sonucunda, gevre,
toplum, teknoloji ve bu kavramlarin etkilesimine Tiirkiye’deki fen bilgisi 6gretim programinda daha
fazla yer verildigini belirlemislerdir. Avustralya fen bilgisi 6gretim programinin, Tiirkiye fen bilgisi
Ogretim programina gore daha az sayida kazanim icerdigi ve bu icerigin daha uzun siirede
kazandirilmak istendigi belirlenmistir. Baska bir bezer c¢alismada ise Aladag (2018), Tiirkiye ve
Tiirkmenistan cografya 6gretim programlarin hedef, icerik, egitim durumlar: ve degerlendirme stireci
acisindan karsilastirmislardir. Calisma sonucunda iki tilkenin uzak hedefler agisindan benzerliklerinin
oldugunu tespit etmislerdir. Literattirdeki calismalar incelendiginde, 6gretim programlarmin amacg,
icerik, 8grenme-ogretme durumlar: ve dlgme-degerlendirme yaklasimlar: agisindan degerlendirildigi
ve bu degerlendirmenin iilkeler bazinda yapilan PISA ve TIMMS smav sonuglari ile desteklendigi
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goriilmektedir. Suan ki calismada ise PISA ve TIMMS smavlari, Tiirkmenistan bu sinavlara
katilmadig; igin kapsam dis1 tutulmustur.

Calismanin Amaci

Turkmenistan’da 2013 yilinda (7-11 smuiflar) ve Tiirkiye'de ise 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konulan (9-12 siniflar) kimya 6gretim programlarini genel amaglar, igerik, kazanimlar ve
degerlendirme boyutlarindan karsilastirmak ve benzerlik ve farkliliklarini belirlemektir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama yontemi kullanilmustir. Calisma
yaklasimi olarak karsilastirmali egitim yaklasimlarindan yatay yaklasim tercih edilmistir.
Karsilastirilmali ¢alismalar, yatay ve dikey olmak tizere iki gesittir. Yatay yaklasimda arastirmanin
yapildig1 doneme ait tiim unsurlar, ilk olarak ayr1 ayr1 incelenir daha sonra benzer ve farkli durumlar
karsilastirilir. Dikey yaklasimli calismalarda ise egitim sistemlerinin tarihi stirecleri ve bu stirecte
ugradig: degisiklikler arastirdiktan sonra gelecege yonelik cikarimlarda bulunulur (Tiirkoglu, 1998).
Bu ¢alismada mevcut durum incelendiginden, yatay yaklasim temel alinmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi kullamilmistir. Betimsel analiz, calisilan olgu veya
olgular hakkinda yazili metinlerin incelenmesi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek 2016). Bu
dogrultuda, Tuirkiye ve Ttirkmenistan kimya dersi 6gretim programlar: incelenerek karsilastirilmaya
calisilmistir. Turkmenistan'in egitim sisteminin genel yapis1 ve kimya 6gretim programi ile ilgili
bilgiler tilkenin resmi internet sitesinden http://minjust.gov.tm/ru/php/mmerkezi/doc

view.php?doc_id=7490 ve Tiirkmenistan'in Dasoguz eyaletindeki bir okulda gorev yapmakta olan

bir kimya ogretmeninden elde edilmistir. URL-1'de yer alan Tiirkmenistanin bilim hakkindaki
kanunu, Tiirkmenceden Tiirkce'ye terciime edilmistir. Tiirkiye'nin egitim sisteminin genel yapis1 ve
kimya 6gretim programu ile ilgili bilgilere ise MEB’in resmi sitesi ve 2018 yilinda yayimlanan kimya
Ogretim programindan erisilmistir. Belirlenen tilkelerin kimya o6gretim programlarmmin amaglari,
icerigi, konu dagilimi, 6lgme ve degerlendirme durumlar: incelenmis ve elde edilen veriler dokiiman
analizi yontemi ile karsilastirmali olarak nitel analize tabi tutulmustur. Iki iilkenin egitim
sistemlerinin yapisi, 6l¢me skalalar1 ve kimya dersi 6gretim programlar: tablolar halinde bulgular

kisminda sunulmustur.
BULGULAR

Bu boliimde, oncelikle Tiirkiye ve Tiirkmenistan egitim sistemlerinin genel yapisi ve sonrasinda
Ogretim programlarinin detayli analizine yer verilmistir.

1. Tiirkiye ve Tiirkmenistan Egitim Sistemlerinin Yapisi

Tiirkmenistan 1890 yilindan itibaren Rus carligma bagh olarak yonetilmeye baslanmustir. 1991
senesinde ise bagimsizligini kazanmis ve 12 Aralik 1995 senesinde bagimsizligini ilan etmistir. Resmi
dili Tirkmencedir (Ozcan, 2014). Tiirkmenistan'in egitim sistemi, Tablo 1’de sematik olarak

gosterilmistir.
Tablo 1.
Tiirkmenistan Egitim Sisteminin Sematik Gosterimi
Yiiksekogetim (Lisans-Yiiksekokul) 18 ve sonrast
12 Genel Ortaokul (genel orta bilim) 15

11
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8 Ortaokul (orta bilim)
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4 flkokul 6
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2
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0 Okul Oncesi Egitim 5
Yil Asamalar Yas

Tablo 1’de goriildiigi gibi Tiirkmenistan egitim sistemi 5 yasa kadar okul 6ncesi, 6-9 yas arasi ilkokul,
10-15 yas arasi orta bilim ve 16-17 yas arasi genel orta bilim olarak smiflandirilmaktadir. Tablo 1 den
anlasilacagi gibi zorunlu egitim 12 yildir. Orta bilim 6grencileri, 6 yasindan itibaren kabul
edilmektedir. Zorunlu egitim, 1-4. smiflar1 (ilkokul), 5-10. siruflar1 (orta bilim), 11-12. smiflar1 (genel
orta bilim) kapsamaktadir. Kimya dersi, orta bilim (7, 8, 9, 10) ve genel orta bilim (11, 12) smiflarma
yayilmistir (Allaberdiyew, 2013).

Turkiye’deki egitim sistemi ise Sekil 1'de gosterilmistir.

19 | On lisans Lisans Hazirhik |

| Yiiksekogretim |

4
3
2
1

b |
R e —
H | e "

1§ | Genel ve Mesleki Teknik Ortadgretim |

16

15

14 Ortaokul 8
7
(=}

10 5
4

66 ayhlk kokul 3
2
1

5 Olkul Oncesi Egitim 0

Yas Asamalar Y1l

Sekil 1.

Tiirkiye Egitim Sisteminin Sematik Gosterimi

Turkiye'de zorunlu egitim 2012 yilindan itibaren 12 yil olarak belirlenmistir. Milli Egitim Bakanligy,
konu ile ilgili olarak: “Zorunlu egitim 12 yillik 3 kademeye ayrilmistir. Birinci kademe 4 yil stire ile
ilkokul (1., 2., 3. ve 4. smf), ikinci kademe 4 yil stire ile ortaokul (5., 6., 7. ve 8. smiflar) ve tigtincii
kademe 4 yil stire ile lise (9., 10., 11. ve 12. siiflar) olarak ditizenlenmistir” ifadesine yer vermistir
(Kasapgobur, 2007). Bu karar ile birlikte ilkokul, ortaokul ve lise ders programlari yeniden
yapilandirilmistir. Calismalar sonucunda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'min 01.02.2013 Kurul
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Kararlar1 ile Ortadgretim Kimya Dersi (9., 10., 11. ve 12. smuflar) Ogretim Programi yeniden
diizenlenerek sadelestirilmistir (Kasapgobur, 2007).

Tiirkiye ve Tiirkmenistan egitim sistemlerinin yapis1 arasindaki farkliliklar Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2.
Tiirkiye ve Tiirkmenistan Eitim Sistemi Arasindaki Farkliliklar

TURKMENISTAN TURKIYE
BAKANLIK Turkmenistan’in Bilim Bakanlig: T.C Milli Egitim Bakanlig1
EGITIM DILI Tiirkmence Tiirkce
EGITIM SISTEMI 4+6+2 4+4+4
ZORUNLU EGITIM 12 y1l 12 y1l
HAFTALIK iS GUNU 6 giin 5 giin
BIR DERS SAATI 45 dakika (ilkokul, orta bilim, 40 dakika (flkokul, ortaokul, lise)

genel orta bilim)

PUANLAMA SISTEMI 5'lik sistem 1001iik sistem
OKUL YAPISI Ayni Binalar Altinda Farkli Binalar Altinda

Tablo 2'de gortldiigu gibi Tiirkmenistan'in egitim sisteminden sorumlu bakanlik Tiirkmenistan'in
Bilim Bakanligidir. Tiirkiye’de ise egitim sisteminden sorumlu bakanlik T.C. Milli Egitim Bakanligidir.
Devlet bilim standartlarini diizenlemek ve onaylamak Tiirkmenistan’da Bakanlar Kurulu tarafindan
gerceklestirilmektedir (http:/ /minjust.cov.tm/ru/php/mmerkezi/doc_view.php?doc_id=7490).

Tiirkiye’de ise egitim sisteminin denetim ve degerlendirilmesi Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yapilmaktadir. Ttrkmenistan’da okul 6ncesi zorunlu olmamakla birlikte ilkokul 4, ortaokul 6 ve genel
ve mesleki teknik ortadgretim 2 yil olmak tizere toplam 12 y1l zorunlu egitim faaliyeti gostermektedir.
Turkiye'de ise ilkokul 4, ortaokul 4, lise 4 yil olmak tizere toplam 12 yil zorunlu egitim
uygulanmaktadir. Tiirkmenistan’da haftalik 6gretim giiniti 6 gin (pazar hari¢) ve 1 ders saati 45
dakika iken, Ttrkiye'de haftalik 6gretim giinti 5 giin ve 1 ders saati 40 dakikadir. Okul yapisi,
Turkmenistan’da biittiin kademeler ayn1 bina altindayken, Turkiye’de kademeler (ilkokul, ortaokul,
lise) farkli binalar altinda egitim gérmektedir.

Turkmenistan ve Tiirkiye’de 6grencileri degerlendirmek amaciyla kullanilan not verme sistemi Tablo

3'te Hzetlenmistir.

Tablo 3.
Tiirkmenistan ve Tiirkiye'deki Not Degerlendirme Sistemi
ULKELER SAYINOTU PUAN ARALIGI ACIKLAMA
5 Oran Gowy
~ ) 4 Gowy
TURKMENISTAN 3 Orta
2 Diisiik
1 Galdy
5 85-100 Pekiyi
o 4 70-84 Iyi
TURKIYE 3 55-69 Orta
2 45-54 Geger
1 0-44 Zayif
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Tablo 3'ten goriildiigii gibi Tiirkmenistan’da 1. staftan 12. simifa kadar 5 seviyeli 6lgme skalasi (Oran
gowy, gowy, orta, diisiik, galdy) kullamilmaktadir. Tiirkiye’de ise 5'lik sisteme de doniistiirtilebilen
100'liik sistem kullanilmaktadir (MEB, 2018).

2. Ulkelerin Egitim Amagclar: ve Kimya Programlarinin Genel Amaglar

Kimya Ogretim Programi (KOP) dahil olmak {izere biitiin 6gretim programlarinin temel felsefesi ve
genel amagclari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen Turk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanmaktadir
(MEB, 2018).

Madde 2 - Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 (Milli Egitimim Temel Kanunu, 1973);

Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. (Degisik: 16/6/1983- 2842/1 madde.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagly; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vataminmi, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve
anayasamn baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine kars: gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davrams haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik
ve tegebbiise deger wveren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is gorme aliskanlig
kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna
katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarim saglamak; Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay: desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarliin yapici, yaratici, seckin
bir ortagr yapmaktir.

Tiirk Milli Egitiminin Genel amaglart cercevesinde olusturulan Kimya Ogretim Programinin genel amaglart
ise su sekildedir (MEEB, 2018);

1. Kimya biliminin temel kavramlar, ilkeleri, modelleri, teorileri ve yasalar: hakkinda bilgi sahibi olmak,

2. Kimya biliminin ve insanligin ortak mirasi olan bilimsel bilginin gelisim siirecini ve dogasini, bilimsel
bilginin etik degerlere uygun olarak kullamilmasinin énemini kavramak,

3. Diinyada kimya biliminin gelisimine katki saglams bilim insanlart ve ¢alismalar: hakkinda bilgi sahibi
olmalari ve bu ¢alismalart etkileyen sosyal, kiiltiirel, ekonomik, cevresel kosullart kavramak,

4. Kimya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayat, saglik, sanayi ve cevre ile ilgili olaylar
agtklamada kullanmak,

5. Kimyasal teknolojilerin hayata yansiyan olumlu ve olumsuz yanlarini ayirt edebilmek,

6. Kimyanin topluma, sosyal hayata, ekonomiye ve teknolojiye katkilarinin farkina varmak,

7. Sosyal, ekonomik, cevresel faktdrlerin insan hayatini desteklemek ve korumak icin nasil bir etkilesim iginde
oldugunu fark etmeleri ve bu etkilesim icinde kimya biliminin roliinii kavramak,

8. Bilisim teknolojilerini kullanarak edindikleri bilgileri kimyanin sembolik diline ve bilimsel icerige uygun
olarak diizenlemek, sunmak, raporlamak ve paylasma,

9. Deney yaparak veri elde etmek, bu verileri kullanarak ¢ikarim yapmak, yorumlamak ve genellemelere
ulagmak,

10. Kimya bilimi ile ilgili kariyer olanaklarini tanimak ve bu alana ilgi duymak,

11. Bilimsel calismalarda ve toplumsal hayatta etik degerlere sahip olmamn ve bu degerlere uygun
davranmanin gerekliligini ve onemini kavramak,

12. Hayatr anlama ve hayatin devamlili§inda kimya biliminin roliinti kavramak,

13. Kimya dersinde edindikleri bilgi, beceri ve yeterlilikleri kullanarak insanligin faydasma olacak yeni
fikirler iiretmeye ve 6zgiin calismalar yapmaya istek duymaktir.

Tiirkmenistan’in Bilim hakkindaki kanunu (Tiirkmenistan’in Kanunu, 2013);

Madde-1. Egitim alma hakki, Tiirkmenistan halkinin dnemli ve ayrilmaz anayasal haklarindan biridir.
Toplumun ruh, yasam, iktisadi ve medeni yoniiniin yapilandirilmas: icin bilimi gelistirmek Tiirkmenistan’in
gelisimi icin onemlidir. Bilim; Tiirkmenistan'in geng nesilleri egitmek ve okutmak icin bireyin, toplumun ve
devletin isteklerini hedef edinen amaglar ve sistemdeki yonlerini gelistirmektir.

Madde-22.  Bilimin amaglari, ogrencilerin yiiksek ahlaki bakig agist kazanmalarini ve saglikli hayat
yasayabilmelerini saglamak, kisilerarast ve milletler arast iletisimlerini gelistirmek ve biiyiitmek, arzularin
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ve ilgilerini ortaya ¢ikarmak icin onlart eksiksiz yonlendirmektir. Bilimin amacinda d6grencilerde hayatta

kendi yerini bularak yeteneklerini gelistirmeleri ve diisiinerek meslek secebilmelerine yonlendirmek vardur.
ki tilkenin egitim sisteminin genel amaclar1 karsilastirildiginda, topluma ve devlete kars:
sorumluluklarini bilen, ahlak, ruh ve zihin bakimindan dengeli, hayat boyu 6grenmeyi bilen ve
ogrendiklerini giindelik hayatinda kullanabilen bireyleri yetistirmek gibi ortak ozelliklerin oldugu
gozlemlenmistir. Diger taraftan Tiirkiye kimya 6gretim programinda genel amaclara yer verilmisken
Tiirkmenistan kimya 6gretim programinda genel amag bulunmamaktadir.

3. Ulkelerin Kimya Ogretim Program Igerigi

Tiirkiye’deki kimya dersi 6gretim programinin icerigi; 9. smifta 6 tinite (Kimya Bilimi, Atom ve
Periyodik Sistem, Kimyasal Ttirler Aras1 Etkilesimler, Maddenin Halleri ve Doga ve Kimya), 10. sinifta
4 tinite (Kimyanin Temel Kanunlar1 ve Kimyasal Hesaplamalar, Karisimlar, Asitler, Bazlar ve Tuzlar
ve Kimya Her Yerde), 11. sinifta 6 tinite (Modern Atom Teorisi, Gazlar, Stv1 Cozeltiler ve Coziintrliik,
Kimyasal Tepkimelerde Enerji, Kimyasal Tepkimelerde Hiz ve Kimyasal Tepkimelerde Denge) ve 12.
smifta 4 tinite (Kimya ve Elektrik, Karbon Kimyasima Giris, Organik Bilesikler ve Enerji Kaynaklar1 ve
Bilimsel Gelismeler) seklinde siralanmistir (Ek Tablo 2). Program toplamda 20 tinite icermektedir.
Ayrica her bir tinitenin 2 ile 7 arasinda degisen sayilarda alt konular1 bulunmaktadir. Programda
toplamda 78 konu basligi bulunmaktadar.

Programda konular siralandiktan sonra her konu i¢in kazanimlar ve kazanimlara yonelik aciklamalar
yapilmustir. Konu-kazanim uygulamasina yonelik 9. sinif 6rnegi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Tiirkiye Kimya Ogretim Programi 9. Sinif Konu-Kazanim Ornegi
9.1. KIMYA BILIMI

9.1.1. Simyadan Kimyaya

9.1.1.1. Kimyanin bilim olma siirecini aciklar.

a. Simya ile kimya bilimi arasindaki fark vurgulanir.

b. Kimya biliminin gelisim stireci ele aliirken Mezopotamya, Cin, Hint, Misir, Yunan, Orta Asya ve
Islam uygarliklarinin kimya bilimine yaptig1 katkilara iliskin okuma parcast verilir. c. Simyadan
kimyaya gecis stirecine katki saglayan bilim insanlarindan bazilarmnin (Empedokles, Democritus,
Aristo, Cabir bin Hayyan, Ebubekir er-Razi, Robert Boyle, Antoine Lavoisier) kimya bilimine
iliskin ¢alismalar1 kisaca tanitilir.

Tablo 4'ten goruldugi gibi her {inite, alt konulara ayrilmis ve her konuya yonelik yeterli sayida
kazamm belirtilmistir. Kimya dersi 6gretim programinda 9.sirufta 38, 10. Smufta 23, 11.siufta 35 ve
12.smfta 31 olmak tizere toplam 127 kazanim bulunmaktadir (Ek Tablo 2).

Tiirkmenistan’daki Kimya Ogretim Programi Igerigi Ek Tablo 1’de verilmistir. Tablo incelendiginde,
7. smifta 22 konu, 8.smuifta 17 konu, 9.simmifta 8 konu, 10.simmifta 10 konu ve 11. Sinifta 11 konu olmak
tizere toplam 68 konu baslig1 yer aldig1 goriilmektedir. Bunlardan 11 konu bashg: onceki yillarin
tekrarma yoneliktir. 8. siuftan itibaren her yil 6ncelikle 6nceki yilin tekrar1 yapilmaktadir. Bu islem
icin 2-4 ders saati ayrilmistir. Programda ayrica “Tecriibe isi” adi altinda 6gretmenlerin deneyler
yapmalari, “uygulama isi” ad1 altinda ise 6rnek ya da alistirma yapmalari istenmektedir

Tiirkiye ve Tiirkmenistan programlar: icerik olarak kargilastirildiginda, Tirkiye'deki o6gretim
programinin igeriginde tiniteler, konular ve kazanimlar oldugu, Tiurkmenistan'dakinde ise sadece
konularm oldugu goriilmektedir. Tiirkiye Kimya dersi ogretim programinda, 9 ve 10. siuflarda
haftada 2 saat kimya dersi esasina gore iki yilda toplam 144 ders saati (36 hafta tizerinden) ve 61
kazamma yer verilmistir. 11 ve 12. smuflarda ise haftada 4 saat kimya dersi esasma gore iki yilda
toplam 288 ders saati ve 66 kazanim yer almaktadir (Tablo 6). Tiirkiye’de ogrenciler toplamda
288+144=432 ders saati kimya gormektedir. Ttirkmenistan’da 7, 8 ve 9. smuflar i¢in program haftada 3
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saat kimya dersi esasina gore ¢ yilda toplam 306 ders saati (34 hafta {izerinden) seklinde
yapilandirilmistir (Tablo 7, 8 ve 9). 10 siniflar haftada 1 saat kimya dersi esasina gore bir yilda toplam
34 ders saati ve 11. siniflar ise haftada 2 saat kimya dersi esasina gore bir yilda toplam 68 ders saati
seklinde yapilandirilmistir. Tiirkmenistan’da 6grenciler toplamda 68+34+306=408 ders saati kimya
gormektedir. Bir ders stiresi iki tilkede farklilik gosterdigi icin alinan kimya dersinin siiresi Tiirkiye de
daha fazla goziikmektedir. Saat olarak hesaplandiginda Tiirkiye deki 6grencilerin lise donemlerinde
toplamda 288 saat (432x40/60) kimya dersi alirken Tiirkmenistan’'dakilerin 306 saat (408x45/60)
kimya dersi aldiklar1 goriilmektedir. Diger bir ifade ile Tiirkmenistan’daki 6grenciler daha fazla
kimya dersi gormektedirler.

Turkiye kimya ogretim programundaki 11. siuf “Kimyasal Tepkimelerde Hiz ve Kimyasal
Tepkimelerde Denge” tinitelerindeki “Tepkime Hizlar1”, “Tepkime Hizini Etkileyen Faktorler”,
“Kimyasal Denge” ve “Dengeyi Etkileyen Faktorler” konu basliklari ile Tiirkmenistan kimya 6gretim
programindaki 11. smif “Kimyasal Reaksiyonlar” tinitesindeki “Kimyasal reaksiyonlarda sicaklik
etkisi, Yanma ve olusma enerjileri, Homojen ve heterojen reaksiyonlarin hizlarina etki eden faktorler,
Anorganik ve organik kimyada katalizor, Kimyasal reaksiyonlarin hiz sabiti ve Geri dontisimlii ve
geri dontistimstiz reaksiyonlar, Kimyasal denge, Kimyasal denge sabiti, Kimyasal dengenin
kaymasina etki eden faktorler ve Le-Chatelier prensibi” konular: icerik ve smif agisindan benzerlik
gostermektedir. Bu konu bagliklar1 disindaki tinite ve konular smif seviyesi acisindan farklilik
gostermektedir. Ornegin; Tiirkiye kimya 6gretim programinda “Periyodik Sistem” konusuna 9. sinifta
yer verilmistir. Ttirkmenistan’da ise “Periyodik Sistem” konusu 7. sinifta islenmektedir.

3. Ulkelerin Kimya Ogretim Programi Degerlendirme Asamast
3.1. Tiirkmenistan’in Kimya Ogretim Programinda Olgme ve Degerlendirme Yaklagim:

Turkmenistan dgretim programinda degerlendirme asamasina yonelik olarak her hangi bir bilgi
bulunmamaktadir. Diger yandan smif i¢i uygulamalarda kimya dersinde 6grencilerin basarilarimi ve
bilgilerini 6l¢mek i¢in 5”1ik not sistemi tizerinden 6grenciler notla degerlendirilmekte ve her smnifa ait
portfoyler kullanilmaktadir. Ogrencilerin  her dersten aldiklar1 notlar, bu portféylere
kaydedilmektedir. Bir yillik egitim-ogretim siiresi 4 ceyrekten olusmaktadir. Her ceyrek sonunda
ogrencinin dersteki ortalama puani portfoyler ile belirlenmektedir. Yilsonunda ise dort geyrekten
aldig1 puanlar dikkate alinarak yilsonu notu belirlenmektedir. Dénem icinde yapilan yazili smavlar,
ddevler ayni puanlama kullanilarak portfoylere gecirilmektedir.

3.2. Tiirkiye’nin Kimya Ogretim Programinda Olgme ve Degerlendirme Yaklasumi

Tiirkiye Kimya Ogretim Programinin 6lgme ve degerlendirme yaklagimi su sekilde ifade edilmektedir
(Kimya 6gretim programi 2018):

1. Olgme ve degerlendirme calismalart 63retim programumn tiim bilesenleri ile azami uyum saglamali,
kazanim ve agiklamalarm sinirlart esas alinmalidir. 2. Ogretim program, dlgme siirecinde kullamlabilecek
olgme arag ve yontemleri agisindan uyQulayicilara kesin sinirlar ¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih
edilen dl¢me ve degerlendirme arag ve ydnteminde, gereken teknik ve akademik standartlara uyulmahdir. 3.
Egitimde ¢l¢me ve degerlendirme uygulamalart egitimin ayrilmaz bir parcasidir ve egitim siireci boyunca
yapilir. Olgme sonuglart tek basina degil izlenen siireclerle birlikte biitiinliik icinde ele alimir. 4. Bireysel
farkliliklar gerceginden dolay: biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler icin genel gecer, tek tip bir olgme
ve degerlendirme yonteminden sz etmek uygun degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yontemle
veya teknikle ol¢iiliip degerlendirilmez. 5. Egitim sadece “bilme (diisiince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve
“yapma (eylem)” icin de verilir; dolayisiyla sadece biligsel dl¢timler yeterli kabul edilemez. 6. Cok odakli
dlgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalart 5gretmen ve 6§rencilerin aktif katilimiyla
gerceklestirilir.
Programda o6zellikle kazanimlarin konular1 smirladigi ve degerlendirme calismalarinin bu smirlar
icerisinde kalmasina vurgu yapilmaktadir. Tek bir 6lgme ara¢ ve yonteminden ziyade farkli 6lgme
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yontem ve tekniklerinin kullamlmasina vurgu yapilmaktadir. Ulkemizde sinif ici degerlendirme
uygulamalari, iki ara smnav ve bir dénem sonu smawvi ile yapilmaktadir (Ozsevgeg, Cepni ve
Demircioglu, 2004). Yapilan sinavlarin énemli bir oraninda ¢oktan se¢meli sorular kullanilmaktadir.
Buna en 6nemli gerekge olarak tiniversite giris sinavinin yapisi gosterilmektedir.

Degerlendirme noktasinda her iki tilkede farklilik goriilmektedir. Tiirkmenistan kimya 6gretim
programinda degerlendirme asamasi yer almazken, Turkiye'dekinde genel agiklamalara yer
verilmistir. Diger taraftan siif i¢i uygulamalarda Tiirkmenistan’da donem sonu yapilan sinavlardan
ziyade donem boyunca o6grencilerin ortaya koydugu performans, hazirladigi 6dev ve proje
calismalarindan olusan bir portfoyle odakli degerlendirme yaklasimi yer almaktadir. Tiirkiye'deki
olgme ve degerlendirmede ise sonug odakli sinavlara yer verilmektedir.

3.4. Ulkelerin Kimya Ogretim Programi Egitim Durumlar: Asamast

Bu asamada Tiirkmenistan kimya 6gretim programinda herhangi bir aciklamaya rastlanmamuistir.
Turkiye'deki programda ise genel amaglarda, programin felsefesi asamasinda genel aciklamalar
bulunmaktadir. Sinif ici uygulamalara yonelik 6rnek uygulamalar bulunmamaktadir.

TARTISMA, SONUC

ki tlkenin de kimya ogretim programina bakildiginda benzerlikler ve farkliliklar oldugu
gortilmektedir. Ilk farklilik, Tiirkiye'deki kimya oOgretim programinda genel amaglar varken
Tiirkmenistan’dakinde olmamasidir. Diger taraftan her iki tilkenin egitime yonelik genel amaclar1
anayasada yer bulmaktadir ve benzerlik gostermektedir.

En dikkat ceken farkliklardan biri kimya dersinin siniflara gore dagilimidir. Tiirkiye’de kimya dersi 9.
siniftan 12. smifa kadar 4 yil stire ile okutulurken, Tiirkmenistan’da 7. smiftan 11. sinifa kadar 5 yil
stire ile okutulmaktadir. Bu durumda Tiirkiye'de 4, 5, 6, 7 ve 8. siuflarda islenen fen dersi akla gelse
de igerik olarak Tiirkmenistanin 7. ve 8. smiflarinda konularin daha yogun olduguna ve “Kimya
dersi” olarak islendigine dikkat edilmelidir. Ttrkiye'nin 2018 &gretim programunda, programin
amagclarina, degerlere, yetkinliklere, temel, felsefi ve genel amaglara yer verilmistir. Ttirkmenistan'in
kimya o6gretim programinda ise bu boliimlere hi¢c deginilmedigi dikkat gekmektedir. Ornegin;
Turkiye'deki kimya ogretim programinda degerler egitimi, yetkinlikler ve kimya becerilerine ayri
basliklar olarak yer verilirken Turkmenistan’dakinde yer verilmemistir. Ttrkmenistan'da icerik
diizenlenirken soyuttan somuta ve genelden &zele gibi ilkelere yeterince riayet edilmemistir. Ayrica
konular1 detaylandiran ve sinurlandiran kazanim ifadelerine yer verilmemistir. Buradan anlasilacag:
gibi Tirkiye'deki kimya 6gretim programi, her yonu ile Ttrkmenistan 6gretim programindan daha
detayli hazirlanmistir.

Olcme ve degerlendirme asamasinda, Tirkmenistan’da her {initenin sonunda “tecriibe” ve
“uygulama” islerine yer verilmistir. Ayrica, konu ile alakali gezilere ve uygulamaya iliskin
yonlendirmeler oldugu gozlemlenmistir. Olcme ve degerlendirme kisminda portfoylerden nasil
yararlanilmasi gerektigi noktasinda yonlendirmeler bulunmaktadir. Tiirkiye'nin kimya ogretim
programinda ¢lgme ve degerlendirme siirecinde herkes i¢in uygun, standart sistemin insan dogasina
ters oldugu vurgusu yapilarak ve bireysel farkliliklar dikkate alinarak ¢ok yonli 6l¢me degerlendirme
yaklasimlar: kullanilmasi onerilmektedir. Programda 6lgme ve degerlendirme uygulamalara yon
veren 6 ilke bulunmaktadir. Bu ilkelerde, 6lgme degerlendirme islemi programdaki biitiin konu ve
kazammlar1 kapsayacak sekilde bir biitiinliik arz etmesi gerektiginden, dlgme degerlendirme arag ve
gerecleri kullanilirken kesin ve net sinurlarinin olmamasi esnek bir yapiya sahip olmasi gerektiginden
bahsedilmektedir. Ayni zamanda ogrencilerin bireysel ozellikleri dikkate alinarak sadece bilissel
boyutun degil, duyusal ve psikomotor boyutlarinda dikkate alinarak ¢ok yonlii 6lgme degerlendirme
isleminin yapilmasi gerektiginden ve dlgme ve degerlendirmenin bir sonug olmadig siireci ifade ettigi
vurgusu ile sonuca giderken siirecinde dikkate alinmas: gerektiginden bahsedilmektedir (MEB, 2018).
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Tiirkmenistan’da haftalik 6gretim giinii 6 giin (pazar haric) ve 1 ders saati 45 dakika iken, Tiirkiye’'de
haftalik 6gretim giinti 5 gitin, 1 ders saati 40 dakika oldugu goriilmektedir. Programlarin diger bir
ozelligi, program hazirlama yaklasimi olarak sarmal yaklasimi benimsemeleridir. Her iki programda
da igerigin verilmesi sirasinda giinliik hayat ve diger disiplinler ile iliski kurulmasi, 8grencilerin ¢ok
boyutlu diistinme becerilerinin gelistirilmesi, sadece ders kitaplarina bagli kalmadan ya da bir dersi
islemekten ziyade, giincel teknolojik gelismelerden ve materyallerden yararlanmanin 6nemi tizerinde
durulmaktadir.

Genel olarak iki programa bakildiginda konularin iceriginin benzer oldugu, fakat siuf diizeylerine
dagilimlarinin farkh oldugu goriilmektedir. Ornegin Ek Tablo 2'de Tiirkiye’deki 12 simiflarin “Unite 2.
Karbon Kimyasmna Giris”, 9 siuflarin “Unite 3. Kimyasal Tiirler Aras1 Etkilesimler” tiniteleri ile Ek
Tablo 1’de yer alan Tiirkmenistan 6gretim programindaki 9 smiflarin “Organik bilesiklerin kimyasal
yap1 teorisi” ve 7 smiflarin “Kimyasal Bilesikler ve Maddelerin Yapisi” konular: ile igerik olarak
ortismektedir. Diger taraftan Turkmenistan 6gretim programi sadece konu basliklar1 tizerinden
olusturulmusken Tiirkiye’deki tinite, konu ve kazanimlar tizerinden hazirlanmistir. Er ve Atic1 (2016)
calismalarinda Turkiye (2013) ile Finlandiya (2013) ortadgretim kimya oOgretim programlarin
karsilastirmislardir. Calisma sonucunda, Tiirkiye'deki 6gretim programinda yer alan “Endiistride ve
Canlilarda Enerji”, “Kimya Her Yerde”, “Maddenin Halleri ve “Kimya Bilimi” isimli {initelerin
Finlandiya kimya 6gretim programinda yer almadigini belirlemislerdir. Turkiye'nin kimya 6gretim
programinin 9. smmifinda “Kimyasal Tiir Nedir?”, “Kimyasal Tirler Arasi Etkilesimin
Siniflandirilmast”, “Guiglt Ve Zayif Etkilesimler”, “Atom Kavraminin Gelisimi”, “Periyodik Sistem”,
“Fiziksel Ve Kimyasal Degisimler” konulari, Maddenin Halleri” tinitesi hari¢ Finlandiya kimya
ogretim programinda yer almaktadir. Finlandiya Kimya Ogretim Programi'min 5. Modiiltindeki
“Dengenin Grafikle Gosterimi” konusu Tiirkiye kimya 6gretim programinda “Denge” konusu
icerisinde ele alinmaktadir. Ayrica Tiirkiye'nin kimya programinin daha ayrintili hazirlandigin tespit
etmislerdir. Finlandiya'nin lise kimya dersinin igeriginin tamami, nerdeyse Tiirkiye'nin sadece 9. smuf
kimya icerigine denk gelmektedir. Diger bir ifade ile Tiirkiye’deki kimya 6gretim programindaki cogu
konu Finlandiya’daki kimya 6gretim programinda yer almamaktadir. Tiirkiye’deki kimya ogretim
programimnun Tirkmenistan'dan daha detayl hazirlandigi sonucu, Er ve Atici’min sonucu ile
ortismektedir. Finlandiya kimya 6gretim programinin igeriginin ¢ok az olmast bu calismanin
sonugclari ile 6rtiismemektedir. Clinkii Tiirkmenistan ile Tiirkiye kimya 6gretim programlarinin igerigi
ortiismekte ve Finlandiya’dakinden daha yogundur. Giines ve Aksan (2015) calismalarinda, Ttirkiye
ile Giiney Kore egitim sistemleri, Tiirkiye Biyoloji Dersi C)gretim Programi ve Giiney Kore Fen
ve degerlendirme stireglerini karsilastirmali incelemislerdir. Sonug olarak, Giiney Kore'de ilkokul,
ortaokul ve lise fen derslerini kapsayan bir fen bilimleri 6gretim programinin oldugu, Tiirkiye'de ise
ilkokul ve ortaokul i¢in “Fen ve Teknoloji” dersi 6gretim programu ve lisede Fizik, Kimya ve Biyoloji
branslar1 icin ayr1 programlarin oldugu belirlenmistir. Ayrica Tiirkiye’deki biyoloji ©gretim
programindaki kazanim sayilariin daha fazla oldugunu belirlemislerdir. Her iki tilkenin de 6gretim
programlarinda yaparak-yasayarak ogrenmeye vurgu yaptiklar1 ve yapilandirici yaklasimmu
benimsedikleri belirlenmistir. Kirtak, Ad ve Er (2011) calismalarinda Malezya ve Tiirkiye fizik 6gretim
programlarini karsilastirmislardir. Sonug olarak, bircok yonden farkliliklar oldugu goézlemlenmistir.
Turkiye de fizik dersi 9 sifta herkese 10, 11 ve 12 smflarda ise fen alanini segen Ogrencilere
verilmektedir. Ancak Malezya’da fizik dersi segmeli olup sadece tiniversiteye hazirlik doneminde 2
yillik olarak verilmektedir. Iki iilkenin programlari kazanim agisindan incelenmis ve Malezya, beceri
kazanimlarini, bilimsel beceriler ve diisiinme becerileri olarak ikiye ayirirken, Tiirkiye'de ise
kazanimlar beceri kazanimlari ve bilgi kazanimlari olarak ikiye ayirdigi sonucuna ulasilmustr. Igerik
olarak Malezya’da toplam 10 konu bulundugu, Tirkiye de ise 4 yilda toplam 24 konunun bulundugu
gozlemlenmistir.
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Ogretim programlari, her iilkenin kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilandirildigindan dolay1 bu tiir
ulusal 8gretim programlarimin karsilastirilmasinda farkliliklarin ortaya ¢ikmas: dogal bir sonug olarak
degerlendirilebilir.

ONERILER
Calismanin amacina uygun olarak elde edilen bulgu ve sonuglara gore 6neriler asagida verilmistir.

1. Her iki program kiyaslandiginda Tirkiye'nin kimya ogretim programu her yonu ile
Turkmenistan'm 6gretim programindan daha detayli ve diizenlidir. igerigin, konularin altinda
kazanimlara ayrilmasi 6gretmenlerin ders isleme siirecinde kolaylik saglarken Tiirkmenistan'in
programinda kazanimlarin olmamasi daha ¢ok karisikliga yol agacag: distiniilmektedir. Bu nedenle
kazamim yazma siirecinden vazgecilmemesi ve sonraki program giincellemelerinde de benzer
uygulamanin devam etmesi 6nerilmektedir.

2. Turkiye'nin kimya programinda yer alan konular diizenli sekilde verilirken Tiirkmenistan da ise
kimya 6gretim programindaki konular 6grenci seviyesine uygun olarak yerlestirilmemistir. Ornegin,
organik kimyaya giris konusu Tiirkiye de 12. siuflarda islenirken Tiirkmenistan’da 9. sinuflarda
islenmektedir. Bunun gibi agir ve soyut konularin Tirkmenistan’da son simflarda islenmesi daha
kalic1 ve verimli olacag: diistintilmektedir.

3. Turkiye ve Turkmenistan'in kimya ders saatlerinin farkli oldugu gortilmektedir. Tiirkiye de 9-12
smiflar olmak tizere 4 yillik egitim siirecinde toplam 432 kimya ders saati islenirken Tiirkmenistan da
ise 7-11 smiflar olmak tizere 5 yillik bir stiregte toplam 408 ders saati islenmektedir. Ancak bir ders
saati stiresinin tilkemizde daha az (40 dk) olmas1 nedeniyle Tiirkmenistan’daki 6grenciler daha fazla
kimya gormektedir. Belirtilen siirelerin konu yogunluklari dikkate alindiginda uygun oldugu
diistintilmektedir. Burada yapilacak olan konu yogunlugunun azaltilmasi olabilir.

4. Her iki tilkenin kimya programlarindaki degerlendirme yaklasimi farklidir ve ikisin de etkili
oldugu diistiniilmektedir. Ancak degerlendirme siirecinin etkili olmasi, 6gretmenler tarafindan ne
diizeyde benimsendigi ve ne kadar etkili kullaruldigini ile ilgilidir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu
stireci ne derece etkili yonettikleri incelenmelidir.
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EKLER
Ek Tablo 1.
Tiirkmenistan Kimya Ogretim Programi
Konu 7. SINIF UNITE VE KONULARI Onerilen
Sayis1 Ders Saati
KIMYA HAKKINDA ON BILGILER
1 | Insan hayatinda kimyanin rolii. 1
2 | Maddeler. Saf maddeler ve karigimlar. Karisimlari saflagtirma yontemleri. 1
3 | Fiziksel ve kimyasal olaylar. Kimyasal reaksiyonlar. Kimyasal reaksiyonlarin olusmas: ve | 1
gostergeleri.

4 Molekiiller ve atomlar. Kimyasal elementler ve sembolleri. Tiirkmenistan Cumhurbaskaninin 1
yazdig1 “Payhas Cesmesi” isimli kitabinda ve diger eserlerinde ilim, bilim. IImi dgrenmenin nemi
hakkinda tavsiyeler, atasozleri ve deyimler.

5 Atom-molekiiller kavrami. Atomun kiitlesi. 1

6 | Basit ve kompleks maddeler. 1
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7 | Maddenin sabit oranlar kanunu. 1
8 | Kimyasal formiiller. Atomun kiitlesi. 1
9 | Degerlik sayis1. Degerlik say1sinin belirlenmesi. 1
10 | Elementlerin degerlik sayisina gore kimyasal formiillerini olusturmak. 1
11 | Maddenin miktari. Mol kavrami. Avogadro sayist. Molekiil agirlig:. 1
12 | Kiitlenin korunumu kanunu. 1
13 | Kimyasal denklemler. 1
14 | Kimyasal reaksiyonlarin gesitleri. 1
15 | Kimyasal denklemler boyunca hesaplamalar. 1
16 | Kimyasal denklemler boyunca hesaplamalar. 1
17 | Kimyasal formiillere gore maddelerin molekiil agirliklarini ve mol miktarint hesaplamak. 1
18 | Kimyasal formiillere gére maddelerin molekiil agirliklarini ve mol miktarini hesaplamak. 1
19 | Tecriibe isi No 1: Fiziksel ve kimyasal olaylara iliskin deneyler. 1
20 | Tecriibe isi No 2: Karisimlarin ayrilmas: yontemlerine iliskin deneyler. 1
21 | Uygulama isi: Kimya laboratuvarlarinda uyulmasi gereken giivenlik kurallari ile tanismak. 1
22 | Uygulama isi: Kimya laboratuvarinda kullanilan aletler, malzemeler ve onlarin nasil kullandigin 1
Ogrenmek.
23 | Yazili sinav: No 1. 1
Toplam 23

8. SINIF UNITE VE KONULARI
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7. SINIFIN ONEMLI KONULARININ TEKRARI

1 Turkmenistan Cumhurbaskaninin yazdig1 “Payhas Cesmesi” isimli kitabinda ve diger 1
eserlerinde ilim, bilim. {lmi 6grenmenin 6nemi hakkindaki tavsiyeler, atasézleri ve deyimler.
Kimyasal reaksiyonlarin gesitleri.
2 D.I Mendeleyev’in periyodik kanunlari ve periyodik sistemi. 1
3 Kimyasal bilesikler. 1
Toplam 3
ELEKTROLITIK AYRISTIRMA
4 Elektrolitler v elektrolit olmayanlar. Elektrolitik ayrisma konusu hakkinda tzet bilgi. 1
5 Ayrisma derecesi. Giiglii ve zayif elektrolitler. 1
6 Elektrolitik ayrisma konusunda asitler, amfoterler ve tuzlar. 1
7 fyon degistirme reaksiyonlari 1
8 fyon degistirme reaksiyonlari 1
9 Tecriibe isi No 1: Sivilarin elektrik iletkenligine iliskin deneyler 1
10 Tecriibe isi No 2: Iyon degistirme reaksiyonlarina iliskin deneyler 1
11 Suyun ayrismasi. Hidrojen gostericisi hakkindaki fikirler. 1
12 Suyun ayrismasi. Hidrojen gostericisi hakkindaki fikirler. 1
13 Tuzlarin hidrolizi. Tiirkmenistan Cumhurbaskaninin yazdig: “Payhas Cesmesi” isimli 1
kitabinda ve diger eserlerinde ilim, bilim. flmi 6grenmenin énemi hakkindaki tavsiyeler,
atasozleri ve deyimler.
14 Tuzlarin hidrolizine iliskin denklemler. 1
15 Tecriibe isi No 3: Tuzlarm hidrolizine iliskin deneyler. 1
16 Uygulama is No 1: Konuya iliskin 6rnekler ¢ozmek. 1
17 Konuya iliskin problemleri ve érnekleri ¢c6zmek. 1
18 Yazili sinav Nol. 1
Toplam 15
9. SINIF UNITE VE KONULARI
ORGANIK OLMAYAN MADDELERIN ONEMLI KONULARININ TEKRARI
1 Periyodik kanun ve periyodik sistem. 1
3 Kimyasal baglar. 1
3 Kimyasal reaksiyonlar ve onlarin tiirleri. 1
4 Kimyasal reaksiyonlarin hizlarina etki eden faktorler. 1
Toplam 4
ORGANIK BILESIKLERIN KIMYASAL YAPI TEORISI
5 Turkmenistan Cumhurbaskaninin yazdig “Payhas Cesmesi” isimli kitabinda ve diger 1
eserlerinde ilim, bilim. {lmi 6grenmenin onemi hakkindaki tavsiyeler, atasozleri ve deyimler.
Organik kimya dersi. Organik maddelerin kimyasal yapilis teorisi.
6 Butlerov’'un kimyasal yapi teorisi. Izomerik olaylar.
7 Organik birlesmelerin yapilis teorisinin 6nemi. Organik birlesmelerde kimyasal baglarin
elektron dogasi.
8 Ktigtik periyotlardaki elementlerinin atomlarinin elektron dizilisi. S ve p elektronlari. Elektron 1
atmanlarinin sekilleri. Kovalent baglarin yapilis1 ve kopmasi.
Toplam 4
10. SINIF UNITE VE KONULARI
9. SINIFIN BASLICA KONULARININ TEKRARI
1 Hidrokarbonlar. Oksijen saklayan organik maddeler.
2 Azot iceren organik maddeler. Tiirkmenistan Cumhurbaskanmin yazdigr “Payhas Cesmesi”
isimli kitabinda ve diger eserlerinde ilim, bilim 6grenmek hakkindaki atasozleri ve deyimler.
Toplam 2
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Atomun Yapist Hakkinda Bakis. Atomun Yapist Hakkinda Bakis Esasinda Kimyasal
Elementlerin D.I. Mendeleyev Tarafindan Agilan Peiyodik Kanunu ve Periyodik Sistemi

Atom yapisinin dizilisi ve yapilisi. Izotoplar. Radyoaktivite.

Niikleer reaksiyonlar hakkinda diistince. a ,p ve ¥ 1s1malar1. Niikleer reaksiyonlarin
kullanilmast.

Atomda elektronlarin hareketi. Elektronlarin ikili dogas.

Elektron kabugunun elektronlar ile doldurulmasimin diizenleri. Atomlarin yapis: ve elektron
konfigtirasyonlar.

Kvant sayilar1 hakkinda diistince. Atom orbitalleri. Atomlarin elektron katmanindaki dizilimi.

Atomun dizilisine gore kimyasal elementlerin o6zelliklerinin periyotlarda degismesinin
anlatilmasi. Periyodik kanun. Kimyasal elementlerin periyodik sistemi.

Degerlik. Atomlarin degerlik sayisi. Degerlik sayisi ve oksitlenme derecesinin kryaslama
ozellikleri.

10

Degerlik sayis1 ve oksitlenme derecesinin belirlenmesine ait konular.

Toplam

11. SINIF UNITE VE KONULARI

ESKI KONULARIN TEKRARI

Maddenin kiitle korunumu kanunu. Avogadro yasasi.

Kimyada nicelik iligkileri.

Toplam

KIMYASAL REAKSIYONLAR

Tiirkmenistan'in iyot-brom iireten kimya sanayileri. Ttirkmenistan Cumhurbagkaninin
yazdig1 “Payhas Cesmesi” kitabindaki ilim, bilim kitap hakkindaki atas6zii ve deyimler.
Kimyasal reaksiyonlarin tiirleri. Kimyasal reaksiyonlarda enerjinin tutulmasi ve
dontistiirtilmesi. Kimyasal reaksiyonlarin termodinamik denklemleri

Kimyasal reaksiyonlarda sicaklik etkisi. Yanma ve olusma enerjileri. Homojen ve heterojen
reaksiyonlarin hizlarma etki eden faktorler.

Anorganik ve organik kimyada katalizor. Kimyasal reaksiyonlarin hiz sabiti.

Geri dontiistimlii ve geri dontistimstiz reaksiyonlar.
Kimyasal denge. Kimyasal denge sabiti. Kimyasal dengenin kaymasina etki eden faktorler. Le-
Chatelier prensibi.

Indirgenme-yiikseltgenme reaksiyonlari. Indirgeyenler ve yiikseltgeyenler.
Reaksiyonlarin denklestirilmesi.

Kimyasal reaksiyonlar.

Elektroliz. Faraday yasasi. Elektrolizin kullanimi.

Tecriibe isi No 1: Maddelerin dogasina, konsantrasyon ve sicakligin kimyasal reaksiyonlarin
hizina etkisini gosteren deneyler.

10

Uygulama No 1: Kimyasal dengeye konsantrasyon etkisi.

11

Hesaplama problemleri ¢ozmek.

12

Yazili stnav No 1

Toplam

11
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Ek Tablo 2.

Tiirkiye Kimya Ogretim Program: (igerik kismu)

9. SINIF
Unite No. Unite Ad Kazanim Onerilen Siire Yiizde
Sayisi (Ders Saati) Orani
1 Kimya Bilimi 7 6 8
2 Atom ve Periyodik Sistem 5 16 22
3 Kimyasal Tirler Arasi Etkilesimler 11 22 31
4 Maddenin Halleri 10 20 28
5 Doga ve Kimya 5 8 11
TOPLAM 38 72 100
10. SINIF
Unite No. Unite Adi Kazanim Onerilen Siire Yiizde
Sayisi (Ders Saati) Orani
1 Kimyanin Temel Kanunlari ve 4 28 39
Kimyasal Hesaplamalar
2 Karisimlar 5 18 25
3 Asitler, Bazlar ve Tuzlar 7 14 19
4 Kimya Her Yerde 7 12 17
TOPLAM 23 72 100
11. SINIF
Unite No. Unite Adi Kazanim Onerilen Siire Yiizde
Sayisi (Ders Saati) Orani
1 Modern Atom Teorisi 5 26 18
2 Gazlar 6 30 21
3 Sivi Cozeltiler ve Cozunurlak 6 26 18
4 Kimyasal Tepkimelerde Enerji 4 16 11
5 Kimyasal Tepkimelerde Hiz 3 14 10
6 Kimyasal Tepkimelerde Denge 11 32 22
TOPLAM 35 144 100
12. SINIF
Unite No. Unite Adi Kazanim Onerilen Siire Yiizde
Sayisi (Ders Saati) Orani
1 Kimya ve Elektrik 9 42 29
2 Karbon Kimyasina Giris 6 36 25
3 Organik Bilesikler 11 40 28
4 Enerji Kaynaklari ve Bilimsel 5 26 18
Gelismeler
TOPLAM 31 144 100
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Turkey and Turkmenistan Chemistry Training Course Comparison Programs
Extended Abstract:

Curriculum is one of the basic components of education. The curriculum is not static, but has a
dynamic structure to respond to the needs and expectations of the age. To improve the quality of
education, it is necessary to constantly change and update the curriculum according to the innovations
of the era. In this context, significant changes were made in chemistry curriculum with a study
initiated in 2006. In the 2008-2009 academic year, the renewed chemistry program put into action
across the county. In the following years, the program was updated. However, there is a universal
nature of program development. The examination of the curriculums applied in different countries
gives different and broad perspectives to the program development studies and contributes to the
improvement of the existing programs. In our country, the number of comparative educational studies
on high school chemistry program is not many. Therefore, the studies to be carried out in this field are
important for increasing the quality of chemistry curriculum. Comparative education studies can be
considered as an alternative in updating educational programs. Comparative education is a research
approach based on studying and taking advanced aspects of other countries' educational systems and
programs (Balci, 2007). As can be seen from here, program development is a process based on
scientific methods. Comparative education studies are important studies to investigate the educational
systems of different countries and different societies to reveal the similarities and differences between
them.

It is observed that the studies in the literature evaluated the teaching programs in terms of purpose,
content, learning-teaching situations and measurement-evaluation approaches and compared the
results with the Pisa and TIMMS exam results. In the current study, the PISA and TIMMS exams were
excluded because Turkmenistan did not participate in these exams.

The purpose of the present study was to compare current chemistry teaching programs in Turkey and
Turkmenistan in terms of general goals, content, acquisitions and measurement and evaluation
techniques, and reveals similarities and differences in the two programs.

In the research, survey model which is one of the qualitative research models was used. As a research
approach, a horizontal approach, one of comparative education approaches, was preferred.
Comparative education is a field of research that identifies and interprets educational problems that
arise in societies and the causes of these problems by addressing similar factors in other countries. In
the horizontal approach, the education systems of both countries are examined separately and
together, taking into account all the elements in the research period. Document analysis was used as
data analysis method. The data obtained were compared in terms of education system, objectives,
content and measurement and assessment approach.

As a result of the study, it was determined that the two countries were similar in terms of subject
content, but there were significant differences in the general structure of the education system,
distribution of chemistry curriculum according to years and time allocated to subjects, the gains and
structure of subjects, and the measurement and evaluation procedures. In general, the content of the
two programs is the same, but the distribution to the class grades is different. On the other hand, the
Turkmenistan curriculum includes only the subject headings, while the program in Turkey includes
the topics and acquisitions. While chemistry teaching program in Turkey includes the objectives,
values, competencies, basic, philosophical and general objectives of the program, it is noted that these
departments are not mentioned in the chemistry teaching program of Turkmenistan. Another
characteristic of programs is that they adopted a helical approach as a program preparation approach.
Both programs focus on the importance of communicating with daily life and other disciplines,
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developing students' multidimensional thinking skills, using current technological developments and
materials, rather than just adhering to textbooks or studying a course.

In the measurement and evaluation phase, “experience” and “application” studies were given at the
end of each unit in Turkmenistan. In addition, it has been observed that there are referrals for trips
and practice related to the subject. It is proposed to use multidimensional measurement and
evaluation approaches in the measurement and evaluation process of Turkey's chemistry education
program by emphasizing that the standard system suitable for everyone is contrary to human nature
and taking individual differences into account.

According to the findings and results obtained in accordance with the purpose of the research, a few
suggestions are given; (i) When the programs are analyzed, the chemistry curriculum of Turkey is
more detailed and organized in every aspect than the curriculum of Turkmenistan. It is thought that
while the gains make lesson plans easier for teachers, the lack of gains in Turkmenistan's program will
lead to more confusion. It is therefore recommended that the acquisition writing process should not be
abandoned and that similar implementation should continue in subsequent program development
processes. (ii) The specified periods are considered to be appropriate when subject densities are taken
into account. What will be done here may be the reduction of the subject intensity. (iii) The assessment
approach in chemistry programmes of both countries is different and both are thought to be effective.
However, regular follow-up to determine how effectively these evaluation approaches are used by the
teacher can provide an effective assessment.

Key Words: Turkey, Turkmenistan, Comparative Education, Chemistry Teaching Program
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Teknolojinin  dnlenemez ilerleyisinin bir getirisi olarak gengler arasinda cevrimi¢i oyun oynama
yayginlasmaktadir. Dijital oyunlarin genglerin iiretkenligine etkisi, refleks gelisimi ve bir adim sonrayi
ongorme gibi gelisim basamaklar: olacagr gibi oOzellikle bagimhilik baglanmnda degerlendirildiginde sorun
olarak da gériilen bir durum ortaya ctknustir. Ayrica gencler arasindaki dijital oyun oynama durumu yakin
zamanda ilkégretim donemlerine kadar inerek yaygnlasmaya da baslamustir. Ogrencilerin Universite
diizeyinde ise bu aliskanliklarini devam ettirdikleri gorilmektedir. Universite 6¢rencilerin hayatlarmin bu en
verimli dénemlerinde dijital oyunlara bu kadar yonelmesinin altinda hangi motivasyon kaynaklarimin
bulundugunu tespit etmenin bu konuda yapilacak onleyici calismalara katki saglayacagi diistintilmektedir.
Bu baglamda dijital donatilari iyi anlamda kullanabildikleri diistiniilerek ele alinan grafik tasarim egitimi
almig ogrencilerin dijital oyun oynama motivasyonlarimn incelenmesi; boliim, yas, cinsiyet, ekonomik
durum, anne veya babamin oyun yatkinligi, tek cocuk olma gibi cesitli degiskenler acisindan ele alinmstir.
Calismanin evrenini giizel sanatlar fakiiltesi ve giizel sanatlar egitimi béliimiinde grafik tasarim egitimi
almig 6§renciler, drneklemini ise Ondokuz Mayis Universitesi giizel sanatlar egitimi boliimiinde grafik
egitimi alan 6grenciler ve Ordu tiniversitesi giizel sanatlar fakiiltesi grafik tasarim boliimiinde 6grenim
gormekte olan ve dijital oyun oynayan lisans 6grencileri olusturmaktadir. Veriler Kisisel Bilgi formu ve
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Olgegi (DOOMO) kullamlarak toplanmis, SPSS 21.0 istatistik
programy kullamlarak degiskenler arasindaki iligkiler incelenmistir. — Arastirmamin sonucunda, Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii ogrencilerinin, Giizel Sanatlar Fakiiltesi Grafik Tasarum Boliimii
dgrencilerine gre oyun motivasyonlar: arasinda, Ogrencilerin cinsiyet ve gelir durumlarina gére yapilan
analizlerde gruplar arasinda ve Ogrencilerin anne ve babalarmmn oyun oynama durumlarinin ve kardes
sayilarimin dijital oyun oynama motivasyon puanlari incelendigi analizlerde incelenen gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamstir(p>.05). Motivasyon diizeylerinin dgrencilerin yas
gruplarina gore farkhilasip farklilasmadigini gormek iizere yapilan analiz sonucunda yas gruplarndan ikisi
arasinda bir fark oldugu goriilmiistiir. ANOVA testi sonrast belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin belirlemek tizere yapilan Tukey Testi sonuglarma gore 20 yas altr grupla 21-29 yas grubu
arasinda istatistiksel olarak anlaml belirgin bir fark oldugu (p<.05) goriilmektedir. Farkin etki biiyiikliigti
.048 olarak hesaplanmstir. Ayrica ¢alismada gruplarin bagar1 ve canlanma, merak ve sosyal kabul ve oyun
isteginde belirsizlik alt boyutlarina ait ortalamalar da sunulmustur..

Anahtar Sozciikler: Grafik tasarim egitimi, Dijital oyun, Dijital oyun motivasyonu.
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GIRIS

Giintimuizde dijital oyunlar, dijital yerli diye adlandirilan yeni neslin en énemli zaman gegirme araci
olarak ¢ne ¢ikmaktadir (Esgi, 2013). Guiniimiiz ¢ocuklar1 basta evde ve okulda olmak tiizere
yasamlarinin tiim alanlarinda yogun bir bicimde oynamaktadirlar. Bu oyunlar1 oynayabilmek
amaciyla ise getirmeleri gereken gorev, sorumluluk ve ihtiyaclarini aksatmaktadirlar. Bu gorev ve
ihtiyaglarin basinda beslenme, uyku, tuvalet gibi birincil ihtiyaclar gelmektedir (Demir ve Hazar,
2018). Dijitalligin bu derece hayatimiza girmesiyle birlikte cogu yas grubundaki bireyler, cesitli sanal
ogrenme ve egitim ortamlarinda kendilerini daha iyi ifade etmektedirler. Ciinkii bu ortamlarda gercek
diinyada begenmedikleri her seyi degistirerek sunabilir ve her biri ‘ideal kendi’ olabilir. Dijital
platformlarin sunmus oldugu bu sanal gergeklik bireyi kendi igine cekerek, gercek yasamdan adeta
koparircasina biiyiilemekte ve bir sanal diinya realitesi icine stiriiklemektedir. Dogu, ¢ocuklarin
yogun bir sekilde dijital oyun oynama sebepleri arasinda, kisilerin gercek yasamda sahip olamayacag1
seylere oyun diinyasinda sahip olabilmeleri ve bu oyunlarin gercek yasamdaki sorumluluklardan
kurtulmak icin kullamildig:1 dustincesindedir (2006). Buna ilave olarak bireylerin ¢ogunda oyun
oynama nedenleri olarak eglence, meydan okuma, yapacak baska bir sey olmamasi, rekabet, sosyal
iletisim, gesitlilik, canlandiric1 etki, diissel ortamlar saglama, bos zaman gecirme, rahatlama, stresten
kac¢ma, dinlenme, i¢cinde bulunulan zamandan uzaklasma, gercek hayattan kagma ve serbest olma gibi
nedenler de belirtilmektedir (Ayas, Cakir ve Horzum, 2011; Dogu, 2006). Bu gerekceleri genel olarak
degerlendirdigimizde yukarida bahsettigimiz ‘ideal kendi’ kavraminin olusumuna zemin
hazirlayacak her durum, dijital oyun diinyasin yticeltecek bir asamadir denilebilir. Bireyi bu asamaya
getiren bazi sosyal durumlar vardir. Ozellikle dijital platformlar arasinda hangisinin tercih edildiginin
onemi biiyiiktiir. Ornegin hangi oyun cocugun kendisini mutlu ederek onu kendine baglayabilmistir
ve hangi oyunun segildiginin sosyo-kiiltiirel baglamdaki aciklamasi nedir? Alan yazin incelendiginde
de bireyleri asir1 dijital oyun oynamaya iten sebepleri arastirmaya yonelik oldukca ¢ok sayida calisma
mevcuttur. Bu galismalar bireylerin cinsiyetinin, anne baba ¢alisma durumunun, kardes sayis1 gibi
degiskenlerin oyun oynama ve degisik oyun tiirleri tercih etme ile arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir (Ayas ve Horzum, 2013; Cankaya ve Ergin, 2015; Gursoy, Aral, Biitiin Ayhan ve
Aydogan, 2004; Ozcan, 2018).

Dijital oyuna olan egilimler, bunlarin gerekgceleri ve nedenlerinin arastirilmasinin énemi biytiktiir.
Zamanla dijital cagin icinde harmanlanan birey, dijital diinyadaki varlik miicadelesinde asiriya
kagmanin yani sira eglence piyasasin artik en biiylik mecrasi haline gelen dijital oyunlarda da
asirtya kacarak, birgok yonden bazi problematiklerin gelismesine zemin hazirlamistir. Bu nedenle asir
dijital oyun oynamanin biyolojik, psikolojik, sosyal ve akademik ydnden ¢ok sayida soruna yol actig1
bilindiginden bu konuda onleyici egitim programlari gelistirilmekte ve dijital oyun bagimlilig
“Ruhsal Bozukluklarin Tanimsal ve Sayisal El Kitab1” (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders -DSM V) ile de artik davranissal bagimliliklar alt kategorisinde bir hastalik olarak kabul
edilmektedir (Block, 2008; Cho ve digerleri, 2014; Gentile, 2009; Kuss ve Griffiths, 2012; Petry,
Rehbein, Ko, O’Brien ve O’Brien, 2015). Bagimliligin teshisi olarak (Young, KS ve Young, 1998)
tarafindan gelistirilen 9 maddelik tani kriterleri kullanilmaktadir. 5 ve {tizeri kriteri karsilayan birey,
bagimli olarak kabul edilmektedir (Petry ve O’Brien, 2013).

Bu bilgiler dogrultusunda dijital oyun bagimliliina bir ¢6ztim niteliginde olabilecek verilerin elde
edilmesinde etkin olan ‘egitim’ faktoriiniin énemi bulgularimizda aciga ¢ikmustir. Alaninda yetkinligi
kanitlanmis grafik tasarimcilar, yazilim uzmanlari, bilgisayar mithendisleri, oyun yazarlar1 gibi birgok
kisinin bir arada calismasiyla, oyun sektdrii ciddi bir pazar haline gelmistir. Gelistirilen oyunlar
giderek daha 6zgiin ve nitelikli olmaktadir. Hizla gelisen donanimsal 6zellikler sayesinde oyun
sektoriiniin biiytime hiz1 da giderek artmaktadir (Soylugicek, 2007). Bu nedenle ¢alismamiz, sektorde
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yetkinligi kanitlanmis olan alanlardan biri olan, dijital oyun oynama yetkinligine sahip oldugu
diistintilen tiniversite 6grencileri arasindan segilmis olup dijitallige yatkin, grafik uygulamalara asina,
grafik egitimi almis ve bilgisayar destekli grafik tasarima hakim olan 6grencileri kapsamaktadir. Bu
egitimin yogun oldugu iki boliim olan egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi bolimii ve giizel sanatlar
fakiiltesi grafik tasarim bolimii aragtirma mecramiz olmustur. Bu sayede dijital oyuna esit mesafede
bilgi ve donanima sahip olan bu ogrenciler arasindaki bazi farklarin dijital oyun oynama
motivasyonlarinda ne derece etkili oldugu arastirilmis ve bulgular bazi degiskenler agisindan
incelenmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma, genel tarama modellerine uygun olarak tasarlanmistir. Genel tarama modelleri genel
olarak, cok sayida elemanin olusturdugu bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaciyla, evrenin timii ya da evrenden alman bir grup oOrneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemesidir (Karasar, 2005).

Calisma grubu

Arastirmanin evreni, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Grafik
Tasarimu Boliimlerinde okuyan iiniversite 6grencileri olusturmaktadir, drneklemi ise Giizel sanatlar
egitimi ve Grafik Tasarimi egitimi alan rastgele secilen 132 goniillii 6grenciden olusmustur. Calismada
yer alan 6rnekleme ait verilerin frekans tablosu (Tablo 1) asagida verilmistir.

Tablo 1.

Orneklemin Béliimlere Gore Frekans Dagilim Tablosu

f %
Cinsiyet Kadm 77 58.3
Erkek 55 41.7
Yas Gruplar1 20 Yas Ve Alt1 59 447
21-29 Yas Arasi 66 50.0
30 Yas Ve Ustii 7 5.3
Boliimler Glizel Sanatlar  Egitimi 92 69.7
Bolimii

Grafik Tasarim Bolimii 40 30.3
Gelir Diizeyi 2500 T1 Ve Alt 94 71.2
2501-5000 T1 Arast 33 25.0

5001 T1 Ve Uzeri 5 3.8

Kardes Sayis1 Kardesi Yok 6 45
1 Kardes 41 31.1
2 Kardes 36 27.3
3 Ve Uzeri Kardes 49 37.1
Aile Dijital Oyun Oynama Durumu Hig Anne 104 78.8
Baba 106 80.3

Haftada 1 Kez Anne 12 9.1

Baba 10 7.6
Haftada 2 Ve Daha Fazla Anne 16 12.1

Baba 16 12.1
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Veri Toplama Araglar
Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, arastirmaya katilan orneklem grubunun demografik ©zelliklerini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Boliim, yas grubu, cinsiyet, gelir diizeyi, kardes sayusi,
baba oyun oynama durumu, anne oyun oynama durumuna iliskin sorular yer almaktadir.

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Olgegi (DOOMO)

Demir ve Hazar (2018) tarafindan gelistirilen 6lcegin gelistirilmesi ¢calismasina ortaokul diizeyinde
%43 kadmn (n=220), %47 erkek (n=293) toplam 513 6grenci katilmistir. Analizler sonucunda olgek
maddelerinin ti¢ alt faktor altinda toplandig1 gortilmiistiir. Bu faktdrlerden “Basar1 ve Canlanma”
faktoriintin tek basina varyansm % 29.98'ini agikladig1 ve 6z degerinin ise 5.69 oldugu goruilmiistiir.
fkinci faktor olan “Merak ve Sosyal Kabul” iin ise tek basma motivasyon degiskeninin % 11.78ini
acikladig1 ve 6z degerin 2.23 oldugu gortlmistiir. Uctinci faktor ise “Oyun Isteginde Belirsizlik”
bashig1 altinda tanumlanmis ve tek basina motivasyon degiskeninin % 7’sini agikladig1 ve 6z degerinin
1.33 oldugu goriilmiistiir. Belirlenen ti¢ faktoriin motivasyon degiskenine iligskin toplam varyansin %
48.77’sini agikladig1 gorilmiistiir. Basar1 ve Canlanma alt boyutu ig¢in Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi 0.81, Merak ve Sosyal Kabul igin 0.79, Oyun Isteginde Belirsizlik alt boyutu igin 0.75
bulunmustur. Olgek besli likert tipinde “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum”, “Tamamen Katiltyorum” seklinde siralanmus; 1, 2, 3, 4 ve 5 seklinde de puanlanmustir.

Ayrica yapilan DFA analizi sonucunda olgegin yeterli uyum indekslerine sahip oldugu goriilmiistiir.
Oyun Isteginde Belirsizlik alt boyutunda ters (olumsuz) maddeler bulunmaktadir. Olgegin
puanlanmasinda; 1'den 14. maddeye kadar olan maddeler diiz puanlamirken, 15., 16., 17., 18. ve
19.maddeler ters puanlanmaktadir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 ortaokul 6grencileri ile yapildigindan olgegin tiniversite
ogrencilerinde de gegerligini incelemek amaciyla Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda doktorali
2 uzmanin gorisiine basvurulmustur. Uzmanlarin uygun gorislerinden sonra ¢lgegin tiniversite
ogrencilerinde giivenirligini incelemek tizere 132 {niversite Ogrencisinden olusan bir gruba
uygulanmus ve 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi incelenmistir. Orneklemi olusturan {iniversite
ogrencilerinde Cronbach Alpha katsayist .91 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar tizerine o6lgegin
orneklemi olusturan tiniversite 6grencilerinde de kullanilabilecegine karar verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS v21.0 paket Programi Kullanilmistir. Veriler istatistiksel analiz ncesinde
normallik testleri uygulanmustir. Bu normallik testleriyle parametrik testlerin 6n sartlarm saglayip
saglamadig: tespit edilmistir.

Analizler sonucunda parametrik testlerin yapilmasina karar verilmistir (Buytikozturk, 2015). Buna
gore, aritmetik ortalama, ytizde, frekans, bagimsiz orneklem igin t testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testlerinden yararlanilmistir. Anlamlilik diizeyi .05 almmusgtir.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.
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BULGULAR

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu toplam puanlariin cinsiyetlerine, yaslarina, egitim gordiikleri
bolimlerine, gelir diizeylerine, kardes sayilarina anne-baba oyun oynama durumlarina gore
farklilasip farklilasmadigini gormek tizere analizleri gerceklestirmeden 6nce yapilan Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri sonucu verilerin normal dagildig goriilmiustiir.

Iki grubun karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklemler Icin t Testi, ikiden fazla gruplarmn
kargilagtirlmasinda Bagimsiz Orneklemler fcin Tek Yonli Varyans Analizi (One Way ANOVA)
testleri uygulanmustur.

Tablo 2.

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Toplam Puanlarinin Béliimlere Gére Farklilasma Tablosu

Gruplar N X Ss Sd t P
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 92 57.63 1575 130 -1.09 .27
Grafik Tasarim Boliimii 40 60.87 1523

p>.05

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu toplam puanlarinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri boltimlere
gore farklilasip farklilasmadigini gormek tizere yapilan analiz sonucunda Grafik Tasarimi Bslimiinde
Ogrenim goren dgrencilerin motivasyon puan ortalamalariin daha yiiksek olmasina ragmen bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig: (p>.05) gortilmektedir.

Tablo 3.

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Toplam Puanlarimin Cinsiyete Gore Farklilasma Tablosu

Gruplar N X Ss Sd t P
Kadin 77 56.80 16.15 130 -1.58 .11
Erkek 55 61.14 1459

p>.05

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu toplam puanlarmin dgrencilerin cinsiyetlerine gore farkhilasip
farklilasmadigimi gormek {iizere yapilan analiz sonucunda erkek ogrencilerin belirgin bir sekilde
motivasyon puan ortalamalarinin kadinlara gore daha yiiksek oldugu gortulmiistiir. Cinsiyetler
arasindaki farkin erkekler aleyhine anlamli diizeyde yiiksek olmasina ragmen fark istatistiksel olarak
anlaml goriilmemektedir (p>.05).

Tablo 4.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Toplam Puanlarinin Yas Gruplarina Gére Farkhilasma Tablosu

Grup N X ss Gruplar KT Sd KO F P
Toplam <20 59 62.38  12.08 Gruplar 1556.51 2 77825 330 .04
Puan Arasi

21-29 66 55.78  17.37 Gruplar I¢i 30372.77 129 235.44

>30 7 53.42 19.52 Toplam 3192929 131

Toplam 132 58.61 15.61
p<.05

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu toplam puanlarinin yiiksek olusu 6grencilerin oyun oynamaya
yonelik motivasyon diizeylerinin fazla oldugunu gostermektedir. Motivasyon diizeylerinin
ogrencilerin yas gruplarina gore farklilasip farklilasmadigimi gérmek tizere yapilan analiz sonucunda
yas gruplarindan ikisi arasinda bir fark oldugu goriilmustiir (p<.05). ANOVA sonrasi belirlenen
anlamh farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici post-hoc analiz
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tekniklerine

yapilmustir.

ANOVA

sonrasi

hangi

post-hoc

¢oklu karsilastirma

tekniginin

kullanilacagina karar vermek igin oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarmin varyanslarinin

homojen olup olmadig1 hipotezi stnanmis, varyanslarin homojen oldugu saptanmustir (LF=4.26;01).

Tablo 5.

Tukey Testi Sonuclar:

(I)Yas (J) Yas

20 ve alt1 21-29 6,60195 2,74919 ,046
30 ve iistii 8,96126 6,13401 ,313

21-29 20 ve alt1 -6,60195 2,74919 ,046
30 ve iistii 2,35931 6,09941 ,921

30 ve tistii 20 ve alt1 -8,96126 6,13401 ,313
21-29 -2,35931 6,09941 ,921

Hangi yas gruplari arasinda anlamli bir fark oldugunun anlasilmasi icin yapilan Tukey Testi
sonuglarina gore 20 yas alt1 grupla 21-29 yas grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli belirgin bir
fark oldugu (p<.05) goriilmektedir. Farkin etki buytiklugii=1556.517/31929.295=0.048 olarak
hesaplanmustir. Bu da farkin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 6.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Toplam Puanlarimin Gelir Gruplarina Gére Farklilasma Tablosu

Grup N X ss Gruplar KT Sd KO F P
Toplam <2500 94 5779 1297 Gruplar Arasi 330.36 2 16518 .67 51
Puan 2501-5000 33  61.30 20.32 Gruplar ici 31598.92 129 24495

>5001 5 56.20 26.14 Toplam 31929.29 131

Toplam 132 58.61 15.61
p>.05

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu toplam puanlarinin Ogrencilerin gelir gruplarina gore farklilagip
farklilasmadigimi goérmek {izere yapilan analiz sonucunda gelir gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml belirgin bir fark olmadig (p>.05) goriilmektedir.

Tablo 7.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Toplam Puanlarimn Kardes Sayilarina Gére Farklilasma Tablosu
Grup N X ss  Gruplar KT Sd KO F P
Toplam 0 6 57.66 11.69 Gruplar Arasi 298.76 3 9958 40 75
Puan 41 6085 16.65 Gruplar ici 3163053 128 247.11
2 36 5752 14.35 Toplam 31929.29 131
3vetsti 49  57.65 16.22
Toplam 132 58.61 15.61
p>.05

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu toplam puanlarinin Ogrencilerin kardes sayisina gore farklilasip
farklilasmadigmi gormek tizere yapilan analiz sonucunda kardes sayisi farkli gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli belirgin bir fark olmadig1 (p>.05) goriilmektedir.

Tablo 8.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Toplam Puanlarinin Baba Oyun Oynama Durumuna Gére Farklilasma
Tablosu

Grup N X ss Gruplar KT Sd KO F p

Toplam Hig 566.27 2 28313 116 .31

Puan

106 57.65 1558 Gruplar
Arasi
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Haftada 1 10 60.50 1797 Gruplar 31363.02 129 243.12

Ici
Haftada 2 ve 16 63.81 14.02 Toplam 31929.29 131
usti
Toplam 132 58.61 15.61

p>.05

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu toplam puanlarinin Ogrencilerin babalarinin dijital oyun oynama
durumuna gore farklilasip farklilasmadigini gormek tizere yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli belirgin bir fark olmadig1 (p>.05) gortilmektedir.

Tablo 9.

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Toplam Puanlarimin Anne Oyun Oynama Durumuna Gére Farkhilasma
Tablosu

Grup N X ss  Gruplar KT Sd KO F P
Toplam Hig 104 5697 1594 Gruplar 1328.96 2 66448 280 .06
Puan Arasi

Haftada 1 12 6416 1611 Gruplar 30600.33 129 237.21

Ici

Haftada2ve 16  65.12 10.13 Toplam 31929.29 131

ustii

Toplam 132 58.61 15.61

p>.05

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu toplam puanlarinin Ogrencilerin annelerinin dijital oyun oynama
durumuna gore farklilasip farklilasmadigini gérmek tizere yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda
olusan farkin daha belirgin oldugu ve istatistiksel olarak anlamlilik diizeyine yakin oldugu (p=.06)
gortlmektedir.

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Olgegine ait 3 alt boyutu (basari ve canlilik, merak ve soayal
kabul, oyun isteginde belirsizlik) bulunmaktadir. Bu calismamizda degiskenler toplam puan
ortalamalar1 tizerinden analiz edilmistir. Degiskenlerin alt boyutlara gore farkhilasip farklilasmadig:
istatistisksel olarak test edilmemis, 6grencilerin aldiklar1 puanlar1 ve toplam puanlar1 ayri ayri
tablolar halinde asagida sunulmustur.,

Tablo 10.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Alt Faktérlerinin Béliimlere Gore Farklilasma Tablosu
Bolim N Basar1 Ve  Merak Ve Oyun Toplam
Canlanma  Sosyal Isteginde
Kabul Belirsizlik
Giizel Sanatlar Egitimi 92 14.48 28.46 14.67 57.63
Bolimii
Grafik Tasarim Boliimii 40 14.90 30.22 15.75 60.87

Dijital Oyun Opynama Motivasyonu alt faktorlerinin bolimlere gore farklilasma durumunu
inceledigimizde Grafik tasarim bolimiintin tim alt faktorlerde puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 11.

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Alt Faktérlerinin Cinsiyete Gore Farklilagma Tablosu

Cinsiyet N Basar1 Ve  Merak Ve Oyun Toplam
Canlanma Sosyal Isteginde
Kabul Belirsizlik
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Kadin 77 141 27.3 15.4 56.8
Erkek 55 15.4 31.3 14.4 61.1

Dijjital Oyun Oynama Motivasyonu alt faktorlerinin cinsiyete gore farklilasma durumunu
inceledigimizde kadinlarin motivasyonunun belirsiz erkeklerin ise basari ve canlanma ile merak ve
sosyal kabul puanlarini daha ytiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 12.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Alt Faktérlerinin Yas Gruplarina Gére Farklilasma Tablosu
Yas N Basar1 Ve  Merak Ve ~ Oyun Toplam

Canlanma Sosyal Isteginde

Kabul Belirsizlik

20 Yas Ve Alt1 59 15.3 31.1 16.0 62.4
21-29 Yas Aras1 66 14.0 27.6 14.1 55.8
30 Yas Ve Ustii 7 13.8 24.9 14.7 53.4

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu alt faktorlerinin yas gruplarina gore farklilasma durumunu
inceledigimizde alt yas gruplarinin merak ve sosyal kabul ile basar1 ve canlanmada tist yas gruplarina
gore daha yiiksek ortalama gosterdigi yas ilerledikce oyun istegindeki belirsizligin azaldig:

gorulmektedir.
Tablo 13.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Alt Faktérlerinin Gelir Gruplarina Gore Farklilagma Tablosu
Gelir Durumu N Basar1 Ve  Merak Ve Oyun Toplam
Canlanma Sosyal Isteginde
Kabul Belirsizlik
2500 TL ve alt1 94 14.3 28.2 15.3 57.8
2501-5000 TL aras1 33 15.6 31.7 14.0 61.3
5001 TL ve Uzeri 5 14.0 26.8 15.4 56.2

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu alt faktorlerinin gelir gruplara gore farklilasma durumunu
inceledigimizde orta gelir grubunun merak ve sosyal kabul ile basar1 ve canlanmada alt ve tist gelir
gruplarina gore daha ytiiksek ortalama gosterdigi gortilmektedir.

Tablo 14.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Alt Faktérlerinin Kardeg Sayisina Gore Farklilasma Tablosu
Kardes Sayis1 N Basar1 Ve  Merak Ve ~ Oyun Toplam
Canlanma Sosyal Isteginde
Kabul Belirsizlik
Kardesi Yok 6 13.5 29.8 14.3 57.7
1 Kardes 41 16.0 30.9 14.0 60.9
2 Kardes 36 13.9 27.6 16.1 57.5
3 Ve Uzeri Kardes 49 14.2 28.4 151 57.7

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu alt faktorlerinin kardes sayisina gore farklilasma durumunu
inceledigimizde 1 kardesi olan grubun en yiiksek ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 15.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Alt Faktérlerinin Baba Oyun Oynama Durumuna Gére Farkhilagma
Tablosu

Baba Dijital Oyun Oynama N Basar1 Ve  Merak Ve Oyun Toplam
Durumu Canlanma Sosyal Isteginde

Kabul Belirsizlik
Hig 10 14.1 28.5 15.1 57.7
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Haftada 1 Kez 16 16.2 29.5 14.8 60.5
Haftada 2 Ve Daha Fazla 106 17.3 32.1 14.5 63.8

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu alt faktorlerinin baba oyun oynama durumuna gore farklilasmasi
incelediginde babanin oyun oynama siklig1 arttikca 6grencilerin de toplam oyun motivasyonlar: puan
ortalamalarmin artti81 gortilmektedir.

Tablo 16.
Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Alt Faktérlerinin Anne Oyun Oynama Durumuna Gére Farklhilasma
Tablosu

Anne Dijital Oyun Oynama N Basar1 Ve Merak Ve _ Oyun Toplam
Durumu Canlanma Sosyal Isteginde

Kabul Belirsizlik
Hig 12 14.0 27.9 15.0 57.0
Haftada 1 Kez 16 17.6 324 14.2 64.2
Haftada 2 Ve Daha Fazla 104 16.3 334 154 65.1

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu alt faktorlerinin anne oyun oynama durumuna gore farklilasmasi
incelediginde annenin oyun oynama siklig1 arttikca 6grencilerin de toplam oyun motivasyonlar:
puanlarmin arttig goriilmektedir.

Tablo 17.

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu Alt Faktérlerinin Toplam Puan Ortalamalarimin Farklilasma Tablosu
N X SS Sd

Basar1 Ve Canlanma 132 2,92 4.65 3

Merak Ve Sosyal Kabul 132 3,22 10.19 14.2

Oyun Isteginde Belirsizlik 132 3,00 5.72 15.4

Dijital Oyun Oynama Motivasyonu alt faktorlerinin anne oyun oynama durumuna gore farklilasmasi
incelediginde annenin oyun oynama siklig1 arttikca 6grencilerin de oyun motivasyonlarinin arttig
goriilmektedir.

Dijital oyun motivasyonlarinin &l¢tilmesinde en dogru sonucu, dijital platformlara yatkin olan
ogrenciler tizerinde yapilan bir arastirmanin verecegi diistiniilmiistiir. Bu nedenle arastirmaya dogru
veri analizi alabilecegimiz, dijital alanda olan ders sayisi, bilgi ve becerileri daha ¢ok oldugu boltiim
ders igeriklerince bilinen grafik tasarim egitimi almis 6grenciler diuistiniilmiistiir. Arastirmamiz bu
grafik tasarim egitimi almis 6grenciler arasinda da nitelikli bir fark olusturabilecegi tahmin edilen
farkl fakiilte 6grencileri tizerinde uygulanmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolumii
ogrencilerinin, Guizel Sanatlar Fakiiltesi Grafik Tasarim Bolimii 6grencilerine gore oyun motivasyon
puanlarindan daha dusiik oldugu tespit edilmis ancak bu fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmamustir.

Calismamizda erkeklerin oyun motivasyonu toplam puanlarinin kadinlarin toplam puanlarindan
daha ytiksek olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Alan yazinda erkeklerin
kadinlara oranla daha ¢ok dijital oyun oynadigmi gosteren ¢alismalar mevcuttur (Erboy ve Akar
Vural, 2010; Ergin, Uzun ve Bozkurt, 2013; Horzum, 2011; Isik, 2007; Ozcan, 2018; Uluyol, Demiray,
Sahin ve Eryilmaz, 2014) . Sonuglardan da anlasilacag: gibi hem kadinlarin hem de erkeklerin oyun
oynama motivasyon diizeyleri istatistiksel olarak fark gostermemistir. Lakin yapilan arastirmalar
incelendiginde dijital oyun bagimlilig1 diizeyleri agisindan erkeklerin daha yiiksek diizeyde oldugu
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goriilmiistiir. Bu sonug da bize, bagimlilik seviyesinde oyun oynama diizeyinde erkeklerin kadinlara
oranla daha riskli oldugunu dustintilmektedir.

Calismada 6grencilerin dijital oyun motivasyonu toplam puanlarinin yas diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigmi tespit etmek amaciyla yapilan inceleme sonucunda, iki yas grubu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. 20 yas altt grupla 21-29 yas grubu arasinda
istatistiksel olarak anlamli belirgin bir fark oldugu goriilmektedir. Alan yazinda yas degiskenini oyun
oynama oranini etkiledigine yonelik ¢alismalar mevcuttur (Mustafaoglu ve Yasaci, 2018).

Calismada o6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin oyun motivasyonlarina etkisi istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir. Alan yazindaki calismalarda sosyo-ekonomik durum daha cok
bilgisayar ve oyuna ulasma imkanlar1 agisindan incelenmistir. Giintimtizde en diisiik sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerde bile bilgisayar ve internet baglantisi biiyiik ol¢tide mevcuttur. Alan yazinda oyun
bagimlilar1 ile yapilmis galismalarda sosyo-ekonomik durum diistitkge oyun bagimhiligiin arttigin
gosteren calismalar oldugu gibi (Bilgin, 2015), anlamli bir fark olmadigini gosteren calismalar da
mevcuttur (Keser ve Esgi, 2012).

Oyun bagimliligimin ana yordayici sebeplerinden oldugunu gosteren ev yalnizligin oyun oynama
motivasyonunu artirdigini gosteren bazi ¢alismalar olmasindan dolay1 (Savci ve Aysan, 2017; Tas,
Eker ve Anli, 2014; Yalgin Irmak ve Erdogan, 2016) 6grencilerin dijital oyun motivasyonu dtiizeylerinin
kardes sayilarina gore farklilasip farklilasmadig: arastirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
kardes sayilarmin oyun motivasyonlarina etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Alan
yazinda yalnizligin oyun tiirli veya oynama siiresine gore farklilasmadigma yonelik calismalar da
mevcuttur (Bilgi, 2005).

Anne ve babalarin oyun oynama durumlarinin ve diisiik anne baba desteginin ¢ocuklarin oyun
oynama sikligin etkiledigini gosteren calismalarda, anne ve babanin oyun oynama siklig: arttikca ve
diistik anne baba destegi olan ¢ocuklarda oyun oynama sikliginin da arttigy gorilmiustiir (Akcay ve
Ozcebe, 2012; Demirtas Madran ve Ferligiil Cakilel, 2014). Calismada 6grencilerin annelerinin ve
babalarinin dijital oyun oynama sikliginin oyun motivasyonlarina etkisi istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir. Bu sonucun bulunmasinda drneklem grubu dgrencilerin yas olarak yetiskinlige yakin
ve yetiskin gruplardan olusmasinin etkili oldugu dustintilmektedir.

Calismada ayrica olcegin alt faktorlerine ait toplam puan ortalamalari da incelenmistir (Tablo 17).
Ogrencilerin oyun motivasyonu olarak en fazla “Merak ve Sosyal Kabul” alt boyutunda en fazla puan
ortalamasma sahip olduklar1 goriilmiistiir(x=3.22). Ogrencileri oyun oynamaya motive eden ana
sebebin merak duygusu oldugu, bununla birlikte arkadaslar1 arasinda sosyal statii kazanmanin bir
yolu olarak goriildiigii diistintilmektedir. Dijital oyun oynayan bireylerin diger bireylerden (oyun
arkadast ve sosyal cevre) takdir alma veya onlarin elestirilerinden kagmnma arzusuyla oyun
oynadiklari, sosyal ortamlarda statii gostergesi olabilen ve oyunlarda verilen sanal odiilleri (kupa,
zirh, silah vb.) elde etme cabalarinin (Demir, Hazar, Tekkursun Demir ve Hazar, 2018; lacovides,
Aczel, Scanlon, Taylor ve Woods, 2011) 6grencileri dijital oyun oynamaya motive eden nedenler
arasimnda oldugu soylenebilir. Ayrica yine onemli motivasyon kaynaklarmin ogrenciler arasinda
rekabet ve stres atma amacli oynandigina yonelik ¢alismalar da mevcuttur (Gokkaya ve Deniz, 2014).

Sinema sektoriinti dahi geride birakarak ekonomik olarak diinyanin en biiyiik sektorii haline gelen
oyun sektorti hakkinda alan yazininda maalesef ¢ok az ¢alisma bulunmaktadir. Ticari oyun pazari
stirekli bir bliytime yasamakla birlikte, egitim oyun pazari neredeyse yoktur. Kullamicilarin ticari
oyunlar1 tercih etmesi, insanlarin ticari oyunlar oynamak ve egitsel oyunlar oynamak igin farklh
motivasyonlart oldugunu gostermektedir (Medina, 2005). Oyun bagimlilig1 ise tehlikeli diizeylere
ulasmis ve artik bir hastalik olarak tanimlanmistir (Petry ve digerleri, 2015). Oyun bagimliliginin
sebeplerini anlamak, bagimhligi 6nlemenin yollarmi arastirmak, egitici ve destekleyici oyunlar
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yapmak gibi pek ¢ok alanda yapilacak galismalara katki saglayacak olan bireylerin oyun motivasyon
kaynagin1 bulmaya yonelik farkli yas ve gruplarda farkli 6l¢me araglari ve cesitli demografik
ozellikleri igeren arastirmalarin yapilmasina ihtiyag vardir.
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Investigation of Digital Game Motivation of Graphic Design Education Students in
Terms of Various Variables

Extended Abstract:

Today, digital games stand out as the most important means of time for the new generation, called the
digital native. Today's children play extensively in all areas of their lives, especially at home and at
school. In order to play these games, they are disrupting their duties, responsibilities and needs.
Primary needs such as nutrition, sleep, toilet are the main tasks and needs. Online games are
becoming widespread among young people as a result of the inevitable advancement of technology.
The impact of digital games on the creativity of young people, reflex development and predicting the
next step, such as developmental stages, especially when evaluated in the context of addiction, a
situation that is seen as a problem. In addition, the situation of digital gaming among young people
has recently started to spread to primary school periods. At the University level, it is seen that
students maintain these habits. Determining which source of motivation is under the university
students' orientation towards digital games in the most productive periods of their lives will
contribute to the preventive studies on this subject.

In this context, it is aimed to examine the motivation of the students who are trained in graphic design
by considering that they can use digital equipment in a good sense; chapter, age, gender, economic
situation, playability of the mother or father, being a single child are discussed in terms of various
variables. The universe of the study consists of students who have received graphic design education
in the faculties of fine arts or the departments of fine arts education, and the sample of the study is the
undergraduate students who are studying in the graphic arts department of Ondokuz Mayis
University Fine Arts Education Department and graphic design department of Ordu University
Faculty of Fine Arts.

The research was conducted in the general screening model. General screening models are screening
arrangements made on a whole, a group, sample or sample to be taken from the universe in order to
make a general judgment about the universe in a universe consisting of many elements. The research
was designed in accordance with general screening models. Personal Information Form and Digital
Game Motivation Scale (CIMS) were used as Data Collection Instrument.The personal information
form was prepared by the researcher to determine the demographic characteristics of the sample
group. The questions about the department, age group, gender, income level, number of siblings,
father playing status, mother playing status are included. The scale developed by Demir and Hazar
(2018) has three sub-dimensions. Cronbach Alpha reliability coefficient for success and revival
subscale was 0.81, the coefficient for curiosity and social acceptance was 0.79, the Uncertainty in the
Game Request was found to be 0.75. There are negative (negative) items in the Uncertainty in Game
Request sub-dimension. SPSS v21.0 package program was used for data analysis. Normality tests were
applied before statistical analysis. It has been determined whether these normality tests and
parametric tests meet the prerequisites. As a result of the analyzes, it was decided to perform
parametric tests. Accordingly, arithmetic mean, percentage, frequency, independent samples t-test
and one-way ANOVA tests were used. Significance was taken .05.

When the findings obtained from the study were examined, it was seen that the students of the
Department of Fine Arts Education of the Faculty of Education studying in two different cities
(Samsun-Ordu) had lower game motivation than the students of the Department of Graphic Design of
the Faculty of Fine Arts. The fact that the students of the faculty of education have pedagogical
formation and that they get information about the problems and risk groups that the students have,

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 155-169.
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explains the lower motivation of this group. In our study, findings supporting the literature were
obtained and it was seen that the mean scores of game motivation of men were higher.

It was seen that mothers play more motivation than fathers. It is thought that mothers have stronger
communication in children than fathers, and it is seen that middle income group has more game
motivation than lower income group or upper income group. This study is supported by some other
studies in the literature. Statistically significant difference (p> .05) was found between the students
under 20 years of age and the students over 20 years of age. It was found that men had higher digital
gaming motivation than women (p = .05) and men showed more motivation to play games than
women.

The scale has three sub-factors and when we examine digital game motivation in terms of these sub-
factors, it is seen that the uncertainty level in women's desire to play is higher than men, and curiosity,
social acceptance, success and desire to revive provide motivation for the game. Our
recommendations are to provide education in universities to reduce the risk of digital game addiction,
to carry out medico-social studies and to make students aware of this issue. Students should be
supported through psychological research and application centers.

Key Words: Digital Game, Graphic design, Digital game motivation.



- ~ Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi - ~
E E Ondokuz Mayis University Journal of Education Faculty E E
% — http:/ /omu.dergipark.gov.tr/ omuefd % —
04'(, ~—— (,,?‘9\ o’i'(, ~— \;,?9\

2 mayis oNN 2 mayis ONN

OMU Egitim Fakiiltesi Dergisi
Arastirma/Research

DOI: 10.7822/ omuefd.733845

OMU Journal of Education Faculty
2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 170-182.

Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimina Gére Hazirlanan Kalp
Diseksiyonu Etkinligine Yonelik Ogrenci Gériislerinin Belirlenmesi!

Mehmet YAKISAN 2, Goniil GORMUS 3

Makalenin Gelis Tarihi: 12.05.2020 Yayina Kabul Tarihi: 28.08.2020
Online Yayinlanma Tarihi: 30.11.2020

Ozet: Bu calismamn amact yasam temelli 6grenme yaklasumina gore hazirlanan “Kalbini tam” etkinligi ile
ogrencilerin gercek kalp ile ders kitaplarindaki kalp ¢izimlerini karsilagtirmalarina imkéan verilerek kalbin yapist ve
kistmlaru ile ilgili goriislerini belirlemektir. Calisma 2018-2019 egitim-ogretim doneminde Samsun’daki bir Anadolu
Lisesinde okuyan 11. sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Kalp diseksiyonunun yapidigr “Kalbini Tam” etkinligine
30 dgrenci katilmugtir. Etkinlik sirasinda gercek bir memeli kalbinin diseksiyonu dgrencilerle birlikte yapilarak,
ogrencilerin kalbin kisimlarimi ayrintili olarak incelemeleri saglanmstir. Etkinlik ile kalbin yapis: ve kistmlar
ayrintili olarak gdsterilirken, dgrencilerden gercek kalp ve ders kitaplarindaki kalp ile ilgili cizimleri inceleyerek
karsilagtirmalar: istenmigtir. Ogrencilere kitaplardaki kalp cizimleri ile diseksiyonu yapilan gercek kalp arasinda ne
tiir farklar gordiiklerine yonelik agik uclu sorular sorulmustur. Ogrencilerin agik uclu sorulara verdikleri cevaplar
incelenerek analiz edilmistir. Analiz ile veriler kategorilere ayrilmus, frekans ve yiizdeleri tespit edilerek tablolar
halinde sunulmustur. Hazirlanan tablolar incelendiginde kitaplarda cizilen kalp yap1 ve kisumlar ile gercek kalp yap1
ve kisumlart arasinda bazi 6grenciler fark olmadigini séylerken, d3rencilerin dnemli bir cogunlugu cesitli farkliliklarin
oldugunu ifade etmiglerdir. Ogrenciler gercek kalp iizerindeki, kalp kapakgiklarini kalp kaslarina baglayan ipliksi
yapilarin, aort atar damarimn, kulakcik ve kapakgiklarin en fazla dikkatlerini ceken kalp yapilar: oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica aort atardamari ile toplardamar arasinda bir takim farklarin oldugunu gercek kalbi inceleyerek
daha 1yi gézlemlediklerini ifade etmislerdir. Sonucta kalp diseksiyonu ile dgrencilerin kalbin yapisimi daha iyi ve
ayrintili olarak anladiklarim, gercek kalp ile kitaplardaki kalp cizimleri arasinda bazi farkliliklarin oldugunu fark
ettiklerini belirtmiglerdir.

Anahtar Sozciikler: Yagam temelli 6grenme, Kalp diseksiyonu, Kalp cizimleri.
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yaklasimla bir araya getirebilen bireylerin yetistirilmesi onemli hale gelmistir. Ancak yapilan
arastirmalar, Ogrencilerin smifa getirdigi daha onceki bilgilerinde bazi yanliglarin oldugunu
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gostermistir (Yesilyurt ve Giil, 2012). Bu durum bireylerin yeni bilgileri 6grenmelerine engel teskil
etmektedir. Ciinkii yeni 6grenmeler, kisinin daha onceki bilgileriyle daha sonra karsilastiklar: yeni
bilgilerinin etkilesimiyle gerceklesmektedir (Kiiciik, 2005). Ogrencilerin bilimsel olarak dogru bilgilere
ulasmalar1 ve bu bilgiler 1s18inda giinltik yasamlarinda uygulayabilecek becerileri kazanmalari
konusunda ogretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir (Yilmaz, Giindiiz, Uciincti, Karakaya ve
Cimen, 2018). Ogrencilere bu bilgi ve becerilerin kazandirilmas: siirecinde 6gretim programlari ve
ders kitaplar1 6gretmenlere yol gostermektedir.

Ders kitaplari, 6gretim programlari icerisindeki konulara ait bilgileri programli ve tertipli bir sekilde
izah eden, 6grenciye dersin amaglar1 hususunda yol gosteren ve egiten esas dokiimanlar (Unsal ve
Giines, 2002) olarak tamimlanmaktadir. Bagka bir deyisle ders kitaplari, 6gretim programlarindaki
derslerin igerigi ile ilgili malumatlar1 6gretmen ve 6grencilere sunan (Toprak, 1993), egitim sistemi
icerisindeki insanlara bilgi akis1 konusunda yol gosteren 6gretim materyalleridir. Bu nedenle ders
kitaplarinda yer alan bilgilerin bilimsel olarak hatali olmamasi ve alternatif kavramlar: icermemesi
gerekmektedir. Ogrencilerle ogretmenler tarafindan o6gretim materyali olarak kullanilan ders
kitaplarinin belirli kriterleri tasimasi gerekmektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi (MEB), Talim
Terbiye Kurulu Baskanhg: (TTKB), 2018 yili ve 6410086 sayili miitalaasiyla kabul edilen taslak ders
kitaplarinda olmasi gereken dort temel kriter belirtmistir. Bu kriterler:

a. [cerigin Anayasa ve mevzuata uygun olmasi,
b. Icerigin bilimsel acidan yeterli olmas,
c. Igerigin egitim ve gretim programinin kapsamini ve kazanimlari karsilama yeterliligin olmas,

d. Gorsel tasarimin ve icerik tasariminin 8grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve 6grencilerin
gelisim ozelliklerine uygunlugunun olmasidir. (MEB, TTKB, 2018).

Ders kitaplary; egitim, ogretim ve degerlendirme hususunda en fazla basvurulan kaynaklardir. Bu
yiizden ders kitabr yazarlarinin yerine getirmesi gereken bazi ¢nemli sorumluluklar vardir (MEB,
2006). Ders kitaplarini basan ve yazanin, ders kitaplarinin igeriginin dogruluguna, yararlanilan sekil
ve ¢izimlerin egiticilik tarafina 6zen gosterip dikkat etmelidir (MEB, 2007). Bilginin hafizada anlam
kargasasina neden olabilecek durumlardan uzak tutulmas: kitabin bilimsel icerigi agisindan anlamh
dgrenmeyi tesvik eden bir husustur.

Fen bilimlerinin igerigini daha iyi bir sekilde anlamak i¢in son 30 yildir gelismis tilkelerin bircogu bilgi
yigmindan ibaret ve ezbercilie dayali geleneksellesmis programlardan ziyade, bilimi giinliik
hayattaki olaylarla bagdastirip izah etmeyi 6nemseyen, 6grencilerin bilime dair bakis agilarini pozitif
yonde degistirmeye calisan, laboratuvar calismalarini 6nemseyen yeni yaklasim ve programlar
gelistirme ¢abasina girmislerdir (Korkmaz, 2004). Bu yeni ve modern yaklasimlarindan biri de yasam
temelli 6grenme yaklasimidir (Bennett ve Lubben, 2006). Yasam temelli 6grenme yaklasiminin esas
amaci, Ogrencilerin 6grenecegi bilgileri giinlitk yasamdaki olaylarla iliskilendirerek, onlarin
motivasyon ve derse karsi isteklerini arttirmak, bilimsel stire¢ becerilerini gelistirerek fen bilimleri ile
giinliik yasamdaki olaylar arasinda iliski kurup farkinda olmalarina yardimci olmaktir (S6zbilir, Sadi,
Kutu, ve Yildirim, 2007). Yasam temelli 6grenme, 6gretim programinin igerigini farkl ve eglenebilir
hale getirerek o6grencilerin anlamasina katki saglamaktadir. Millar, Osborne ve Nott (1998)'a gore
yasam temelli 6grenme, kendinde bulunan bilgiyi kullanabilen, fen okuryazar: bireyler yetistirmeyi
amagclamaktadir. Ayrica yasam temelli 6grenmeyi esas alan 6gretim programlari, 6grencilerin fene ve
yeni gelismelere yonelik medyadaki programlar: takip edebilmeleri igin bireylere bilgi ve anlayis
kolaylig1 saglamalidir. Fen bilimleri 6gretiminde pek ¢ok zaman uygulama boyutu ikinci plana atilip
ihmal edilmektedir. Bircok biyoloji kitabi hayatimizdaki biyolojik olaylari ele almaktansa gereksiz
biyolojik detaylar1 kapsamakta, 6grencilerdeki ilgiyi ve meraki devam ettirmede yetersiz kalmaktadir
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(Kee ve Mc.Govan, 1998). Bundan dolayidir ki fen bilimleri 8gretim programinin igerigi teskil eden
ders kitaplar1 6grenciler acisindan faydali ve anlasilir olmali ve fen bilimlerinin gelisimine destek
olmalidir (Reid, 2000).

Ozellikle agagidaki su ti¢ endise fen egitiminde yasam temelli 6grenme yaklagiminin benimsenmesini
saglamistir (Bennett, 2003). Bunlar;

1. Fen egitimi o6gretmenlerinin 6grenciler icin fen siniflarinda kullamilan materyallerin ¢ogunun
uygunsuzlugu sebebiyle olusan endiseler,

2. Pek ¢ok tilkede yaygin olarak paylasilan zorunlu egitim sonrasinda fen konulari, 6zellikle fiziksel
bilimlerle ilgili olarak 6grencilerin kavramsal anlamalarindaki diistikliikten kaynaklanan endiseler,

3. Fen bilimleri alan1 disinda bulunan meslek gruplari igin verilen fen dersleri ile ilgili endiselerdir.

Fen egitimi kapsam iginde yer alan biyoloji egitiminin esas amaci;, dgrencilere {ist diizey beceriler
saglayip, arastirip, sorgulayip, problem ¢oziip ve elestirel diistinmeyi kazandirmaktir. Bu tist diizey
becerilerin dgrencilere kazandirilabilmesi icin, biyoloji derslerindeki konularin hem smiflarda teorik
bir sekilde hem de laboratuvarlarda uygulanabilir olarak aktarilmasi biiytik 6nem tasimaktadir. Bu
nedenledir ki laboratuvarlar, 6grencilerdeki anlama diizeyinde artisa neden olan, 6grencilerin yeni
seyleri 6grenmelerine firsatlar veren, soyut olan kavramlar: somutlastiran ve 6grenciyi merkeze alan
onemli bir grenme ortamidir (Ekici ve Gokmen, 2012).

Insan ile dis diinya arasinda anlaml bir iliski bulunmaktadir. Insan zihninin tiriinlerinden olan dil,
sekil ve resimlerin, olgu ve kavramlarin daha iyi anlasilmasinda ciddi bir yeri vardir (Halloun, 2004).
Resimlerden daha az detaylandirilan sekil cizimlerinin ise (Giilbahar, 2008) insan hafizas1 ve
cevresindekileri bir arada icine almasi sebebiyle dogru olmayan kavramlara yol agmasi olas1 bir
boyuttur. Bilhassa fenle alakali dogru olmayan bilgilerin tespitinde sekiller ve cizimler ¢ok nemlidir.
Soyle ki sekillerin ¢izimi, somut verilerin yaninda soyut verileri de kapsamaktadir (Kose, 2008).

Kalp, bireylerin okul haricinde de gtinliik yasamlarindan baz: 6n bilgiler edinebilecekleri bir organdir.
Bazi durumlarda 6nceki bilgilerin dogru olmayan bilgileri de icermesi, bir¢ok dogru olmayan olgu ve
kavramin, giinlik yasam ile iliski igerisinde bulunmasindan kaynaklanabilir (Taber, 2009). Dogru
olmayan olgu ve kavramlarin olusmamasi icin dgretim materyallerinin dogru ve mifredata uygun
secilmesi gerekir. Kisacasi, on bilgilerin daha sonraki 6grenilen bilgilere zemin hazirladig: anlamli ve
kalic1 6grenmeler icin 6gretim materyallerinin bilimsel igerikli, dogru ve amacina uygun olarak
hazirlanmas1 gerekmektedir (Ceken, 2011).

Bu arastirmada, yasam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan “Kalbini tami” etkinligi ile
ogrencilerin gercek kalp ile ders kitaplarindaki kalp cizimlerini karsilastirmalarina imkan verilerek
kalbin yapis1 ve kisimlari ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaglanmusgtir.

YONTEM

Lise ogrencilerinin kitaplardaki kalp gizimleri ile gercek memeli kalbini karsilastirmalarina yonelik
goriislerinin belirlendigi bu ¢alismada nitel arastirma yontemleri desenlerinden olgu bilim deseni
kullanilmigtir. Ogrencilere tiimiiyle yabanci olmayan ancak tam olarak anlamim kavrayamadiklari
yasadigimiz diinyadaki bazi olgular1 arastirmaya yarayan calismalar igin olgu bilim uygun bir
arastirma imkani saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma 2018-2019 egitim-6gretim déneminde Samsun’daki bir Anadolu Lisesinde okuyan 11. smuf
ogrencileri ile yiiriitilmistir. Calisma grubu, kalp diseksiyonunun yapildigr “Kalbini Tam”
etkinligine katilan 30 ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin seciminde arastirmacilarin kolay
ulasilabilmelerine imkan taniyan uygun ¢rnekleme yontemi kullanilmistir.

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1,170-182.
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Veri Toplama Araglar

Veri toplama araci olarak agik uglu sorular hazirlanmistir. Hazirlanan agik uglu sorular farkli alandan
uzman kisilere de okutularak anlasilir olup olmadig1 sorgulanmustir. Ayrica biyoloji egitimi alaninda
uzman bir ogretim tiyesinin de sorular hakkindaki goriisleri alinmistir. Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmustir. Veri toplama araci toplam 5 acgik uglu sorudan
olusmaktadir. Veri toplama araciyla 6grencilerden kitaplardaki kalp cizimleri ile diseksiyonu yapilan
gercek kalp arasinda fark olup olmadigini ifade etmelerine yonelik acik uglu sorular sorulmustur.
Ayrica dgrencilerden etkinlik sonrasinda kalp ile ilgili sahip olduklar: bilgilerde bir degisiklik olup
olmadigini ifade etmeleri istenmistir.

Islem Basamaklar

Etkinlik sirasinda gercek bir memeli kalbinin diseksiyonu 6grencilerle birlikte yapilarak, 6grencilerin
kalbin kisimlarmni ayrintili olarak incelemeleri saglanmistir. Bu amagla daha énceden temin edilen
koyun kalbi 6ncelikle dis kisimlar1 ve aort damari, toplardamarlar ve koroner damarlari gosterilmistir.
Daha sonra koyun kalbi diizgin bir sekilde kesilerek karmcik ve kulakgiklar ile kapakgiklar
ogrencilere gosterilmistir. Bu asamalarda 6grencilerin kalbin kisimlarina dokunarak yakindan
incelemelerine firsat verilmistir. Kalp diseksiyonu etkinligi ile kalbin yapis1 ve kisimlari ayrintih
olarak gosterilirken, 6grencilerden gercek kalp ile ders kitaplarindaki kalp c¢izimlerini inceleyerek
karsilastirmalar1 istenmistir. Gergek kalp ile kitaplardaki kalp cizimlerini karsilastiran 8grencilerden
arastirmacilar tarafindan hazirlanan acik uclu sorulari cevaplamalar: istenmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin acgik uglu sorulara verdikleri cevaplar incelenerek igerik analizi yapilmustir. Oncelikle
buitiin 6grencilerin arastirmada sorulan acik uglu tiim sorulara verdikleri cevaplar okunmus ve
sorular analiz edilmistir. Analiz sirasinda 6grencilerin her bir soruya verdigi cevaplar ayri ayri
kodlanmis ve 6grencilerin cevaplarindan elde edilen veri kesitlerine atanmistir. Daha sonra benzer
kodlar bir tema altinda birlestirilerek kategorize edilmistir. Ihtiyag durumunda alt temalar
olusturulmustur. Analiz ile kategorize edilen verilere ait frekans ve ytizdeler tespit edilerek tablolar
olusturulmustur. En fazla frekansa sahip kodlardan en aza dogru siralanarak tablolara son sekli
verilmistir. Elde edilen tablolar, analizler sonucunda elde edilen kodlara ait ¢rnek o6grenci veri
kesitlerine de yer verilerek yorumlanmuistir.
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edilirken bu 6grenciler birden fazla frekansa dahil edilmislerdir. Buna bagli olarak bazi tablolarin
frekans: 6grenci sayisindan fazla olabilmektedir.

1. Ogrencilerden “Gergek kalp ile ders kitaplarmdaki kalp cizimlerini karsilastirdigimizda, kalbin yapisi ve
kissmlariyla ilgili farkliliklar bulunmakta muydi? Farkliliklar varsa sizce ne tiir farklihklar vardi? sorusunu
cevaplamalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara ait veriler Tablo 1'de

verilmistir.
Tablo 1.
Gergek Kalp Ile Ders Kitaplardaki Kalp Cizimleri Arasindaki Farka Ait Ogrenci Goriisleri
Ogrenci Cevaplar1 f %
Gercek kalpte yapilar daha nettir. 12 40,0
Gercek kalpte kapakciklar daha
9 30,0
farkhdir.
Gercek kalp daha detaylidir. 5 16,7
Gercek kalpte kulakgiklar farklidir. 3 10,0
Gergek kalp ve kitaplardaki kalp ~ Gergek kalpte ka.pal‘<(;1klar1 kalp 3 10.0
¢izimleri birbirinden farklidir kasmna baglayan iplikler farklidr. ’
Gergek kalp sekilsel olarak farklidur. 2 6,7
Ders kitaplarindaki kalp cizimlerin
gercege yakin olmasina ragmen daha 5 33
Ogretici olmasi igin gergek kalpten !
farkhdir.
Gercek kalp daha yaghdir. 1 3,3
Gercek kalp ve kitaplardaki kalp Gergek k.a¥p ile (;.1z1mler1 b.en.zerdlr,
. . . sadece cizimdeki kalp belirgin sekle 2 6,7
cizimleri benzerdir.
sokulmustur.

Yapilan analizlerde “Gergek kalp ve kitaplardaki kalp cizimleri birbirinden farklidir” seklinde cevap
veren Ogrencilerin bazilar1 birden fazla farklilik sdyledigi igin birden fazla yerde frekansa dahil
edilmislerdir. Verilen cevaplar analiz edildiginde 6grencilerden 2 tanesi hari¢ diger tim &grenciler
gercek kalp ile kitaplardaki ¢izimi yapilan kalp arasinda farkliliklarin oldugunu ifade etmislerdir.
Benzerligin oldugunu soyleyen 6grenciler her iki yapinin, kalp seklinin dis gortintimiiniin birbirine
benzedigini soylemislerdir. Bu 6grencilerden bir tanesinin goriis,

O6: “Gergek kalbi ana hatlariyla cevreleyecek olursak, cizimdeki kalbe benzedigini gorebiliriz. Sadece
keskinlestirilmis ve sivrilestirilmis, cizimdeki kalp belirgin bir sekle sokulmustur.” seklindedir.

Gergek kalp ile gizimlerdeki kalp yapisinin birbirinden farkli oldugunu diistinen 6grencilerin yaklasik
%401 gercek kalpte yapilarin daha net oldugunu belirtmislerdir. Bu 6grencilere ait 6rnek ifadeler su
sekildedir.

O7: “Evet, gercek kalpte her sey daha net belli oluyor. Kalbi kestigimizde kapakciklardaki ipliklerini daha iyi
gordiim.”

O17: “Evet, gercek kalpte her sey daha agik, belirgindi.”

O26: “Evet, gercek kalp daha net ve detaylydi. Kapakgiklardaki iplikler daha net goriiniiyordu ve bircok sey
birbirine baglwydi. Lifler ve damarlar karisik ama bir o kadar da diizenliydi.”

Cizim ile gercek kalp arasinda farkliigin oldugunu sdyleyen 6grencilerden bazilari ise bu farkliigin
kapakgiklardan kaynaklandigini;
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O12: “Kapakgiklar gercek kalpte cizimlerden cok farkli goriiniiyormus.” ifadesiyle ortaya koymustur.

Ogrencilerin %16,7’si gercek kalbin daha detayli oldugunu dile getirirken, %10u gercek kalpte
kulakgiklarin farkli oldugunu, %10'u gercek kalpte kapakgiklar: (trikiispit ve biktispit kapakgiklar)
kalp kasina baglayan ipliklerin farkli oldugunu, %6,7’si gercek kalbin sekilsel olarak farkli oldugunu,
%3,31t gercek kalbin daha yagh oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %6,7’si ise ders kitaplarinda
gercek kalbe benzer ¢izimler yapilmasina ragmen daha 6gretici olmasi istendiginden gercek kalpten
farkli oldugunu ifade etmislerdir.

2. Ogrencilere etkinlik sonrasinda sorulan sorulardan biri de “Kalbini tam” etkinliginde dikkatinizi ceken
en dnemli kalp kismu sizce hangisiydi? seklindedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara ait veriler

Tablo 2’'de verilmistir.
Tablo 2.
“Kalbini Tam” Etkinliginde Dikkatinizi Ceken En Onemli Kalp Kismi Sizce Hangisiydi? Sorusuna Ait Ogrenci
Goriigleri

Ogrenci Cevaplari f %
Kalp kapakgiklarini (trikiispit ve bikiispit) kalp
kasma baglayan iplikler ? 30,0
Aort damarlar1 8 26,7
Kulakgiklar 7 23,3
Kalp kapakgiklari 6 20,0
Koroner damarlar 3 10,0
Karinciklar 3 10,0
Akciger atardamart 2 6,7
Miyokart tabakasinin kalinlig 1 33
Kalbin kaslar1 1 3,3
Kalbin yagli kisimlari 1 3,3

Kalbini tami etkinliginde bazi 6grenciler kalp ile ilgili dikkatlerini ¢eken yapilar icin bir yapiy1
yazarken bazi Ogrenciler birden fazla yapiyr yazmuslar ve birden fazla yerde frekansa dahil
edilmiglerdir. 2. sorunun analizi yapildiginda 6grencilerin %30'u “Kalbini Tani” etkinliginde en
dikkatini ¢ceken kalp kisminin kalp kapakgiklarini (trikiispit ve bikiispit) kalp kasina baglayan iplikler
oldugunu sdylemislerdir. Bu 6grencilerden bir tanesi diistincesini “Kapak¢iklardaki iplikler cok dikkatimi
cekti, cok giizel goriintiyordu.” seklinde dile getirmistir.

Ogrencilerden %26,7’si en 6nemli kismin aort damarlari oldugunu sdylemislerdir. Bu 6grencilere ait
ornek bir 6grenci goriisii;

O6: “Aort, ciinkii biiyiik bir damar ve kalbi digtan inceledigimizde bile ilk dikkat ¢eken odur. Onemli oldugunu
diistinmem ise, tiim viicuda tasidi§r temiz kandan dolayidir. Dakikada defalarca tiim viicuda temiz kan
pompalamak akciger harig tek bir damara yiiklenmistir.” seklindedir.

Ogrencilerin %23,3"11 kulakciklarin kalbin en énemli kismi oldugunu sdylemislerdir. Bu diisiincelerini
ogrencilerden bir tanesi;

O21: “Kulakgiklar ¢iinkii ben onlar birlesik ve icerde ayriliyorlar sanyordum ama ayriymig.” biciminde ifade
etmistir.

Ogrencilerin %20’si dikkatini ¢eken en dnemli kalp kisminin kapakgiklar oldugunu belirtirken, %10"u
koroner damarlar, %10'u karinciklar, %6,7’si akciger atardamari, %3,3'ti miyokart tabakasinin
kalinhig, %3,3"ti kalbin kaslari, %3,3"ti kalbin yagh kisimlar1 oldugunu séylemistir.
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3. Ogrencilere ayrica “Kalbin sol ve sag karmncik duvarlarim incelendiginizde ne tiir farkliliklar gordiiniiz? Bu
farklihigin nedeni sizce nedir?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Kalbin Sol Ve Sag Karincik Duvarlarini Incelendiginizde Ne Tiir Farklhiliklar Gordiiniiz? Bu Farkliligin Nedeni
Sizce Nedir? Sorusuna Ait Ogrenci Goriigleri

Ogrenci Cevaplari f %

Sol karincik sag karinciktan daha kalindir. 19 63,3
Sol ve sag karinciktaki, aort ve akciger 3 10.0
atardamarlar: farklidir. !
Sol karincik sag karinciktan daha

Lt 2 6,7
buytktir.
Sag ve sol karincik kapakgiklar farklidir. 1 3,3
Soruyu cevaplamayanlar 5 16,7

3. soruya dgrencilerin verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen Tablo 3 incelendiginde, kalbin sol
ve sag karinciklar1 gozlemleyen o6grencilerin biiytik bir ¢ogunlugu (%63,3'ti) sol karmcigin sag
karinciktan daha kalin oldugunu belirtmistir. Bu diistinceye sahip ogrencilerden bir tanesi bu
gorusiinii ve gerekgesini;

O10: “Sol karncik duvart sag karmciga gore daha kalindir. Ciinkii sol karnciktaki kalp aortla tiim viicuda
pompalaniyor.” seklinde ifade etmistir.

Diger ogrencilerin yorumlarina bakildiginda 6grencilerin %10"u sol ve sag karinciktaki aort ve akciger
atardamarlarimin farkli oldugunu, %6,7’si sol karincigin sag karinciktan daha biiyiik oldugunu, %3,3’u
sag ve sol karincik kapakciklarinin farkli oldugunu séylemislerdir.

4. Ogrencilere “Atardamar-toplardamarlart incelediginizde ne tir farklar gordiiniiz? Bu farkhh§in nedenini
aciklayabilir misiniz?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplara ait veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Atardamar-Toplardamarlar: Incelediginizde Ne Tiir Farklar Gérdiiniiz? Bu Farkliligin Nedenini Agiklayabilir
misiniz? Sorusuna Ait Ogrenci Goriisleri

Ogrenci Cevaplar1 f %
Atardamar toplardamardan daha kalindir. 12 40,0
Toplardamar asagida, atardamar yukaridadir. 7 23,3
Atardamar karinciklara, toplardamar kulakgiklara baglhdir. 4 13,3
Toplardamar atardamara gore daha genistir. 3 10,0
Atardamar ve toplardamarlarin giris-gikis yerleri farklidir. 1 3,3
Toplardamar atardamara gore yag miktar: daha fazladur. 1 3,3
Soruyu cevaplamayanlar 2 6,7

Ogrencilerin 4. soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde, atardamarin toplardamardan daha kalin
oldugunu belirten 6grenciler smifin %4011 olusturmaktadir. Bu diislinceye ait bazi 6grencinin
goriisleri ve gerekgeleri;

O5: “ Atardamarlar daha kalindir toplardamara gore ciinkii kani pompalarken damara daha fazla baski uygular.”
O6: “ Atardamarlar, toplardamardan daha kalindir ciinkii daha cok elastik lif bulundurur.”

O13: “ Atardamarlar daha kalindir sebebi ise kan basinci daha ok oldugu icin ona gore daha dayanikly olmali.”
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026: “ Atardamarlar toplardamarlardan daha kalin giinkii kani dagitiyor.” seklindedir.

Ogrencilerin %23,3't toplardamarin asagida, atardamarin yukarida oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerden %13,3'1i ise atardamarin karinciklara, toplardamarlarin kulakgiklara bagh oldugunu;

O9: “ Atardamar karmciklara, toplardamar kulakgiklara baghdir.” ifadesiyle dile getirmistir.

Ogrencilerin %10'u toplardamarin atardamara gore daha genis oldugunu dile getirirken, %3,3'liik
kismu atardamar-toplardamarin giris-gikis yerlerinin farkli oldugunu, %3,3'ti ise toplardamarin
atardamara gore yag miktarimin daha ¢ok oldugunu sdylemistir.

5. Ogrencilere son olarak, “Kalp diseksiyonu etkinligi sonrasinda kalple ilgili bilgilerinizde ne tiir degisiklikler
oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplara ait veriler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5.
Kalp Diseksiyonu Etkinligi Sonrasinda Kalple Iigili Bilgilerinizde Ne Tiir Degisiklikler Oldugunu
Diigiiniiyorsunuz? Sorusuna Ait Ogrenci Goriigleri

Ogrenci Cevaplar1 f %
Kalbin yapisim daha iyi sekilde anladim. 6 20,0
Kalbi daha ayrintili sekilde gordiim. 4 13,3
Gercek kalp kitaplardaki ¢cizimden
2 6,7
farklidar.
Bildiklerimi pekistirdim. 2 6,7
Kalple ilgili birgok 6nemli bilgi 6grendim 2 6,7
Kalp ile ilgili bilgimde Kapakgiklarin daha biiytik oldugunu
degisiklik oldug srdii 1 3,3
eglisiklik oldugunu gordum.
dustintiyorum Tahmin ettigimden farkliyd. 1 33
Soru ¢ozerken kalbi daha rahat
5 1 33
hatirlayacagim.
Soyut bilgilerim somutlast1. 1 3,3
Gergek kalbin kulakgiklari ¢ok ilgimi
. 1 33
cekti.
Kalbin karisik bir yapisi vardir. 1 3,3
Kalp ile ilgili bilgimde
degisiklik oldugunu Degisiklik oldugunu diisinmiiyorum. 3 10,0
dustunmiiyorum
Soruyu cevaplamayanlar 5 16,7

Son olarak dgrencilere kalp diseksiyonu etkinligi sonrasinda bilgilerinde bir degisiklik olup olmadig:
varsa ne tiir degisiklikler oldugu sorulmustur. Ogrencilerin %20’sinin kalbin yapisim daha iyi sekilde
anladigini, %13,3"tintin kalbi daha ayrintili sekilde gordtigiint, %6,7’si gercek kalbin gizimden farkl
oldugunu, %6,7’si bildiklerini pekistirdigini, %6,7’si kalple ilgili bircok 6nemli bilgi 6grendigini ifade
etmistir. Ayrica bazi 6grenciler ise, %3,3'ti kalp kapakgciklarinin daha biiyiik oldugunu gordiigin,
%3,3'1 tahmin ettiginden farkli oldugunu, %3,3'ti soru c¢ozerken Kkalbin seklini daha rahat
hatirlayacagmni, %3,3"ti soyut bilgilerinin somutlastigini, %3,3’ti gercek kalp kulakg¢iklarimin ¢ok ilgisini
cektigini, % 3,3'0 kalbin karistk bir yapisi oldugunu belirtmislerdir. Kalp ile ilgili bilgilerinde
degisiklik oldugunu diistinen 6grencilerden bazilarina ait ¢rnek o6grenci ifadelerine asagida yer
verilmistir.

O7: “Kalbi daha ayrintila bir sekilde gordiim.”

O9: “Kalbin yapisini daha iyi sekilde anladim.”
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O14: “Bildiklerimi pekistirdim.”
O15: “Kalbi daha ayrintili inceledim ve yapilarim gordiim.”
O16: “Somut olan bilgim soyutlasti, kalbin igini gordiim.”

O25: “Kalbi diisiindiigiimden daha detaylh gordiigiim icin giizel giiriindii. Deneyden dnce bu kadar giizel
oldugunu diisiinmemistim.”

O26: “Daha ¢ok sey 6§rendim ve sinavda bu goriintiiyii hatirlayarak soru ¢ozebilirim.”

Ogrencilerden sadece 3 tanesi kalp diseksiyonu etkinligi sonrasinda kalp ile ilgili bilgilerinde bir
degisikligin olmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden 5 tanesi de bu soruya cevap vermeyerek bos
birakmuslardar.

TARTISMA VE SONUC

Lise 11 smif dgrencileri ile yapilan bu ¢alismada, yasam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan
“Kalbini Tam” etkinligi ile 6grencilerin gercek kalp ile ders kitaplarindaki kalp c¢izimlerini
karsilastirmalarina imkéan verilerek kalbin yapisi ve kisimlar ile ilgili goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler analiz edildiginde 2 6grenci haricinde diger
dgrencilerin kitaplarda cizilen kalp ¢izimleri ile gercek kalp arasinda bazi farkliliklarin oldugunu ifade
etmislerdir. 1. soruya verilen cevaplarda 6grenciler, gercek kalpte yapilarin daha net goriindiugunt,
daha detayll oldugunu, kapakgik ve kulakcik gibi yapilarin daha farkli goriindtigiint ifade
etmislerdir. 2. soruya verilen cevaplarda Ogrencilerin dikkatini ceken kalp kisimlarmin, kalp
kapakgiklarm (trikiispit ve bikiispit) kalp kasma baglayan iplikler, aort damarlari, kulakgik ve
kapakgiklar ile koroner damarlar oldugu tespit edilmistir. Gercek kalbin incelendigi etkinlik
sonrasinda 3. soruya verilen cevaplarda ogrenciler, sol karmcigin sag karmnciktan daha kalin
oldugunu, sag ve sol karinciktaki aort ve akciger atardamarlarimin farkli oldugunu, sol karincigin sag
karinciktan daha biiyiik oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler 4. soruya verilen cevaplarda ise;
atardamarin toplardamardan daha kalin oldugunu, toplardamarin asagida, atardamarmn yukarida
oldugunu, atardamarlarin karinciklara, toplardamarlarin ise kulakgiklara baghh oldugu seklinde
aciklamalar yaptiklari tespit edilmistir. Ogrencilere yapilan etkinlik sonrasinda kalp ile ilgili
bilgilerinde ne ttir degisiklikler oldugu soruldugu son soruda ise 3 6grenci haricinde diger tim
ogrenciler kalp ile ilgili bilgilerinde bir degisikligin oldugunu ifade etmislerdir. Degisiklik oldugunu
diistinen o6grenciler kalbin yapisimi daha iyi sekilde anladiklarini, kalbi daha ayrintii sekilde
gordiiklerini, gercek kalbin ¢izimden farkli oldugunu ogrendiklerini belirtmislerdir. C)grencilerle
yapilan bu ¢alismadan elde edilen verilerden canlili1 tiim yonleriyle inceleyen biyolojinin farkli yap:
ve konularmin o6gretiminde kitaplardaki iki boyutlu ¢izimlerden yararlanmak yaninda miimkiin
oldugunca gercek materyaller ile 6gretimin zenginlestirilmesi 6grencilerin daha anlamli ve kolay
ogrenmelerini saglayacaktir.

Roth’a (1998), fen egitiminde en 6nemli sorunun teori ile uygulamalarin beraber yiiriitiilmedigi ve
sonug olarak ogrencilerin tam dgrenmesinin gerceklesmedigi, bu nedenle dersler islenirken gercek
materyallerin kullanilmasina ¢nem verilmesi gerektigi belirtilmistir (Akt. Basdas, 2007). Egitim,
ogrencileri hayata hazirlayan bir asama oldugu icin, egitim ortamlarindaki miifredat konularmin
giincel yasamla bag kurulmasini gereklidir. Ogrencilerin 6grendikleri konular ile giincel yasam
arasinda bag kuruldugunda, konularin anlagilmas: kolaylasarak soyut olan kavramlar somut hale
gelmektedir. Bu nedenden dolay: egitim ortamlarindaki egitim ile giinliik hayat arasinda daima bir
koprii olmali ve egitim ortamlar giinliik hayatla uyumlu hale getirilmelidir. Bu ytizden 6gretmenler
egitim ortamlarinda gercek materyallere yer vermeli ve egitim hayatla i¢ ice olacak bigimde
yapilmalidir (Gozmen, 2008). Yapilan c¢alismalarda, fen konulariin 6gretiminde gercek
materyallerden yararlamilmasi, imkdn olmadigi zaman gercek materyallerin 6zelliklerini {izerinde
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barindiran ti¢ boyutlu materyal ve modellere yer verilmesinin 6grencilerin basarilarini artirdig: tespit
edilmistir. Yapilan bir¢ok calismada, “Giines ve Ay Tutulmalar1” (Guy ve Young, 2010), “Hiicre
Boliinmesi” (Giines ve Celikler, 2010), “Mayoz Boliinme” (Gozmen, 2008), “Sindirim ve Bosaltim ile
Cicekli Bitkiler” (Kogak, 2006), “Dinyamiz ve Gokytizii” (Ercanli, 1997), “Kimyasal Kavramlar”
(Alkan, 1996), farkl fen konularinin 6gretiminde materyal ve modellerin kullanilmasmin geleneksel
yontemlere nazaran bireylerin basarilarinda olumlu bicimde anlamli bir farklilik olusturdugu
sonucuna ulasmislardir. Fen ile ilgili yapilan bu arastirmalarda konularin 6gretiminde {i¢ boyutlu
materyal ve modellerin kullanilmadig1 gruplarda ¢ogunlukla 2 boyutlu resimlere yer verilmistir.
Ogretilmek istenen fen konulariyla ilgili iki boyutlu resimlere yer verilen gruba oranla ii¢ boyutlu
modellere yer verilen gruplarda basariin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Zira bu arastirmanin
da sonucuyla paralel olarak &zellikle kalp vb. gibi gercek materyaller ve bu materyallerin resimleri
arasinda birtakim farkliliklar vardir. Bagka bir ifadeyle iki boyutlu olan ¢izim ya da resimler, gercek
materyallerin ya da onunla uyumlu olarak hazirlanan ti¢ boyutlu modelleri tiim yonlerini
barindiramamaktadir. Buna bagh olarak da 6grencilerin sadece resimlerden yararlanilarak yapilan bir
Ogretim sonucunda Ogrenmelerinde bir takim eksiklikler olusabilmektedir. Bu sebeple fen
ogretiminde daha dogru ve eksiksiz 6grenmeler gerceklesmesi icin 6ncelikle 6gretilmek istenen konu
ile ilgili gercek materyallere, imkan olmadigl durumda gercek materyali yansitacak ti¢ boyutlu
modellere 6gretimde yer verilmesi son derece 6nemlidir. Aksi hdlde 6grenciler bazi fen konularmi
algilamada ve anlamlandirmada zorlanacaklardir. Bu yilizden yapilan arastirmalar dahilinde
ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 soyut ya da karisik kavram ve olgular1 somutlastirabilmek ve bu
kavramlarla ilgili 6grenmeleri saglamak icin gercek materyallerin fen egitiminde kullanilmas1 6nem
arz etmektedir.
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Student Views on Heart Dissection Activity Prepared According to Life Based
Learning Approach

Extended Abstract:

The aim of this study is to determine the students' views on the structure and parts of the heart by
allowing the students to compare the real heart and the heart drawings in the textbooks with
“Diagnose Your Heart” activity prepared according to the life-based learning approach. The study
was conducted with 11th grade students attending an Anatolian High School in Samsun during the
2018 - 2019 academic years. The study group consisted of 30 students who participated in “Diagnose
Your Heart” where heart dissection was performed. In the selection of the students, an appropriate
sampling method was used which allows the researchers to reach easily. Open-ended questions were
prepared as a data collection tool. The open-ended questions were read to experts from other fields
and asked whether they were understandable. In addition, a faculty member who specializes in
biology education received their opinions on the questions. Necessary arrangements were made in
line with the opinions of the experts. Data collection tool consists of 5 open-ended questions. With the
final data collection tool, students were asked open-ended questions to express whether there is a
difference between the heart drawings in the books and the actual heart dissected. During the activity,
dissection of a real mammalian heart was performed with the students and the students were
examined in detail. For this purpose, the sheep heart, which has been provided previously, has been
shown primarily to the outer parts and aortic vein, veins and coronary vessels. Then the sheep's heart
was cut properly and the ventricles, atria and valves were shown to the students. At these stages, the
students were given the opportunity to examine the parts of the heart closely by touching them. While
heart dissection activity, structure, and parts of the heart are shown in detail, students were asked to
compare the actual heart with the heart drawings in the textbooks. The students comparing the actual
heart and the heart drawings in the books were asked to answer open-ended questions prepared by
the researchers. Students' answers to open-ended questions were analyzed. First of all, the answers of
all students to all questions were read and analyzed. During the analysis, the answers of the students
to each question were coded separately and assigned to the data sections obtained from the students'
answers. Later similar codes were categorized under a theme. Sub-themes were created in case of
need. The frequency and percentages of the data categorized by analysis were determined and tables
were created. The codes with the highest frequency are sorted to the least and the tables are finalized.
The obtained tables were interpreted by including the sample student data sections of the codes
obtained result of the analyses. As a result, when the data obtained from the students were analyzed,
they stated that there were some differences between the heart drawings drawn in the books of the
other students and the real heart except for 2 students. Students who think that there is a difference
between the drawing and the real heart stated that the structures in the actual heart appear more
clearly, that they are more detailed, and that structures such as the valve and the atrium look different.
Students stated that fibrous structures that connect the heart valves to the heart muscles, aortic artery,
heart atrium and valves on the actual heart are the most attention heart structures. When asked what
differences were seen in the right and left ventricular walls in the examined heart, the students stated
that “Left ventricle is thicker than right ventricle” ” Aortic and pulmonary arteries are different in right
and left ventricle” “Left ventricle is larger than right ventricle”. When asked what kind of differences
between arteries and veins; “The arteries are thicker than the veins”, “The veins are below, the arteries
are up”, “The arteries and veins are connected to different atria and ventricles”. When the students
were asked what kind of changes in their heart-related information after the activity, 3 students stated
that there was no change in their information, while the other students learned that they understood

”

the structure of the heart better ” they saw the heart in more detail” and that the real heart was
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different from drawing. In this study conducted with students, in addition to making use of two-
dimensional drawings in books in teaching different structures and subjects of biology from the data
obtained, enriching teaching with real materials as much as possible will enable students to learn
more meaningfully and easily. The appropriateness of the teaching methods used in science education
to the subjects to be taught is very important. Otherwise, the student will have difficulty in
understanding and making sense of the subject. Therefore, it can be suggested that real materials
should be used in science education in order to embody the abstract or mixed concepts and
phenomena that students have difficulty in understanding by increasing the intelligibility. For other
systems related to biology, such studies can be done and real materials can be used.

Keywords: Life-based learning, Heart Dissection, Heart drawings.
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The purpose of that study is to use cartoons for comprehension of intercultural visual discourse by cartoons. This
study also aims to reveal the effect of age of children acquiring a second language. As is known, culture is said to
be an integrated part of language learning in language classrooms. Therefore, learners are exposed to new culture
through updated teaching methods. Culture should be presented in a discourse that it can take on different
meanings in different contexts. Discourse is not limited to the written and spoken language, but it includes
extralinguistic and semiotic processes. Cartoons as a visual are texts which can be read and understood and are
influenced by cultures. Thus, they function outside of language and they are required to a process of analysis called
as visual discourse analysis. Visual discourse analysis deepens decoding and understanding the meaning of visuals
and what they are intended to represent as well as how the audience interprets them. Our study discusses how
well primary and secondary school students are able to understand and interpret visual discourse through
cartoons. Five cartoons showing culture have been chosen randomly for this study. One hundred and thirty nine
students took part in this study. Based on the critical period hypothesis for language acquisition, which proposes
that the outcome of language acquisition is not uniform over the lifespan but rather is best during early childhood,
3rd, 4th, 5th and 6th grade students were chosen for this study. In conclusion, cartoons may help learners to extract
meanings with the help of discourse minimizing their misunderstandings arising from cross cultural differences.
Key Words: cartoons, comprehension, culture, intercultural discourse, visual discourse

INTRODUCTION

Between the age of 18 months and 11 or 12, all normal children except for mentally retarded acquire a
language to which they are exposed. “It has been hypothesized that there is a critical period for second
language acquisition just for first language acquisition” (Lightbown and Spada, 2008: 68). Children
acquiring a second language acquire cultural implicit norms and conventions of the society of that
language, such as rules, customs, beliefs, values, way of life and conventions of the people of the target
language. Second or foreign language acquirers or learners are in the position of someone who is
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outside that society. As Corbett (2003: 20) implies “learners may not wish to adopt the practices or
beliefs of the target culture, but they should be in a position to understand these practices and beliefs if
they wish fully to comprehend the language that members of the target culture produce”. However,
comprehension of the culture of the target language may not be so easy as it seems. Therefore,
intercultural discourse must be comprehensible and clear enough for the learners to develop their
intercultural competence. According to Deardorff (2006: 247), intercultural competence is “an ability to
communicate effectively and appropriately in intercultural situations based on one’s intercultural
knowledge, skills, and attitudes”. Besides, Meyer (1991: 138) defines the intercultural competence as
“the ability of a person to behave adequately in a flexible manner when confronted with actions,
attitudes, and expectations of representatives of foreign cultures”. As is seen in the given definitions of
the intercultural competence above, second/foreign language learners must be exposed to actions,
attitudes, expectations, beliefs, values, norms and cultural conventions of the target culture, which are
intangible. Once they are visualized, they may be more tangible by semiotic processes. Additionally,
literacy development can be accomplished through the use of picture narrative and picture writing.
(Recine. 2013: 152). In that sense, Visual Discourse functions as a cross-lingual, cross-cultural mode of
intercultural communication. Albers (2007:83) states that Visual Discourse Analysis (VDA) is concerned
with a theory and method of studying the structures and the conventions within visual texts and
identifying how certain social activities and social identities get played out in their production. In other
words, VDA deepens decoding and understanding the meaning of visuals and what they are intended
to represent as well as how the audience interprets them which can be visualised by Kayacan (2018: 25).

VISUAL TEXT

VDA

as an art of language

SOCIAL
IDENTITY

SOCIAL
ACTIVITY

Figure 1: Components of Visual Discourse Analysis

AIM OF THE STUDY
The aim of this study is to discuss how well graders comprehend intercultural discourse through
cartoons.

RESEARCH QUESTIONS
This study answers the following questions:

1- To what extent do the graders (34, 4th, 5t and 6t) comprehend intercultural discourse?

2-  Are there any significant differences between the comprehension of intercultural discourse of
primary and secondary school graders?

3-  Are there any significant differences between the comprehension of intercultural discourse of
primary and secondary school graders in terms of gender?

METHODOLOGY
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This study has been implemented on 139 students to discuss the impact of cartoons for young learners’
comprehension of English implicit cultural norms and conventions in terms of intercultural visual
discourse. The following Table shows the population of participants according to the graders and the
gender.

Table 1: Distribution of the Participants according to Grade and Gender
Grade Gender
4-5th Graders  6-7th Graders Total Female Male Total
N % N % N % N % N % N %
54 39 85 61 139 100 89 64 50 36 139 100

In order to see the differences of comprehension skills of 3rd, 4th, 5th and 6th grade students,
experiments in one hour classroom session have been implemented. Before the experiment, randomly-
chosen five cartoons based on a common idiomatic expression (1) (raining cats and dogs); a well-known
proverb (2) (An apple a day keeps the doctor away); a famous intercultural festival (3) (Halloween); a
widespread pragmatic excuse among ‘homework excusers’ (4) (My dog ate my homework) and a type
of exaggerated British politeness (5) (Excuse me ... I'm terribly sorry; I wonder if ...) with the following
cartoons.

| HAVE TO DISAPPOINT You,
MRS. ROBINSON ... TODAY 1S
NOT HALLOWEEN !!! ‘

I
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The English language learners were given all the cartoons chosen for the experiment, then they were
asked to give written interpretation of the visual discourse in which intercultural norms and
conventions were implicitly presented. Their correctly written answers for each culture reflected visual
discourse were analyzed as ‘Correct’; “Wrong’ for miscomprehended visuals; ‘Incomplete” for those
which had not been understood well. The data were analyzed by t-test.

FINDINGS AND DISCUSSION
Table 2: Distribution of the Frequency of the Responses

Answers WRONG INCOMPLETE CORRECT
Number of f % f % f %
the Cartoons
1 118 85 7 5 14 10
2 111 80 8 6 20 14
3 91 65 15 11 33 24
4 107 77 7 5 25 18
5 109 78 10 7 20 14

Among the given cartoons, the first cartoon seems to have been understood less than the others; it may
be because of the fact that it is a cultural conventional metaphorical use which creates a problem for the
comprehension of the graders. Although, drawing of cats and dogs represents heavy/ hard rain used
in metaphorical sense created a problem for the graders who ignored the metaphors but instead they
got the meaning of each word separately used as animals in general sense.

When compared to other responses of the other cartoons, the third cartoon seems to have been
understood by graders better, since the picture is given by a written discourse uttered by a student, who
can represent any one of the students giving an ordinary cultural excuse for undone homework.
Generally saying, the graders have not understood culturally given visual discourse.

Table 3: Distribution of the Frequency of the Responses according to Grades

Frequency of

Number the Correct Level of
of the Grade N o
Answers Significance
Cartoons
%
3rd -4th Graders 54 20
1 ,000
5th _6th Graders 85 4
) 3rd -4th Graders 54 20 ,000
5th _6th Graders 85 11
3 3rd 4th Graders 54 20 ,382
5th _6th Graders 85 26
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3rd -4th Graders 54 26

4 ,000
5th6th Graders 85 13
3rd -4th Graders 54 20

5 ,000
5th _6th Graders 85 11

According to grades, a significant difference is detected between the primary and secondary graders in
that they seem to have understood the third cartoon. However, in the third cartoon which can be an
example of pragmatic knowledge of the graders’ real world, they do not indicate a significant difference
according to their comprehension skill, it is because they experience the celebration of Halloween and
their schemata is generally triggered by shopping malls, advertisements and celebrations during
Halloween week.

Although all the graders seem not to have understood the other cartoons (15, 2nd, 4th and 5th), 34 and 4th
graders in primary education have comprehended them better than 5t and 6th graders in secondary
school. It may be because of the fact that students are continuously exposed to English through visual
materials in primary schools when compared with the sources in secondary schools according to the
curriculum (MEB Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018, MoNE). Even if the cartoons as visual aids in
this study are widely acknowledged as a rich resource in ELT in Turkish primary and secondary
schools, primary and secondary graders have been unable to understand the cultural discursive issues
corresponding to English culture well because of the lack of their schemata about the proverbs and
cultural awareness of excessive politeness of British people.

Table 4: Distribution of the Frequency of the Responses according to Gender

Frequency of

N(:lfnt:,:r Gender N the Correct .Le‘./'(fl of
Cartoons Answers Significance
%
1 Female 89 6 1000
Male 50 18
Female 89 15 401
2 Male 50 14
Female 89 29 001
’ Male 50 14
Female 89 18 888
! Male 50 18
Female 89 6 1000
> Male 50 30

As is seen in the above Table, there is no significant difference between female and male graders’
comprehension skills of intercultural visual literacy except for cartoons 2 and 4. When female graders
are compared with male graders, Halloween has been understood better by females; it may be because
of the costumes that attract females” attention. Besides, females have been able to associate the Grim
Reaper with death symbol of Halloween.

CONCLUSION

Concluding Remarks
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In this study, for the comprehension of intercultural discourse by primary and secondary graders who
are supposed to be in the process of language acquisition, five cartoons representing intercultural
symbols have been used, since they may help learners to extract cultural meanings to minimize
misunderstandings arising from cross cultural differences. Besides, visuals may enhance second
language learners/ acquirers’ pragmatic knowledge of the graders’ real world. However, primary and
secondary graders have been unable to understand hidden intercultural visual discourse. When
primary graders are compared with the secondary graders in terms of the achievement scores, 34 and
4th oraders seem to have understood intercultural visual discourse slightly better than 5t and 6thgraders,
since they are exposed to visuals in English classes.

Suggestions

In order to develop learners’ linguistic, communicative and pragmatic competence, language education
should be done in accordance with cultural discourse, which requires intercultural linguistic elements.
Since culture is an integrated part of education, courses in “values education” must be offered in schools
to train culturally good competent communicators. Additionally, “Culture” is said to be the heart of
language, since each language pulse leads to the individual learners to be multiculturalised through the
exposure to the various cultures. Intercultural language education should be given importance in both
primary and secondary schools. After the students learn their own culture in their native language, they
should learn the target culture in a foreign language. If the students learn culture at an early age, they
will be able to respect and appreciate other cultures through interculturalism and multiculturalism.
Multicultural education at all levels of education will foster and engender the unity (Kilicaslan, 2018).
As Aiello and Thurlow (2006:159) emphasize visual discourse manages the coexistence of difference
and similarity, specificity and genericity, and the local and the global. In part, this is because the
iconicity and perceptual availability of visual images make them potentially recognizable and
meaningful across cultures. Therefore, visual discourse should be considered in intercultural education
in order to solve the comprehension problems of global inequality arising from cultural diversity and
to develop learners’ visual literacy.
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Cocuklarin Kiiltiirleraras1 Gorsel Soylemi Karikatiirler Aracilifiyla Algist

Genisletilmis Ozet:

Bilindigi tizere kiiltiir dil 6grenmenin bir parcasidir. Bu nedenle de dil 6grenenler, giincellestirilmis
Ogretim yontemleri araciyla yeni kiiltiirle kars1 karsiya gelirler. Aslinda her bir dil, 6grenenleri gesitli
kiiltiirlere maruz birakarak kendilerini ¢ok kiiltiirlii olmasina yol agmaktadir. Ogrenciler kendi
kiilttirlerini anadillerinde 6grendikten sonra hedef kiiltiirii yabanci dilde 6grenmelidirler. Ancak, hedef
dilin kiiltiirtintin anlagilmasi goriindiigii kadar kolay olmayabilir. Bu nedenle, kiiltiir farkli baglamlarda
farkli anlamlar ytiiklenen séylemle 6grenen bireylere sunulmalidir.

Soylem elbette yazili ya da sozlii dille sinirh degildir; dilotesi ve gostergeler igeren siireci de kapsar. Bu
baglamda gorsel deger olan karikatiirler, okunabilir ve anlasilabilir olduklar1 kadar kiiltiirlerden de
etkilenirler. Dolayistyla dil disinda islevleri vardir ve gorsel sdylem ¢oziimlemesi olarak adlandirilan
bir ¢oztimleme siirecinden ge¢mek durumundadirlar. Gorsel sdylem, algi kodlarmi actigr gibi
gorsellerin anlasilabilirligini saglar ve ayrica bakanin nasil algiladig ve verilen anlamin neyi anlatmak
istedigini de ortaya ¢ikarir. Bu ytizden, gorsel sdylem Ogrencilerin kiiltiirleraras:1 bilgi, beceri ve
tutumlarina dayali olarak kiiltiirleraras1 durumlarda etkili ve uygun bir sekilde iletisim kurma
becerilerini (kiiltiirlerarasi edim ve edinglerin) gelistirmeleri icin kiiltiirleraras1 soylemi yeterince
anlasilir ve agik kilmaktadir. Diger bir degisle, hedef kiiltiiriin soyut olan eylemleri, tutumlari,
beklentileri, inanglari, degerleri, normlar1 ve kiilttirel kurallar1 gorsellestirildiginde gorsel soylem
¢ozlimlemesiyle daha somut hale evrilirler. Bu asamada gorsel sdylem gorsel okur yazarlik gorsel
betimleme ve gorsel yazi sistemiyle dilleri ve kiilttirleri karsilastirarak kiiltiirleraras: iletisimin bir
parcasi olarak 8grenmede rol oynar.

Bu calismanin amaci ¢ocuklarin kiltiirleraras1 gorsel soylemi karikatiirler araciligiyla nasil
algiladiklarini saptamaktir. Calismanin diger amact ikinci dil edinen ¢ocuklarin yaslarinin 8grenim
stirecine etkisini de ortaya koymaktir. Bu baglamda bu ¢alismanin arastirma sorular: asagidaki gibidir:

1. 3'ncti, 4'ncti, 5'nci ve 6'nc1 siif 6grencileri kiilttirlerarast soylemi ne dlgtide anliyor?

2. 3ncti, 4'ncti, 5'nei ve 6'ncr sif ogrencilerin kiiltiirleraras:t soylem algilarinda onemli
farkliliklar var m1?

3. 3'ncti, 4'ncti, 5'nci ve 6'nci smmif 6grencilerin kiiltiirleraras: séylem algilarinda cinsiyet
acisindan onemli farkliliklar var mi?

Bu calisma ilk ve ortaokul 6grencilerinin karikattirlerdeki gorsel soylemi ne derece anladiklar1 ve
yorumladiklarini tartismaktadr. Kiltiir 6gesi bes tane karikatiir gelisigtizel secilmistir. Bu
karikatiirlerde sirasiyla kullanilan sdylemler sunlardir: (1) yaygmn olarak bilinen bir deyimsel ifade
(raining cats and dogs - bardaktan bosanircasina yagmur yagmasi); (2) ¢ok bilinen bir atas6zii (An apple
a day keeps the doctor away- Elma giren eve doktor girmez); (3) bircok kiilttirde var olan meshur bir
kutlama (Halloween- Cadilar bayrami); (4) yaygimn olarak kullanilan bir mazeret (My dog ate my
homework- Sular kesildi) ve (5) abartilmus Ingiliz inceligi (Excuse me ... I'm terribly sorry; I wonder if
...-Oziir diliyorum... Oldukga {izgiiniim; Acaba... ml sInlz?).

139 6grenci arastirma evrenini olusturmaktadir. Bu katilimcilarin 89 tanesi kiz (%64), 50 (%36) tanesi ise
erkek ogrencidir. Dil ediniminin yasam boyunca tek tip olmadig1 ancak erken ¢ocukluk déneminde
daha iyi gerceklestigini varsayan ‘dilde esik kurami’ geregince 3'ncii, 4'ncii, 5nci ve 6'nci simf
ogrencileri bu galisma icin segilmistir. Bunlarin 54 tanesi 3'ncii ve 4'ncti siif (%39), 85 tanesi ise 6'nc1 ve
7'nci sif (%61) 6grencisidir. Ogrencilerden her bir karikatiirlerdeki gorsel sdylemin anlattig1 kiiltiirel
degeri bulup degerlendirmeleri istendi. Ogrencilerin yaptig1 her bir dogru kiiltiir degerlendirmesi igin
"dogru"; yanlis anlasilan gorseller igin "yanlis"; iyi anlasilmamais olanlar icin "eksik" olarak kodlanarak
elde edilen veriler t-testi ile analiz edilmistir.
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Sonug olarak karikatiirler, dil 6grenenlerin kiiltiirler aras: farkliliktan kaynaklanan yanlis anlamalarinm
gorsel sdylem yardimiyla en aza indirerek onlarin anlam c¢ikarmalarina yardimc olabilir. Ayrica,
gorseller ogrencilerin icinde bulundugu yasamlarindaki dil kullanimimi gelistirebilir. Ancak,
ogrencilerin yamitlarindan elde edilen puanlar karsilastirildiginda ilkokul 3'ncti ve 4'ncti simf
dgrencilerinin kiiltiirlerarasi gorsel soylemi ortaokul 5'nci ve 6'nc1 sinif 6grencilerinden biraz daha iyi
anladiklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni ilkokul kitaplarinda gorsellerin daha fazla yer almasiyla
agiklanabilir. Gorsel bir arag olarak karikatiirler, yabanci dil olarak ingilizce ogretiminde zengin bir
kaynak olarak kabul edilse de gerek ilkokul gerekse ortaokul dgrencilerin soyut semalar ve abartili
ingiliz inceligi ile ilgili kulttirel farkindaligi olusmadigindan gorsellerle verilen kiilttirel normlarinm
yeterince anlayamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Kiiltiirleraras: gorsel okuryazarligi anlama becerileri
agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlaml farkliliklara rastlanmamustir.

Yukarida sozii edilen bulgular 1siginda, 6grencilerin dilsel, iletisimsel ve edimsel yeterliliklerini
gelistirmek icin, dil egitiminin kiiltiirleraras: dil unsurlar1 gerektiren kiiltiirel soyleme uygun olarak
yapilmasi gerekir. Kiiltiir, egitimin ayrilmaz bir parcasi oldugundan kiiltiirel agidan yetkin iletisimciler
yetistirmek igin okullarda "degerler egitimi" dersleri verilmelidir. Bunun yami sira, okullarda
kilttirleraras: dil egitimine de 6nem verilmelidir. Kiiltiirel cesitlilikten kaynaklanan iletisim sorunlarimni
¢ozmek ve 6grencilerin gorsel okuryazarligin gelistirmek igin kiiltiirleraras: egitimde gorsel soylemin
onemi vurgulanmalidir. Boylece, yabanci kiilttirti erken yasta 6grenenler kiiltiirlerarasilik ve cok
kalturluliik yoluyla diger kiilttirlere daha ¢ok saygt duyar ve yerel kiilttirlerinin farkindaligiyla hosgorii
sergilerler. Gorsel soylem, farkliligin ve benzerligin, 6zgitinliigiin ve genelligin, yerel ve kiireselligin bir
arada olmasmi miimkiin kilacagindan egitimin her diizeyinde ¢ok kiiltirlii egitim, birligi besleyecek ve
doguracaktir.

Anahtar Sozciikler: algi, gorsel soylem, karikattirler, kiiltiir, kiilttirleraras: soylem
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Arastirmamin amact, sekizinci siif periyodik sistem konusunda bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun
etkinliginin/uygulamasmn etkililigini incelemektir. Calisma grubunu Bilecik'te bir ortaokulun sekizinci
sinifinda 6renim goren o6grenciler olusturmustur. Calisma grubunun olusturulmasimda kolayda drnekleme
yontemi kullamilmistir. Bu arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma ydntemlerini iceren karma
desenlerden agimlayici sirali desen kullamilnmustir. Arastirmanin nicel kisminda deneysel arastirma yontemi
tercih edilmis ve zayif deneysel desen kategorisine dihil olan tek grup on test - son test deseni kullanlmstir.
Arastirmamin nicel kisminda veri toplama aract olarak, kavram dSrenimine yonelik bir adet coktan secmeli,
bir adet acik uclu basar: testi on test ve son test olarak uygulanmstir. Arastirmanin nitel kisminda ise eylem
(aksiyon) arastirmasi yonteminin kullanilmas: tercih edilmis ve veri toplama aract olarak bir goriisme formu
kullanilmigtir. Nicel verilerin analizi icin SPSS 21.0 istatistik paket programi kullanilnugstir. Her iki basar:
testi 100 puan iizerinden hesaplanmis ve her soruya 20 puan verilmistir. Elde edilen verilerin normal
dagildigi tespit edilmistir. Bu nedenle her iki bagsari testinde, dSrencilerin on test ve son testlerden elde ettigi
puanlar iki ayr1 t-testi ile karsilastirilnustir. Nitel asamada ise goriisme esnasinda 0grencilerden elde edilen
yanitlar aragtirmacy tarafindan rapor hiline getirilerek, veriler analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda,
bilim 6ykiisii iceren egitsel oyun etkinliginin, 6grencilerin periyodik sistemi d¢renme bagarilarinda olumlu
yonde etkisinin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu; etkinligin dgretici ve eglenceli oldugu,
derse olan ilgilerini arttirdigi, bilimsel 6ykii ve egitsel oyun etkinliklerinin fen bilimleri dersinde siklikla
kullamlmasin istedikleri yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bu dogrultuda, bilimsel oOykii igeren egitsel
oyunlarmn fen bilimleri derslerinde kullanilabilecek etkili bir uygulama oldugu ve dgretmenlerin derslerinde,
bu tiir etkinliklere de yer vermeleri dnerilir.

Anahtar Sozciikler: Bilimsel oykii, Egitsel oyun, Periyodik sistem, Fen egitimi.
GIRIS
Soyut kavramlarin anlasilmasina ve giidiilenmeye yardimci olacak ilgi cekici 6ykii ve oyun, 6grenme
deneyimlerini kazandiran ve 6grenilenin kolay unutulmamasini saglayan etkili bir 6gretim aracidir.

Fen kavramlarinin 6ykii ve oyun yoluyla 6grencilere kazandirilmasi, 6grencinin ilgisini ve merakini
artirarak fen 6grenimini tegvik etme bakimindan 6gretimin bir parcasi olarak degerlendirilebilir (Tezel
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ve Karacali, 2018). Egitsel oyunlarin igerisinde de yer verilebilen 6ykii, 6gretimin daha kalic1 ve etkili
olmas: icin eskiden beri basvurulan vazgecilmez bir gretim malzemesi olarak kullanilagelmistir.
Bilissel psikoloji alaninda yapilan arastirmalar, oykii formundaki metinleri okuyan cocuklarin,
oykuide sunulan diistincelerin %88ini animsayabildiklerini gostermektedir. Kullanilis amag ve igerigi,
sinifta uygulama boyutlar: farkli olmakla birlikte, bir 6gretim yéntemi olarak 6ykii, bilimsel perspektif
ve dusuniisin 6grenciye kazandirilmasi ve kavramsal anlamanin gerceklestirilmesi icin egitimde
kullanilmaktadir (Cakar, 2007).

Geleneksel kiiltiirtiimiizden gelen ya da bilim kurgu romanlarindan taninan kahramanlarin,
baslarindan gegen birtakim olaylar1 kurgulamak ve bu olaylara ¢6ziim yollarin fen kavramlariyla fark
ettirmeden vermek suretiyle, bilimsel oykiiler olusturulabilir. Bu sayede ogrenciler giinlitk hayatta
karsilastig1 sorunlara, fen bilimleri derslerinde ogrendikleri bilgilerle ¢6ziim tretme becerisi
gelistirebilirler (Tezel ve Karacali, 2018). Bilimsel dykiiler, iliskili ve tutarh bilimsel bilgileri 6grenciler
agisindan anlamli héle getirmeye calisan, son derece énemli kaynaklardir (Millar ve Osborne, 1998).
Bu sebeple, derslerde bilimsel dykiilere yer verilmesi, 6grencinin akademik basarisinda etkili olmakta
ve karmasik buldugu konularda daha olumlu bir yaklasim gelistirmesine yardimci olmaktadir
(Coskun, Akarsu ve Kariper, 2012; Dincel, 2005; Sen-Giimdis, 2009; Tao, 2002).

Dogru kurgulanmis bir oykiide, oykiiyii olusturan bazi temel unsurlar bulunmaktadir. Giris, gelisme
ve sonug boltimiinden olusan dykiiniin giris bolimiinde sahne ve karakterler tanimlanarak, problemin
cercevesi c¢izilip, okuyucu Oykiiye motive edilmektedir. Gelisme boltimiinde, problem bitiin
¢iplakligryla ortaya konmakta ve problemin ¢oziimiu stirecinde ana karakteri engelleyen unsurlar
ortaya konmaktadir. Karakter hakkinda daha cok bilgi verilmekte ve bu béltimde okuyucu karakteri
ideal bir tip olarak benimsemeye ¢alismakta veya tasvip etmemektedir. Bu boliim dykiiniin en uzun
bolumiidiir. Sonu¢ bolimiinde ise problem c¢oziilmekte, dagmuk bir sekilde verilen olaylar
toparlanmakta ve okuyucu bu bsliimde bir rahatlama icerisine girmektedir. Ciinkii okuyucu olaylarm
akisi icerisinde ozellikle gelisme boliimiinde duygusal ve zihinsel olarak etkilenmekte ve bu etkilenme
herhangi bir sonuca baglanmadig1 igin okuyucuyu rahatsiz etmektedir. Bu baglamda sonug
bolumiinde iste bu belirsizlik ya da rahatsizligin kaynagi ortadan kaldirilmaktadir (Akyol, 1999).

Cocukluk yaslarinda karsilasilan ilk edebi eserlerden biri olmas: sebebiyle 6ykii, oldukga biiytik bir
oneme sahiptir. Iyi bir 6ykii kurgulanirken, okuyucunun dikkatini cekecek bir kahraman segilebilir ve
bu kahraman sorunlara ¢6ziim tiretebilir. Akici kurgu ve okuyucunun dikkatini cekecek bir kahraman
durumu daha ilging hale getirerek akilda kalicilig1 artirabilir. Bu sekilde kurgulanan bir 6ykiiye
bilimsel kavramlar da d4hil edilerek, kavramlarin okuyucu tarafindan kalici olarak 6grenilmesi
saglanabilir (Coskun, Akarsu ve Kariper, 2012). Bu baglamda, bilimsel kavramlarin 6grenilmesi ve
gelistirilmesi amaciyla bilimsel 6ykii, fen 6gretiminde de kullamilmaktadar.

Iyi bir bilimsel 6ykiileme yontemiyle desteklenen fen bilimleri dersi sayesinde dgrenciler, 6grenme
stirecinden olumlu etkilenerek, oykiide yer verilen bilimin dogas: ile ilgili cikarimlar:
yapabileceklerdir. Tabi bu noktada, oyku icinde iyi gizlenmis kavramlar1 tespit etmek igin
ogrencilerin; istekli ve merakli olmasi, ¢éztimleme siirecinde bir bulmaca ¢6zmek gibi hayél giictinii
aktif olarak kullanmas1 gereklidir. Bilimsel 6ykiiler olusturulurken kavramlarin; 6grencilerin bilissel
diizeyine uygun olmasi ve giinliik olaylardan segilmesi, 6grencilerin yasadig1 diinyay1 anlamalarina
yardimcr olmaktadir. Bilimsel 6ykiilerin hazirlanmasi ve kullamilmasiyla ilgili olarak, 6gretmenin
dikkat etmesi gereken hususlar asagida verilmistir (Tezel ve Karacali, 2018):

1. Oykiide verilmek istenen kavramlar dogru secilmeli,

2. Oykiide yer alan kavramlar anlasilir olmali ve kavram kargasasina yol agmayacak bigimde
verilmeli,
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3. Oykiide gecen kavramlar, 6grencilerin biligsel diizeylerine uygun olmali,
4. Oykiide verilen bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlarla ortiismeli,
5. Oykii, tutarli olmali ve 6gretim ilkelerine uygun olarak insa edilmel,

6. Oykﬁde; problem, ¢oztim yollari, verilmesi planlanan mesaj, mantikl ve tutarl: bir bicimde birbirine
bagli olaylar zinciriyle, anlasilir bir tislupla sunulmals,

7. Oykﬁ ilgi cekici olmali, soyut kavramlarin anlasilmasina yardimci olmals,

8. Oykiide gizlenmis olarak bulunan bilimsel bilgiyi, 6grencilerin tespit edip ¢6ztimlemesi igin soru-
cevap ve tartisma teknikleri kullanilmals,

9. Oykiintin sonunda zorlayici sorular ortaya konulmali ve 6grenciler bu sorularla bas basa
birakilmali,

10. Oykiiniin sonunda yer alan sorularin veya sorunlarm, 6grenciler ve 6gretmen tarafindan
tartisilarak, tanimlanmasi saglanmalidir.

Alan yazin incelendiginde, bilimsel 6ykiilere yer verilen arastirmalardaki goriislerden su sonuglara
ulagilmustir: Bilimsel Oykiilerle desteklenen fen bilimleri dersi; eglenceli, derse olan merak ve ilgiyi
arttiran (Mutonyi, 2015; Ritchie, Tomas ve Tones, 2011), hayal giictinii galistiran, bilgilendirici,
etraftaki olaylara kars: duyarlilik kazandiran, soyut kavramlarin daha kolay anlasilmas: (Demircioglu,
Demircioglu ve Ayas, 2006; Erten, Kiray ve Sen-Gumtis, 2013) ve akilda kalicilig1 arttiran (Sen-Giimiis,
2009), fen konularinin giinliik hayattaki karsiiginin bulunmasma firsat veren (Ritchie, Tomas ve
Tones, 2011), keyifli ve pozitif bir 6grenme ortami sunarak (Sen-Giimiis, 2009; Yilmaz, 2013),
ogrencilerin yaratici diistinme becerilerinin gelismesine (Golciik, 2017; Organ ve Kandil-Ingeg, 2016)
ve kendilerini rahatlikla ifade etmelerine olanak saglayan bir yapiya sahiptir (Tezel ve Karacali, 2018).
Dersler; bilimsel ¢ykii ile desteklenebilecegi gibi, bilimsel oykii iceren egitsel oyun destekli de
iglenebilmektedir.

Oyun, cocugun kisilik olusumunu olumlu yonde etkileyen, toplumsal degerlerin ve kiiltiiriin
kazanildig1 bir ortamdir. Egitsel oyun, bireyin yeni seyler kavramasi icin yeteneklerini kullanmasi,
dikkatini toplamasi, miicadele etmesi, kritik diistinmesi, fiziksel ve zihinsel yeteneklerini
gelistirmesine yardimci olan; egitici ve ogretici nitelik tasiyan biitiin oyunlardir (Tezel ve Karacaly,
2018). Egitsel oyunlar, oyun formunu kullanarak o6grencilerin ders konularini daha kolay
ogrenmelerini saglayan ya da ogrencilerin problem c¢o6zme yeteneklerini gelistiren etkinliklerdir.
Egitsel oyunlar is birligi, iletisim, paylasma, gtidiilenme, yaraticilik, oyun yapisindaki karmasiklik ve
oyun sonucundaki belirsizlik gibi ozelliklerinden dolayi, farkli yas gruplarina her zaman cekici
gelmekte ve siirekli oynanabilmektedir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003).

Ortaokul 6grencilerinin gelisme donemi o6zellikleri incelendiginde, 6grencilerin somut islemler
donemi ve bu donemden soyut islemler donemine gegis evrelerinde bulunmalari sebebiyle, konularin
ve kazanimlarin ezbere yonlendirilmeden zevkli, eglenceli, ilgi cekici, anlamlh ve kalici olarak
ogrenilmesi i¢in 6gretme siirecinde yaparak yasayarak 6grenme firsati sunan egitsel oyun yonteminin
kullamilmas: biiytik fayda saglamaktadir (Yildiz, Simsek ve Araz, 2016). Egitsel oyunlarin
kullanilmasi, sadece konunun islenmesi veya dgretim programindaki bir konunun bagka bir konuyla
ilgili olarak birlestirilmesi igin degil, ayn1 zamanda 6grencinin bilissel, duyussal ve sosyal ozellikleri
gelistirmelerinde etkili olabilecegi icin faydalidir (Cavus ve Balcin, 2017).

Egitsel oyun, igeriginin ne oldugu, smifta 6gretim yontemi olarak uygulanis1 ve gosterdigi etkiler
yoniinden son derece 6nemlidir. Egitsel oyun derslerin amaci olmamals, etkili ve ilgi cekici 6gretim
icin kullanilan bir ara¢ olmalidir. Egitsel oyunun basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin dikkatli ve
titiz bir hazirhk yapilmas: gerekmektedir. Ogretmenin; oyunu tiim 6grencilerin kavrayarak, herkesin
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aktif olarak katilabilecegi kadar basit, anlasilir, ilgi cekici olacak sekilde diizenlemesi, oyunu stirekli
kontrol altinda tutmasi, 6grencilere yol gostererek oyunu yonetmesi, dgretim ortamini da egitsel
oyuna uygun sekilde diizenlemesi gerekmektedir (Demirel, 1999; Karamustafaoglu ve Kaya, 2013).

Miifredattaki egitim hedeflerini karsilamak tizere ogretimin amagclari dogrultusunda planlanan
oyunlar; 6grencilerin muhakeme yetenegi ve kiiltiirel gelisimlerinde, egitim-6gretim siirecine katki
saglayan etkinlikler olarak degerlendirilebilmektedir. Ogretmen, derste kullanacag: egitsel oyunun
adi, kullanim amaci ve nasil oynanacagimni 6grencilere aciklamalidir. Ayrica 6gretmen, sinif yonetimini
saglamak amaciyla oyunun oynanacagi uygun mekan ve gerekli arac-gerecin secimi, siire ve giivenlik
konusunda 6nceden pldnlama yapmali, derse hazirlikhi gitmeli ve kurallar1 acikca anlatmalidir (Tezel
ve Karacali, 2018).

Ogretmenin derste, yalmzca etkili olacagini diistindigii tinitelerde, kazanimlara uygun ve miimkiinse
bilim oykiisii ile desteklenmis egitsel oyunlari yontem olarak kullanmasinda fayda vardir.
C)grencilerin, ogretmenlerini stirekli gozlemledikleri ve ogretmenlerin smif icerisinde izledigi
stratejilere gore tutum sergiledikleri unutulmamalidir. Dersini egitsel oyun ile destekleyen
Ogretmenin, uygulayacagl oyun ve islenisiyle ilgili olarak dikkat etmesi gereken hususlar asagida
verilmistir (Tezel ve Karacali, 2018):

1. Oyun, 6grencilerin yas ve diizeylerine uygun olmali,

2. Oyun 6grencilerin ilgilerini ¢cekecek bicimde olusturulmals,

3. Oyun, 6gretim programinda yer alan kazanimlara uygun olmals,
4. Oyun, anlagilabilir ve uygulanabilir olmals,

5. Oyun icin ayrilan stire yeterli olmali,

6. Ogretmen, oyunda gerekli arag-gerecin secimi ve giivenlik konusunda énceden planlama yapmali,
7. Ogretmen, oyunun oynanacagl uygun mekani ve zamani iyi planlamali, rahat ve uygun ortam
olusturmals,

8. Ogretmen, oyunun baslangicinda ve sonunda; oyunun amaci ve dersin konusu ile olan baglantisint
ogrencilere aciklamali,

9. Ogretmen, oyunda kullanilacak arag-gereg ve islevlerini 6grencilere agiklamals,

10. Ogretmen, oyunun nasil oynanacagin ve kurallarini anlagilir bir iislupla 6grencilere agiklamal,

11. Ogretmen, biitiin siifin oyuna katilimini saglamals,

12. Ogretmen, oyunu iyi yonetmeli ve 6grencileri giidiileyici ifadelere yer vermeli,

13. Ogretmen, oyunun sonunda 6grencilerin katilimiyla, konunun amacina uygun tartisma ve
degerlendirme yapmals,

14. Ogretmen, degerlendirme amaciyla egitsel oyunun sonunda, elde edilen 6grenmenin diizeyini
ogrencilerle paylasmalidir.

Alan yazin incelendiginde, egitsel oyunlara yer verilen arastirmalardaki goriislerden su sonuglara
ulasilmistir: Derste egitsel oyunun kullanilmasy; 6zellikle ¢cekingen tavir sergileyen 6grencilerin derse
katilimini artirarak (Bayat, Kilicarslan ve Senttirk, 2014), duygu ve diistincelerini ifade etme firsati
vermekte, iletisim, yaraticilik becerilerini gelistirmekte (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003), sosyal
yonlerinin gelismesine olanak saglamakta (Ataizi ve Tezel, 2018) ve 6grenme igin gerekli olan merak,
dikkat, ilgi, giidtilenme, aktif yasant1 (Karamustafaoglu ve Yurtyapan, 2016) gibi pek ¢ok acidan fayda
saglamaktadir.

Fen ogretiminde, bilimsel 6ykii ve egitsel oyunun birbirini destekler nitelikte kullanilmasi;
ogrencilerin duyussal, biligsel ve sosyal beceri 6zelliklerinin gelisimi gibi ¢cok genis olumlu etkilere yol
acabilecektir (Ataizi ve Tezel, 2018). Alan yazin taramasi sonucunda, son yillarda, fen bilimleri
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dersinde bilimsel oykii ve egitsel oyunun ayri kullanilmasina yonelik bir¢ok arastirma
gercgeklestirilmis olup; bu iki teknigin birbirini destekler nitelikte kullanilmasina dair yapilan
arastirmalarin (Coskun, Akarsu ve Kariper, 2012; Seagram ve Amory, 2004) az sayida oldugu
goriilmektedir. Arastirmada; fen bilimleri dersi sekizinci sinif periyodik sistem konusunda “Periyodik
tabloda yerini bul bakalim” isimli bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun etkinliginin etkililigini belirlemek
amaclanmigtir. Mevcut arastirma ile, s6z konusu etkinligin/uygulamanin 6grenciler tizerindeki
etkisini ortaya koyarak, egitimcilere ve arastirmacilara katkida bulunulacag: diisiiniilmektedir. Bu
dogrultuda, arastirmanin problem ciimlesi ve alt arastirma sorular1 asagida verilmistir.

Fen bilimleri dersinde kullanilan bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun etkinliginin, sekizinci sinif
Ogrencileri tizerine etkileri nelerdir?

* “Periyodik tabloda yerini bul bakalim” isimli bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun etkinliginin,
dgrencilerin periyodik sistemi grenme basarilarina etkisi nedir?
* Bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun etkinligi hakkinda 6grenci degerlendirmeleri nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Sekizinci siif fen bilimleri dersinde periyodik sistem konusu islenirken, uygulanan bilimsel oykii
iceren egitsel oyun etkinliginin etkililigini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada hem nicel hem
de nitel arastirma yontemlerini iceren, karma desenlerden agimlayic sirali desen kullanilmistir. Derste
ogrencilere, Tezel ve Karacali (2018) tarafindan gelistirilen “Periyodik tabloda yerini bul bakalim”
isimli etkinlik uygulanmistir. Arastirmanin nicel kisminda deneysel arastirma yontemi tercih edilmis
ve zayif deneysel desen kategorisine dahil olan tek grup ¢n test-son test basari testi kullanilmistir. Bu
desende, bir ¢calisma grubu vardir, kontrol grubu ve rastlantisal atama bulunmamaktadir. Calisma
grubuna siras1 ile on test, miidahale ve son test islemleri uygulanir (Neuman, 2014). Etkinligin
etkililiginin belirlenmesi i¢in Karamustafaoglu, Costu ve Ayas (2005) tarafindan gelistirilmis olan bir
adet coktan se¢cmeli ve bir adet acik uglu basar: testi, calisma grubuna 6n test ve son test olarak
uygulanmistir.
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Tablo 1.
Karma Desenlerden A¢imlayici Stralt Desen Diyagram: (Creswell, 2017)
1. Asama 2. Asama
Nicel Veri Nicel Nicel Nitel Veri Nitel NltielisNOiIllellg far
Toplama :> Veri Sonuglari I:;‘ Toplama :> Veri |:> Sonudlart
Analizi Belirle Analizi ©
Detaylandir
Siirecler Siirecler Siirecler Siirecler Siirecler mﬁ_ o
- Bagari testinin 6n + Analize Nicel veri © Bireysel Verilerin Nlt?l v.er11er1n nicel
test ve son test hazirlik, analizi goriismeler (yar1 yazili hale verileri Iv‘aSll
olarak » Test sonrasinda yapilandirilmig getirilmesi agllfla.dlgln.ln anl‘at‘ﬂarak
uygulanmasi sonuglarimni elde edilen goriisme formu) Metnin analiz ~ Verl birlestirmesinin
yazilima sonuglarin edilmesi yapilmast
Ciktilar aktarma, belirl : Ciktilar
Ogrenci puanlart . t-test chrenmest Ogrenci gorigleri  Ciktilar Ciktilar o
Kl Analiz icin Farkl1 veri tiirlerinin bir
Ciktilar - .
Ciktilar Nicel veri hazir héle araya getirilmesi
+ Bagar tiirlerinin bir getirilmis
testinden araya metin verisi
olusturulan getirilmesi
tablolar

Basar1 testinden elde edilen sonuclarin nedenlerinin agiklanabilmesi icin nicel verilerin eldesi ve
analizinin ardindan nitel veri toplama aracinin kullanilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu sayede, 6nce
nicel verilerin elde edilmesi, ardindan nitel verilerin elde edilerek nicel verilerin detaylandirilmas:
hedeflenmistir. Agimlayici sirali desen, ilk asamada nicel bilginin elde edildigi, ikinci asamada ise nitel
bilginin elde edildigi bir karma desen tiirtidiir. Bu desende elde edilen nitel bilgiler, nicel bilgileri
agiklamak ve ayrintili hale getirmek i¢in kullanilabilir (Creswell ve Clark, 2015). Karma desenlerden
acimlayict sirali desen diyagrami (Creswell, 2017) Tablo 1’de verilmistir. Arastirmanin nitel kisminda,
eylem (aksiyon) arastirmasi yontemi kullamilmistir. Eylem arastirmasi Bogdan ve Biklen (2003)
tarafindan “sosyal degisimi saglamak amaciyla sistematik olarak bilgi toplama siireci” olarak
tanimlanmaktadir. Var olan uygulamay: gelistirmek eylem arastirmasinin temel amacidir (Aksoy,
2003). Arastirmada, “Periyodik Tabloda Yerini Bul Bakalim” isimli bilim 6ykiisii igeren egitsel oyun
etkinligi 6grencilere uygulandiktan sonra; etkinligin 6grenime katkisi ve olumlu - olumsuz yanlari,
etkinlik esnasinda ogrencilerin zorlandiklar:1 kisimlar gibi konularda, 6grencilerin diisiincelerinin
derinlemesine 6grenilmesine olanak sagladig: icin eylem arastirmasi yontemi tercih edilmistir. Bu
dogrultuda gortisme formu kullanilarak, arastirmada uygulanan etkinlik hakkinda 6grenci goriisleri
alimustir.

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu, Bilecik Ili Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh bir ortaokulun sekizinci
smifinda Ogrenim goren 2 erkek, 9 kiz 6grenci (n=11) olusturmustur. Calisma grubunun
olusturulmasinda kolayda ¢rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolayda 6érnekleme yonteminde ¢alisma
grubu, arastirmanin yapisina uygun olma kosulu ile en kolay ulasilabilecek bireylerden olusturulur
(Giirbtiiz ve Sahin, 2018).

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin nicel kisminda veri toplama araci olarak Karamustafaoglu, Costu ve Ayas (2005)
tarafindan “Periyodik Cetvel ve Ozellikleri” konulu kavram &grenimine yonelik gelistirilmis olan bir
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adet coktan se¢meli ve bir adet acgik uglu basar: testi, calisma grubuna 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Kullanilan testin gelistirilme asamasinda 7. smif fen bilimleri miifredatinin dikkate
alindigi, pilot uygulamalarin yapildigi ve uzman goriisiine bagvuruldugu ifade edilmistir. Bunun
yaninda, KR-20 formilii kullanilarak yapilan analiz sonucunda ¢oktan segmeli testin gtivenirligi 0.85
olarak hesaplanmistir (Karamustafaoglu, Costu ve Ayas, 2005). Coktan segmeli test, her biri dort
secenek iceren bes adet sorudan olusmaktadir. Her soruda en az bir kavram hakkinda 6grencinin
bilgisinin bulunup-bulunmadigini 6lgmek istenmistir. Acik uglu sorulardan olusan basari testi de bes
sorudan olusmaktadir. Sorularda kavramlarin tanimlari, 6zellikleri gibi iceriklere yer verilmistir.

Arastirmanin nitel kisminda ise veri toplama araci olarak sekiz sorudan olusan, arastirmaci tarafindan
olusturulan bir gortisme formu kullamilmistir. Gértisme formunun olusturulmasinda, fen bilimleri
alani uzmanlarindan ve Tirkce dil uzmanindan goriis almmistir. Gortisme formunda yer alan
sorularin “Evet-Hayir” seklinde yanitlanarak gecistirilemeyecek yapida olmasimna dikkat edilmistir.
Goriisme formunun ilk iki sorusu 6grenciyi goriismeye adapte etmek amaciyla fen bilimleri dersi ve
ders kapsamindaki konular hakkinda goriis almaya yonelik olarak, devaminda yer alan bes soru ise
arastirma kapsaminda gerceklestirilen etkinlik hakkinda 6grencinin gortislerinin alinmasi amaciyla
yazilmigtir. Gortisme formunda yer alan son soruda ise, varsa Ogrencinin eklemek istedigi
diisiincelerinin alinmasi hedeflenmistir.

Bilimsel Oykii Iceren Egitsel Oyun Etkinlik Uygulama Basamaklart

Calisma grubuna, periyodik tabloyu bilim o6ykiisti yoluyla 6grenme ve egitsel oyun yardimiyla
agiklamalarinin amaglandigi, Tezel ve Karacali (2018) tarafindan gelistirilmis olan ve asagida
uygulama basamaklari verilen “Periyodik Tabloda Yerini Bul Bakalim” isimli etkinlik uygulanmistir:

1. Baslangic durumu ve ilk sorqulamalar: Arastirma uygulamasina baslamadan once Ogrenciler
arastirmanin konusu ve igerigi hakkinda bilgilendirilmislerdir. Ardindan 6grencilere ¢oktan segmeli
bes sorudan olusan ve agik uclu bes sorudan olusan basar1 testi 6n test olarak uygulanmistir. Daha
sonra, Sekil 1’deki periyodik tablo 6grencilere gosterilmistir.

H [ ]
e HEEHEM
Be c N F || Ne
IEA HEHBEEME
kKRR BEEEER R EEEEE

L4088 ] %) [42] (&6 &8 (78 ][ Ag | &&] 4R [ (88 ] 58] *? ] ¢
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Sekil 1. Uygulamarin baslangic asamasida akilli tahtadan agilan periyodik tablo
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(https:/ /www.comsol.com/blogs/2019-the-international-year-of-the-periodic-table-of-elements/)

Bittin 6grencilerden periyodik tabloyu hizlica incelemeleri istenmistir. Ardindan 6grencilere
“Periyodik tabloda gordiigiintiz harfler ve sayilar size ne ifade ediyor?”, “Periyodik tabloda hangi
elementleri taniyorsunuz?” gibi sorular yoneltilmistir. Bu sayede 6grencilerin konuya dikkatleri
cekilerek 6n bilgilerinin de farkinda olmalar: saglanmistir.
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2. Problemin netlestirilmesi: Ogrencilere problem durumunu ifade edebilecekleri sorular yoneltilmistir;
“Periyodik tablodaki sag ve sol siitunlardaki renk birligi dikkatinizi cekti mi?”, “Neden bazi
stitunlarda bulunan elementler ayni renkli kutularda bulunmaktadir?”

3. Tahminlerin yapilmasi: Ogrencilerden, bir 6nceki asamada sorulan sorularin cevaplarma yonelik
tahminlerde bulunmalari ve tahminlerini gerekgeleriyle birlikte agiklamalar: istenmistir.

4. Bilim dykiisiiniin okunmasi: Ogrencilere Tezel ve Karacali (2018) tarafindan gelistirilmis olan bir
bilimsel dykii ve bu 6ykiiye ait sorular1 iceren calisma kagidi dagitilmistir. Calisma kagidinda yer alan
sorularin yanitlarinin, bilimsel oykiiniin iginde gizli oldugu ogrencilere ifade edilir ve dgretmen
tarafindan bilimsel dykii sesli olarak okunmustur. Ogrencilerden oykiiyii bir kez de kendilerinin
sessiz olarak okumalar1 ve ¢alisma kagidinda yer alan sorular: yanitlamalar istenmistir.

5. Tahminler ile bilim dykiisiinden cikarilan sonucun karsilastirilmasi: Ogrencilerin, dykii sonunda verilen
sorulari cevaplamalarinin ardindan, dersin baslangicinda verilen sorulara yonelik cikarimlarda
bulunmalar1 saglanmis ve gelistirdikleri diisiinceleri arkadaslariyla paylagmuslardir. Ogretmen
tarafindan periyodik sistemde grup ve periyotlarin olusumu, periyodik tabloda yer alan gruplarin
varsa Ozel isimleri ile metal, ametal, yar1 metal ve soy gazlarin genel ozellikleri hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Ardindan 6grencilerin; metal, ametal, yar1 metal ve soy gazlarin 6zellikleri
hakkinda simif arkadaslari ile fikir alisverisinde bulunmalar1 saglanmustir.

6. Egitsel oyunun oynanmasi: Tezel ve Karacali (2018) tarafindan gelistirilmis olan ve asagida uygulama
asamalar1 verilen, “Periyodik Tabloda Yerini Bul Bakalim” oyunu; smuf icerisinde gruplara ayrilmus
ogrencilerin aralarinda yaristigi ve sonunda kazanan grubun sembolik odillendirildigi egitsel bir
oyundur:

e Biittin gruplar birbirini gorecek bicimde sinif diizenlenmistir.

e Simif tahtasina ici bos bir periyodik tablo cizilmistir.

e Uc ya da dort kisilik heterojen gruplar olusturulmustur.

e Ogretmen, yarismanin kurallarini anlatir ve her bir 6grenciye yaklasik 12x10 cm ebadinda,
tizerinde herhangi bir elementin adinin, semboliiniin ve atom sayisinin yazili oldugu bir element
kart1 ve A4 kagidi boyutunda igi bos bir periyodik tablo vermistir (ici bos periyodik tablo ve
element kartlar1 ders oncesinde 6gretmen tarafindan hazirlanmistir. Bazi element kart1 rnekleri
Sekil 2'de verilmistir. Element kartlar1 metal, ametal, yar1 metal ve soy gazlarin her biri kendi
iclerinde ayni renk olmak tizere dort farkli renkten olusturulmustur.).

¢ Gruplardan kendilerine bir isim bulmalar1 istenmistir.

Ogretmen hakem gorevini tistlenir ve bir de yazman segilmistir.

. . s

Sekil 2. Element kart1 Ornekleri

Oyuna baslamadan o6nce oOgrencilere oyunun amacinin “elementlerin kullanim alanlarina,
sembollerine, elektron dagilimlarina ve atom numaralarina dikkat ederek; elementleri periyodik
tabloya dogru bir sekilde yerlestirmek” oldugu vurgulanmistir. Gruplarda bulunan her bir 6grenciye
bir adet olmak iizere element kart1 ve igi bos periyodik tablo dagitilmistir. Ogrencilerden, element
kartlarinda yer alan bilgilerden yola ¢ikarak kendilerine verilen elementin yerini, bos periyodik
tablodan tespit etmeleri istenmis ve bunun icin 6grencilere bes dakika zaman verilmistir. Ardindan
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ogretmen element kartlarma yazdig1 elementlerden herhangi birinin ismini okumus ve o elementin
kartina sahip olan 8grenci tahtaya ¢ikmistir. Ders dncesinde 6gretmen tarafindan tahtaya ¢izilmis olan
bos periyodik tabloda dogru yere element kartini yapistirmus (Sekil 3), kartta yazili olan elementin
ozelliklerini sinifa kisaca acitklamis ve yerine oturmustur.

Sekil 3. Editsel oyunda olusturulan periyodik tablo

Ogrenciler her dogru yerlestirmede +1 puan almiglar, her yanlis yerlestirmede ise -1 puan almislardur.
Kartlarda yazili olan biitiin elementler tahtada bulunan bos periyodik tabloya yerlestirildikten sonra
oyun bitmis ve gruplarin toplam puanlari hesaplanmistir. En yiiksek puan alan gruba 6gretmen
tarafindan sembolik olarak bir 6diil verilmistir. Oyunun sonug ve degerlendirme asamasinda ise
Ogretmen sinifta bir tartisma ortami olusturmak tizere “Elementleri siiflandirmak ne gibi kolayliklar
saglar?”, “Elementler periyodik tabloya yerlestirilirken nelere dikkat edildi?” ve “Periyodik tabloya
yerlestirilen elementlerin atom numaralar1 dikkatinizi ¢ekti mi?” seklinde sorular sormustur. Bu
sayede periyodik tablo konusu ile ilgili var olan bilimsel kavramlarin o6grenciler tarafindan
derinlemesine kavranmasi saglanmistir.

7. Sentez: Bilim oykiisii iceren egitsel oyun etkinliginin sentez asamasinda ise elementlerin kullanim
alanlarindan bahsedilmis ve giinliik hayattan kullanim &rnekleri sunulmustur. Bu sayede islenen
konunun gtinlitk hayat ile iliskisi saglanmustir. Ardindan kisa bir degerlendirme amaciyla
ogrencilerden, etkinlik esnasinda tahtada olusturulan periyodik tablonun incelenmesi istenmistir.
Element kartlarinin dort gesit renkten olustugunun fark edilmesi saglanmis ve bu renklerin metal,
ametal, yar1 metal ve soy gazlar ifade edecek sekilde secildigi sonucuna varilmistir. Etkinligin en son
asamasinda tahtaya yapistirilan element kartlar1 6grenciler tarafindan geri alinarak daha 6nceden
ogretmen tarafindan hazirlanmis ve tizerinde metal, ametal, yar1 metal ve soy gaz yazan kutularin
icerisine uygun olacak sekilde birakilmustir.

Etkinlik ©6ncesinde uygulanan basari testi son test amaciyla ogrencilere tekrar uygulanmustir.
Ardindan 6grencilerle bireysel gortismeler yapilmigtir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi icin SPSS 21.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Her iki basar1 testi 100
puan iizerinden hesaplanmis ve her soruya 20 puan verilmistir. Elde edilen verilerin normal dagildig:
tespit edilmistir. Bu nedenle her iki basar1 testinde 6grencilerin 6n test ve son testlerden elde ettigi
puanlar iki ayri t-testi ile karsilastirilmistir. Nitel veriler kisminda ise gortisme esnasinda
ogrencilerden elde edilen yanitlar arastirmaci tarafindan rapor haline getirilmistir. Arastirmacinin
hazirladigi rapor ile veriler analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, “periyodik cetvel ve 6zellikleri” konusunda, kavram 6grenimine yonelik olarak calisma
grubuna uygulanan iki ayr1 6n test ve son testten elde edilen bulgular ile uygulama hakkinda yapilan
bireysel goriismelerde 6grencilerin verdigi yanitlardan elde edilen bulgular sunulmustur.
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Coktan Secmeli Sorulardan Elde Edilen On Test ve Son Test Sonuclarinin Karsilastirilmast

Tablo 2.
Coktan Secmeli On Test ve Son Testlerden Elde Edilen Puanlanin t-Testi Sonuclar

Kavram Basar1 Testi n X t sd P

Coktan Se¢meli Sorular On Test 11 43.64

SonTest 11 s1g oo 10 .002

Calisma grubuna, “periyodik tablo ve 6zellikleri” konusunda uygulanan ¢oktan se¢meli sorulara dair
on test ve son testten elde edilen puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir. Tablo 2'ye gore,
uygulama oncesi ve sonrasi coktan secmeli sorulardan elde edilen puan ortalamalar1 arasinda, son test
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilasma tespit edilmistir (p<.05, t=-4.183). Buna gore, “Periyodik
tabloda yerini bul bakalim” isimli bilimsel 6yku igeren egitsel oyun etkinliginin, o6grencilerin
basarisinda olumlu ydnde etkisinin oldugu sdylenebilir.

Actk Uclu Sorulardan Elde Edilen On Test ve Son Test Sonuclarinmin Karsilastirilmast

Tablo 3.
Acik Uclu Sorularin Yer Aldigi On Test ve Son Testlerden Elde Edilen Puanlarin t-Testi Sonuclar:

Kavram Basar1 Testi n X t sd P

Acik U¢lu Sorular  OnTest 11  26.64

-7.511 10 .000
Son Test 11 65.36

Calisma grubuna “periyodik tablo ve 6zellikleri” konusunda uygulanan agik uglu sorulara dair 6n test
ve son testinden elde edilen puanlarin t-testi sonuclar1 Tablo 3’de verilmistir. Tablo 3’e gore,
uygulama oncesi ve sonrast acgitk uglu sorulardan elde edilen puan ortalamalar: arasinda, son test
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilasma tespit edilmistir (p<.05, t=-7.511). Dolayisiyla, “Periyodik
tabloda yerini bul bakalim” isimli bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun etkinliginin, 6grencilerin
basarisinda olumlu ydnde etkisinin oldugu sdylenebilir.

Bireysel Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Gorilisme esnasinda 6grencilerden elde edilen yanitlar arastirmac tarafindan her 6grenci igin ayr ayr1
yaziya dokiilerek, rapor héline getirilmistir. Raporlar, 6grencilerin isimlerine gore alfabetik siraya
dizilmis ve her 6grenciye kod isim verilmistir. Gortismedeki ilk iki soru dgrencileri goriismeye
hazirlamak amaciyla, fen bilimleri dersi ve fen bilimleri dersinde islenen konular hakkinda goriis
almaya yoneliktir. Ogrenciler, fen bilimleri dersine dair olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Fen
bilimleri dersinde islenen konular hakkinda; 6grencilerin bir kismi konular: sevdiklerini, bir kismi ise
baz1 konularin zor bazilarinin kolay oldugunu ifade etmislerdir. Fen bilimleri dersi ve derste islenen
konular hakkinda 6grenci yanitlarindan bazilar1 soyledir:

Hakan: “Eglenceli geciyor hocam. Yani, sikildigim konular tabi oluyor olmuyor degil. Ama hepsini yani
isledikce anlayacagima inanyorum.”

Mesut: “Hocam, konulari islemeden once ismini duydugumda cok zor gibi geliyor ama konular ilerledikge
bence kolaylasiyor ama tabi tekrar yapmak gerekiyor.”

Fatma: “Bazilar: tabi ki ¢ok zor, zor geliyor ama bazilar da eglenceli ve kolay.”
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Uctincii  soruda 6grencilerden, “Periyodik tabloda yerini bul bakalim” etkinligi hakkinda
duistincelerini ifade etmeleri istenmistir. Ayrica etkinligin periyodik tablo konusunu 6grenmede etkili
olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu etkinligi eglenceli ve dgretici buldugunu
ifade etmislerdir. Ogrenci yanitlarindan bazilar1 soyledir:

Necla: “Cok memnunum. Giizeldi, e§lenceli gecti. Hem tekrar oldu.”

Mesut: “Ogretici oldu hocam benim igin zaten hani o yaptigimiz kigitlarda da gordiiniiz (6n test ve son
testlerden bahsediliyor), bence gayet 6greticiydi ve yapilmasim diisiiniiyorum ben agikgast.”

Frrat: “Gayet eglenceliydi. Ogreticiydi yani anlath§inmiz seyler.”

Dérdiincti soruda ise 6grencilere, periyodik tablo konusunun klasik bigimde anlatilmasini m1 yoksa
“Periyodik Tabloda Yerini Bul Bakalim” etkinligi ile anlatilmasini mi tercih ettigi sorulmus ve alinan
cevaplar incelendiginde, biiyiik ¢cogunlugu etkinlik ile islenmesini tercih ettigini ifade etmislerdir.
Ogrenci yanitlarindan bazilari soyledir:

Suna: “Etkinlikler ile bu sekilde islemek daha etkili oldu. Ciinkii hocam, yani e§lenceli geliyor bana. Biraz
da klasik islemek yani canim sikiyor. Sikict geliyor.”

Ezgi: “Bence periyodik tabloda yerini bul bakalimla. Dedigim gibi hocam yine aym seyi séyleyecegim. Daha
zevkli ve daha boyle ders akici geciyor. Daha iyi anlamamizi saglyor.”

Metin: “Klasik daha iyi bence. Hocam klasikte bir ciddiligi oluyor. Oyun oynamaya baslayinca herkes
dagiliyor.”

Besinci soruda etkinlik esnasinda anlasilamayan ya da zorlanilan bir kistm olup olmadig:
sorulmustur. Verilen yanitlar detayli olarak incelendiginde, hicbir 6grencinin etkinligin akis1 ve
isleyisi ile ilgili bir sorunu olmadig gortilmustiir.

Altincr soruda, gerceklestirilen etkinlige benzer bilimsel 6ykii ve egitsel oyun etkinliklerinin fen
derslerinde ne siklikla kullanilmast gerektigi sorulmustur. Ogrenciler bu soruya “her iinitede”, “haftada
bir”, “haftada iki”, “ayda bir”, “her derste”, “her konu icin konu bittiginde”, “smav dncesinde” seklinde
yanitlar vermislerdir. Bu sikliklarin sebepleri soruldugunda 6grencilerin verdigi yanitlardan bazilar:

soyledir:

Iclal: “Bence cogunlukla kullanilmalidir. Ciinkii okunulan hikdye sayesinde fen bilimleri dersine daha ¢ok
ilgim artt.”

Canan: “Hem eglenmis oluruz hem de konuyu tekrar etmis falan oluruz yani béyle oyun oynamis oluruz.”
Nazan: “Ciinkii digerleri boyle bazen sikilabiliyorum ama bunda ¢ok eglendigim icin bu dersi daha iyi
anladim.”

Yedinci soruda 6grencilere 6ykii ve oyun ile ders islerken eglenip eglenmedikleri, eger eglendilerse bu
durumun sebepleri sorulmustur. Sorularin analizi sonucunda bir 6grencinin “fark etmez” seklinde
yanut verdigini, diger biitiin 6grencilerin ise eglendigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Eglenmelerinin
sebepleri soruldugunda alinan yanitlardan bazilar1 soyledir:

Mesut: “Bunun sebepleri ilk olarak bir insan hani 6grendiginde cok mutlu olur. Ben aynen dyle... Mesela
ilk yaptigimiz kagit ve ikinci yaptigumz kiagittaki (6n test ve son test kastediliyor) aradaki farki ben
kendimde de gorebildim. Ozellikle bir seyleri tekrar 6§rendigim icin mutlu oldum. Hani bir de eglenceliydi
ya boyle yerini bulmak falan giizeldi. Zaten hikiye okumast da cok giizeldi.”

Hakan: “Siirekli yazi degil, anlatis degil. Ama bu resmen giinliik hayatimda oynadigim bir oyun gibi
yapilmasi elendirdi.”

Ezgi: “Hocam ¢ok eglendim, ¢iinkii hani hem béyle sinifta bir hareketlilik vard:. Boyle herkes solgun degildi.
Eee, yani bu da insanin boyle giictinii artirryor.”

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Say1,192-209
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Gortismenin son sorusunda ise goriisme boyunca bahsedilen durumlar haricinde 6grencilerin
belirtmek istedikleri bir diistincesi, goriis ya da onerisi olup olmadig1 sorulmustur. Butiin 6grenciler
tarafindan, konusulan konular haricinde ekleyecek bir seyin olmadi8; ifade edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, sekizinci smif “periyodik sistem” konusunda bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun
etkinliginin etkililigi incelenmistir. Uygulanan etkinligin 6grencilerin periyodik sistemi 6grenme
basarilarina ne derece etkisinin oldugu, ilk alt arastirma sorusunu olusturmaktadir. Bu alt arastirma
sorusu dogrultusunda, ¢oktan se¢meli sorulardan olusan ve acik uglu sorulardan olusan iki test,
ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

Coktan se¢meli sorularin 6n test uygulamasinda verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin konu
hakkinda kayda deger bicimde bilgi eksikliklerinin bulundugu anlasilmistir. Birinci ve ikinci
sorularda ogrencilerden, seceneklerde verilen bilgilerden yanlis olanimi tespit etmeleri istenmistir.
Celdirici secenekleri isaretleyen dgrencilerin, siras ile birinci ve ikinci sorularda en ¢ok su bilgileri
yanlis kabul ettikleri gortilmektedir:

e En kararli elementler en son grupta yer alir.
e Soy gazlar periyodik cetvelin son grubunu olustururlar.

On test olarak uygulanan ¢oktan se¢gmeli sorularin yer aldig tigiincii, dordiincii ve besinci sorular icin
ogrencilerin buiytik bir kisminin “Demir, bakir ve azot dogada bulunduklari icin metaldirler”, “Yar: metaller
en aktif metaldirler.”, “En kararli element grubu agir metallerdir.” bilgilerini dogru kabul ettikleri
goriilmektedir. On test asamasinda 6grencilerin bu bilgilerin dogrulugunu tespit edememeleri, konu
hakkinda bilgi eksikliklerinin bulundugunu ve bazi hatal1 bilgilere sahip olduklarimi gostermektedir.
Coktan se¢meli sorulardan olusan ve on test olarak uygulanan basari testinin aynisi, etkinlik
gergeklestirildikten sonra, son test olarak uygulandiginda ise geldirici secenekleri isaretleme oraninin
on teste oranla bilyiik olgtide azaldigi tespit edilmistir. Ornegin; 6grenciler, uygulamann
baslangicinda agirlikli olarak “En kararli elementler en son grupta yer alir.” ifadesinin hatali olduguna
yonelik cevaplar vermis olmalarina ragmen uygulamanin sonunda bu bilginin dogru oldugunun
kabul edildigine yonelik cevaplarda artis tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin soy gazlarin periyodik cetveldeki konumu ile ilgili bilgi eksikliklerinin oldugu, soy
gazlarin periyodik cetveldeki yerini dogru olarak ifade edemedikleri tespit edilmistir. Ancak, bilimsel
oyku iceren egitsel oyun etkinligi ile ders islendikten sonra, durumun olumlu yonde degistigi
belirlenmistir. Benzer sekilde coktan se¢meli sorulardan olusan basari testinin 6n test olarak
uygulanmast sonucunda oOgrencilerin agirlikli olarak en aktif metal grubunun ifade edilmesi
konusunda sorun yasadig1 ve bazi 6grencilerin periyodik sistemdeki en kararli element grubunu ifade
edemedikleri goriilmiistiir. Ancak, bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun etkinligi ile ders isledikten sonra
ayn1 basari testinin son test olarak uygulanmasi sonucunda periyodik sistemdeki aktif metal grubunu
ve en kararli element grubunu dogru bir sekilde ifade edebilen 6grenci sayisinda 6nemli bir artis
oldugu sonucuna varilmigtir. Ozellikle birinci, ikinci, dérdiincii ve besinci coktan se¢meli sorular bu
durumu destekler niteliktedir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin coktan segmeli 6n test-son test
puanlar1 arasinda, son test lehine istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmustur. Periyodik sistem
konusunda ¢oktan se¢meli sorulardan olusan basari testinden elde edilen sonuglar dogrultusunda,
“Periyodik tabloda yerini bul bakalim!” isimli bilimsel oykii iceren egitsel oyun etkinliginin,
ogrencilerin konuyu 6grenme basarilarinda etkili oldugu sdylenebilir.

Acik uglu sorulardan olusan basari testinin on test olarak uygulanmasmin ardindan, puanlama
gergeklestirilmis ve birinci soruda dort, ikinci soruda iki, besinci soruda ise bir 6grencinin tam puan
aldig1 ve bunun haricindeki sorularda higbir 6grencinin tam puan alamadig; tespit edilmistir. Birinci
soruya verilen yamitlar incelendiginde, 6grencilerin biiytik ¢ogunlugunun “periyot” ve “grup”
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kavramlarimin tanumlarii yapabildikleri ancak bu kavramlar: sekil ile ifade edemedikleri; bu yiizden
biiytik gogunlugun tam puan alamadig1 goriilmiistiir. Tkinci soruda dgrencilerden; elementleri “metal,
yar1 metal, ametal ve soy gaz” olarak dort gruba ayirmasi beklenmistir. Ancak yanlis yanit veren
dgrencilerin biiytik ¢cogunlugunun bu gruplandirmay: periyodik tabloda bulunan “grup” kavramu ile
karistirdig1 ve soruya “1A, 2A, 3A... olarak 8 gruba ayrilir.” seklinde yanit verdigi gorulmiistiir.
Uctincti soruda 6grencilerden “metal, ametal ve yari metal” kavramlarindan tiger adet ozellik
yazilmasi beklenmis ancak tam puan alamayan 6grencilerin genelinin ilgili kavramlarla ilgili ticer adet
ozellik yerine, daha az sayida 6zellik yazdiklar1 belirlenmistir. Dérdiincti soruda 6grencilerden alkali
metallerin periyodik tabloda bulundugu yeri belirtmeleri istenmistir. Soruya dogru veya eksik yanit
veren ogrencilerin “En basinda”, “Sol tarafinda”, “1. grupta” gibi ifadeler kullandig1; yanlis yanit veren
iki ogrencinin ise “2A grubundadir.” seklinde yanit verdigi goriilmiistiir. Besinci soruda 6grencilere
periyodik tabloda en son grupta bulunan element grubunun ismi ve bu grubun en belirgin 6zelligi
sorulmustur. Bu soruya dgrencilerin tamaminin “soy gazlar” seklinde dogru yant verdigi ancak bu
ogrencilerin biiytik cogunlugunun soy gazlar grubunun en belirgin 6zelligini ifade edemedikleri ya da
yanlis ifade ettikleri; bu yiizden yalnizca bir 6grencinin bu sorudan tam puan aldig: tespit edilmistir.
Acik uclu sorulardan olusan ve on test olarak uygulanan basar1 testinin aynisi, etkinlik
gergeklestirildikten sonra son test olarak uygulandiginda ise sorulara verilen dogru yamit oraninin
arttig1 tespit edilmistir. Ornegin; ogrenciler, uygulamanin baglangicinda agirlikli olarak periyot ve
grup kavramlarim sekil ile ifade edememis olmalarina ragmen uygulamanin sonunda 6grencilerin
periyot ve grup kavramlarmi dogru bir sekilde cizilebildigine dair cevaplarda artis tespit edilmistir.
Ayni testin o6n test olarak uygulanmasi sonucunda Ogrencilerin genelinin elementlerin
gruplandirilmas1 ve gruplandirilan elementlerin 6zelliklerinin ifade edilmesi konusunda bilgi
eksikliklerinin bulundugu anlasilmistir. Ancak, bilimsel dykii iceren egitsel oyun teknigi ile ders
islendikten sonra, agik uglu sorulardan olusan basari testinin son test olarak uygulanmasi sonrasinda
verilen cevaplar incelendiginde bu durumun olumlu yénde degistigi belirlenmistir. Ozellikle birinci,
ikinci ve iigiincii agtk uglu sorulardan elde edilen sonuglar, bu durumu destekler niteliktedir.
Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin acik uglu sorulara dair 6n test-son test puanlar1 arasinda, son
test lehine istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmustur. Buna gore, periyodik sistem konusunda
acik uglu sorulardan olusan basar: testinden elde edilen sonuglar dogrultusunda, “Periyodik tabloda
yerini bul bakalim!” etkinliginin, ogrencilerin konuyu o©grenme basarilarinda etkili oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin birinci alt arastirma sorusu dogrultusunda coktan segmeli ve agik uglu sorulardan
olusan basar1 testlerinden elde edilen sonuglardan; bilimsel 6yki iceren egitsel oyun etkinliginin,
ogrencilerin periyodik sistem konusunu 6grenmelerinde olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug; Coskun, Akarsu ve Kariper'in (2012) bilim 6ykiisii ve egitsel oyun igeren
elektrik konusundaki etkinligin, 6grencilerin akademik basarilarma olumlu yonde etkisinin oldugunu
belirledikleri arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin birinci alt arastirma sorusu dogrultusunda elde edilen sonuclar, ders oncesinde
periyodik sistem konusu hakkinda 6grencilerin kayda deger bicimde bilgi eksikliklerinin
bulundugunu fakat uygulama sonrasinda, bu eksikliklerin giderilmesi ve yanlis hatirlanan bilgilerin
diizeltilmesi bakimindan olumlu yonde etkisinin oldugunu gostermektedir. Arastirmanin ikinci alt
arastirma sorusu dogrultusunda, etkinlik hakkinda ogrencilerin goriislerinin alinabilmesi ve bu
sayede etkinligin 6grenciler tizerindeki etkilerinin sebeplerinin tespit edilebilmesi icin bireysel
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu etkinlik hakkinda olumlu goriis
bildirmislerdir. Ogrenci goriisleri; dersin bilimsel 6ykii ve egitsel oyun destekli islenmesinin zevkli ve
ogretici oldugu; konuyla ilgili kavramlar: igeren etkinliklerin, 6grenmeyi kolaylastirdig1 ve dersin
akici gectigi; derslerde bu tarz etkinliklerin siklikla kullanilmasini istedikleri yontindedir. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda, periyodik sistem konusunun, bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun etkinligi ile
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islenmesinin; 6grencilerin istekli ve aktif olarak derse katilimlarini destekledigi, bu sayede konunun
kazanimlarma olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.

Uygulama sonucunda, ogrencilerin konuyu o6grenme basarilarindaki artisin sebebinin; bilimsel
oykude gecen konuyla ilgili kavramlar ilgilerini ¢ekerek 6grenmeleri, egitsel oyun ile 6grendiklerini
gosterebilme firsatt bulmalari, etkinlige aktif olarak katilmalari, derse yonelik ilgi ve meraklarmin
artmasi, diistincelerini rahatca ifade edebilmeleri, deneme, degerlendirme yaparak konuyu daha iyi
anlamalar1 oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 8grenci goriislerinden, bilimsel 6ykii ve egitsel oyun
iceren etkinliklerin diger fen konularinda da kullanilarak derse olan ilginin artabilecegi sonucuna
varlmistir. Mevcut arastirmanin sonucu; yalmz egitsel oyun ya da yalmz bilimsel oyki ile
desteklenerek gerceklestirilen, asagidaki arastirma sonuglariyla biiyiik olgiide paralellik
gostermektedir:

Bilimsel 6ykii ile desteklenen bazi arastirmalar (Coskun, Akarsu ve Kariper, 2012; Demircioglu,
Demircioglu ve Ayas, 2006; Dincel, 2005; Erten, Kiray ve Sen-Guimiis, 2013; Golctik, 2017; Mutonyi,
2015; Ritchie, Tomas ve Tones, 2011; Sen-Gumiis, 2009; Tao, 2002; Tezel ve Karaer, 2017)
gostermektedir ki; soyut kavramlar igeren konular islenirken, dersler bilimsel oykii destekli
yuritildugi takdirde, 6grencilerin akademik basarilarinda artis olabilir ve fene yonelik ilke, kavram
ve genellemeleri daha kolay anlayabilmektedirler.

Egitsel oyun ile desteklenen arastirmalar (Bayat, Kilicarslan ve Senttirk, 2014; Biner, Pala, Yildiz,
Cumurcu ve Senel, 2016; Cavus ve Balgin, 2017; Kaptan ve Korkmaz, 1999; Karamustafaoglu ve Baran,
2020; Karamustafaoglu ve Yurtyapan, 2016; Kaya ve Elgiin, 2015) gostermektedir ki; bazi karmasik
konular  islenirken, egitsel oyunlara yer verildigi takdirde, Ogrencilerin kavram
ogrenmelerinde/akademik basarilarinda artis soz konusu olabilir ve derse yonelik daha olumlu
yaklasim gelistirmelerine yol acabilmektedir. Cangir’a (2008) gore, sinif diizeyi arttikga 6gretmenlerin
egitsel oyun etkinligi ile ders isleme oran1 azalmaktadir ve bu tarz etkinliklere sekizinci sinifta oldukga
az yer verilmektedir. Mevcut arastirmanin sonucu ise fen bilimleri dersinde, islenecek konuya uygun
bilimsel 6ykii iceren egitsel oyun etkinligine yer verilmesinin hem akademik basar1 hem de 6grencinin
derse olan ilgisinin artmas1 bakimindan etkili oldugu yontindedir.

Arastirma sonuglarma gore su onerilerde bulunulabilir;

o Ogretmenler, ozellikle soyut kavramlarin 6gretiminde, konunun 6zelligine uygun cesitli
etkinliklere yer vermelidirler.

* Fen bilimleri dersinde, konuyla ilgili anlasilmasi ya da hayal edilmesi giic olan kavramlari
ogrencilere kazandirmak, ogrencilerin derse olan ilgi ve meraklarini artirmak icin bilimsel oyki
ve egitsel oyunlardan yararlanilabilir.

* Alan uzmanlari, gesitli konularda bilimsel 6ykiisii iceren egitsel oyun etkinlikleri gelistirerek, fen
bilimleri derslerinde kullanilmasina katki saglayabilirler.
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Investigation of Educational Game Activity Including Scientific Story on Eighth
Grade ‘Periodic System’

Extended Abstract:

The use of story, as a teaching material, is indispensable when it comes to effective teaching Studies
in the field of cognitive psychology show that children who read the texts in the story form can recall
88% of the ideas presented in the story. Although the purpose and content of usage are different in the
application dimensions in the classroom, it is used in education as a teaching method in order to
provide the student with the story, scientific perspective, and thinking and to realize the conceptual
understanding (Cakar, 2007). Science stories are extremely important sources that try to make relevant
and consistent scientific information meaningful for students (Millar and Osborne, 1998).

Educational games help individuals to use their abilities to comprehend new things, to get attention,
to struggle, to think critically and to develop their physical and mental abilities; These are all
educational and instructive games (Tezel and Karacali, 2018). Educational games are activities that
enable students to learn course subjects more easily using the game form or improve students'
problem-solving skills. (Demirel, Seferoglu and Yagci, 2003). The teacher should explain to the
students the name of the educational game to be used in the course, the purpose of use and how to
play it. In addition, the teacher should make planning in advance about the selection of the
appropriate place and the necessary tools, time and security, to be prepared for the lesson and to
explain the rules clearly in order to ensure the classroom management (Tezel and Karacali, 2018).

In science teaching, the use of scientific stories and educational games to support each other; it will
have a wide range of positive effects such as the development of effective, cognitive and social skills
characteristics of students (Ataizi and Tezel, 2018). As a result of the literature review, in recent years,
many studies have been carried out for the use of scientific story and educational play separately in
the science course; It is noteworthy that there are small number of studies (Coskun, Akarsu ve
Kariper, 2012; Seagram ve Amory, 2004) about the use of these two techniques in support of each
other. For this reason, the present study aimed to determine the effect of science education supported
by the scientific story and educational play activity on students' learning achievement. The present
study make an important contribution to educators and researchers by showing the effectiveness of
this activity plays in the success of student learning.

In this study, sequential explanatory design was used which is a combination of both quantitative and
qualitative research methods. In the quantitative part of the study, the experimental research method
was preferred and a single group pre-test - post-test was included in the weak experimental design
category. Since the aim of the study was to determine the effect of educational games containing
science story on the same individuals on students' learning achievement, one group pre-test, and a
post-test application was preferred. In this pattern, there is a working group with no control group
and no random assignment. In the qualitative part of the research, the action research method was
used.

The study group of the study consisted of 2 boys and 9 girls (n = 11) in the eighth grade of a secondary
school affiliated to Bilecik Province National Education Directorate. Easy sampling method was used
in the study group. In the easy sampling method, the working group is composed of individuals that
are most easily accessible, provided that it is appropriate to the structure of the study (Giirbiiz and
Sahin, 2018).

In the quantitative part of the study, used a multiple-choice and one open-ended achievement test
developed Karamustafaoglu, Costu and Ayas (2005) for the concept learning on "Periodic Table and
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Properties”. In the qualitative part of the study, an interview form developed by the researcher
consisting of eight questions was used as a data collection tool. Find Your Place in the Periodic Table
activity developed by Tezel and Karacali (2018) was applied, which aims to teach the periodic table
with the help of learning and educational games through science history. SPSS 21.0 statistical package
program was used for the analysis of quantitative data. Students' scores obtained from pre-test and
post-tests were compared with using two separate t-tests. In the qualitative data part, the responses
obtained from the students during the interview made into a report by the researcher. The data were
analyzed with the report prepared by the researcher.

When the answers of the students in the pre-test application of multiple-choice questions are
examined, the students' significant lack of conceptual knowledge was noted. After the subject was
supported by activity, it was determined that the learning achievement of the students changed
positively. The opinions of the students were collected after the completion of the lessons/practices
with the students. Student views; that the course is fun and instructive with a scientific story and
educational play; that activities involving concepts related to the subject facilitate learning and the
course is fluent; they want these activities to be used frequently in lessons. In line with the findings,
the subject of periodic table game and its features is supported by educational games supported with
scientific history; It can be said that it supports students' active participation in class and has a positive
effect on students' learning achievement.

The results of the present study support the findings of the study in which Coskun, Akarsu and
Kariper (2012) investigated the effect of the use of educational games containing scientific story in the
7th-grade science course on the academic achievement of the students. In their research, Coskun,
Akarsu and Kariper (2012) stated that the use of educational games including scientific story in science
teaching was effective in increasing the students' interest and curiosity towards the course and
increasing their success.

Some researches including scientific stories (Coskun, Akarsu and Kariper, 2012; Demircioglu,
Demircioglu and Ayas, 2006; Dincel, 2005; Erten, Kiray and Sen-Guimitis, 2013; Golciik, 2017; Sen-
Giimiis, 2009; Mutonyi, 2015; Ritchie, Tomas and Tones, 2011; Tao, 2002) show that; while the subjects
containing abstract concepts are studied, if the science course is supported with scientific story,
students' academic achievement increases and they understand the principles, concepts, and
generalizations about science more easily.

The researches studies involving educational games (Bayat, Kilicarslan and Senttirk, 2014; Biner, Pala,
Yildiz, Cumurcu and Senel, 2016; Cavus and Balgin, 2017; Demir, 2012; Kaptan and Korkmaz, 1999;
Karamustafaoglu and Baran, 2020; Karamustafaoglu and Yurtyapan, 2016) show that; while some
complex topics are covered, if educational games are included in the science course, students'
academic achievement increases and helps them develop a more positive approach to learning
complex topics.

According to the results of the research, the following suggestions can be made;

* Especially in the teaching of abstract concepts, the teacher; should be competent in using different
activities to the characteristics of the students.

* Inscience education, scientific stories and educational games can be used to provide students with
concepts that are difficult to understand or imagine about the subject and to increase students'
interest and curiosity.

* Specialist in this field can contribute to the use of educational games including scientific story
activities on various topics.

Key Words: Scientific story, Educational game, Periodic system, Science education.
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Arastirmamin amaci, sorgulama temelli 6§retim etkinliginin, 5. simf oOgrencilerinin, 1511 yayilmasi
konusunu 6grenme basarilarima etkisini arastirmaktir. Calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
besinci sinifta 6grenim goren 61 deney (iki grubun toplami) ve 26 kontrol grubu olmak iizere, toplamda 87
ogrenci olusturmustur. Arastirma, iki deney ve bir kontrol grubuyla yiiriitiilmiistiir. Deney gruplarinda
dersler, sekiz asamali sorgulama temelli 63retim etkinligi ile islenmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir
yeni etkinlige yer verilmeden, mevcut program uygulanmgtir. Etkinligin uygulanma asamalary, baglangig
durumu ve ilk sorgulamalar, problemin netlestirilmesi, tahminlerin yapilmas: veya hipotezlerin kurulmas,
yontem secimi, tahminlerin veya hipotezlerin stnanmasi, tahminler ile sonuclarin karsilastirilmasi, sentez,
degerlendirme asamas: olarak, sekiz adimda gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, 1511m
yayilmasy iinitesiyle ilgili bicimlendirici yoklama sorulari ve agik uglu sorular, calismanin baginda ve
sonunda kullaminustir. Verilerin analizi icin SPSS 21.0 istatistik paket programi kullamilmigtir. Farkli
gruplarmn on testlerini ve farkli gruplarin son testlerini karsilastirmak amaciyla iliskisiz (bagimsiz)
drneklemler igin t-testi (independent sample t test); aym grubun On test-son test karsilastirmast amaciyla da
iliskili (bagimli) érneklemler icin t-testi (paired samples t test) kullamlmistir. Aragtirmanin baslangicinda
uygulanan bicimlendirici yoklama sorulart ve acik uc¢lu sorulardan elde edilen bulgulara gére, kontrol ve
deney gruplarimin; 151$1n yansumasi, gelen 151m, yansiyan isin ve yiizey normali arasindaki iliski, gorme olay:
ile ilgili on bilgilerinde eksikliklerinin oldugu sonucuna vanlmistir. Ancak, sorgulama temelli 6gretim
etkinligi ile derslerin islendigi deney gruplart icin uygulama sonrasimda bu durumun, istatistiksel bakimdan
anlaml olarak, olumlu yonde degistigi belirlenmistir. Buna gére, 151$1n yayilmas: tinitesinin sekiz asamali
sorqulama temelli d3retim etkinligi ile islenmesinin; Ogrencilerin etkinlikte aktif olarak yer almalarina,
diistincelerini rahatca ifade edebilmelerine, sorqulama, deneme, sentez, degerlendirme yaparak konuyu daha
iyi anlamalarina yol actigt ve OSrenme bagsarilarina olumlu yonde katkistmin oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin derslerinde, 6§rencilerin sorqulama, analiz etme, muhakeme becerilerini gelistirecek tiirden
etkinlik destekli uyqulamalara agirlik vermeleri onerilir.

Anahtar Sozciikler: Sorqulama temelli dgretim etkinligi, Sorqulamaya dayali igretim, Fen 6$retimi,
Isigin yayilmasi.
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GIRIS

Cocuklar, yakin gevrelerine karsi cok duyarli, merakli ve sorgulayicidirlar. Merak, bireyi 6grenmeye
sevk eder. Ogrenmenin temelinde ise soru sormak, sorulara yanit aramak ve bulunamayan yanit icin
¢bzim arayisina girmek yatar. Bu sebeple, derslerde dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar,
dgrencinin; anlamli sorular sormasini saglayabilmek ve bunun icin uygun ortam, durum, materyal
olusturabilmek, devaminda ortaya koydugu argiimanlarla iyi bir sorgulama stireci baslatmasim
saglayabilmektir (Tezel ve Biyik, 2018).

Casotti, Reiser-Danner ve Knabb’a (2008) gore sorgulamaya dayali 6grenme, dort tip faaliyetin
birlesimidir. Kisaca bunlar: (i) Ogrencilerin 6gretmenden bagimsiz olarak fikirlerini ve bilimsel
icerikleri organize etmesi, (ii) Fikirlerini test etmek icin oOgrencilerin aktif katihm gosterdigi
tamamlayict performans etkinlikleri, (iii) Hipotez test etme ve dogrulama metotlarinin 6greniminin
vurgulanmasi, (iv) Hem icerigin hem de siirecin 6grenmenin onemli bir parcasi oldugunun
vurgulanmasidir (Kaya ve Yilmaz, 2016).

Ulkemizde, 2006 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’'nda yapilandirmaci yaklasim temel
aliirken, 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi temel alinmistir (MEB, 2006; MEB, 2013; MEB, 2018). Minner, Levy ve Century’e
(2010) gore, sorgulamaya dayali 6grenme, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak ortaya ¢ikmis olup
hem 6grencinin 6grenmeyi 6grenmesini saglar hem de {iist diizey becerilerinin gelisimine katkida
bulunur. 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda &grenme-6gretme kuram ve uygulamalar:
acisindan biittinctil bir bakis acis1 benimsenmis; genel olarak 6grencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif katihminin saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin
transferine dayali 6grenme stratejisi esas alimmistir (MEB, 2018).

Sorgulamaya dayali 6gretimde; oOgrencilerin yaparak, yasayarak, aktif bir sekilde rol almalari,
karsilastigr problemlere ¢oziim Onerileri getirebilmeleri, olumlu duygular gelistirerek bilgileri
yapilandirmalart ve bilimsel bilgilere farkli yontemler deneyerek ulasmalari, hedeflenen
kazanimlardandir (Tezel ve Biyik, 2018). Sorgulayarak 6grenen 6grenciler, sorgulama stireci boyunca
arastirarak sorular sorar ve cevaplarini bulmaya calisirlar. i§birligi igerisinde planl bir arastirma
gerceklestirirler ve bu planlar dahilinde birtakim deneyler yaparlar. Deneyleri yorumlayarak
degerlendirir ve sonuglar1 akranlariyla paylasirlar (Cakmakgi, Sen, Akkoyunlu ve Kaya, 2016).

Ogretmenin konuyu islerken, 6grencileri cevresindeki olaylar ya da ilgisini cekecek bilimsel
problemlere odaklayarak, cevresini mantiksal ve sistematik olarak kesfetmek zorunda kalabilecegi
firsatlar yaratmasi, onlarin fen bilimlerini ¢ekici ve hoslanilacak bir deneyim olarak gormelerine yol
acacaktir. Ayrica bilim ve teknolojinin 6nemli oldugu giiniimiizde sorgulamaya dayali 6gretim,
Ogrencinin; gesitli sorunlara karsi uygun sorgulama ve akil yirtitme yontemlerini kullanarak,
dayanakli sonuclara ulasmasina, arastirma aliskanligt kazanmasina, olaylara elestirel bir gozle
bakmasina, bilingli karar vermesine ve bilime yonelmesine yol agacaktir. Boylece 6grenci, agik fikirli
bir bicimde kendini gostermesine firsat taniyan sorgulamaya dayali 6grenme sayesinde, yasamu
boyunca gereksinim duyabilecegi becerileri gelistirebilecek ve sorunlarla basa ¢ikabilecektir (Tezel ve
Bryik, 2018).

Sorgulamaya dayali 6gretimde 6grenciler; kendi bilimsel sorularini tiretir, elestirel sorular gelistirir,
olas1 ¢oziimleri arastirir, sorular: cevaplarken kanitlara oncelik verir, kanitlardan acgiklamalar tiretir,
aciklamalariyla bilimsel bilgi arasinda baglant1 kurar, iletisim kurar ve bulgular1 paylasirlar (Rushton,
Lotter ve Singer, 2011). Bu durum 6grencilerin tiim yasamlar1 boyunca gereksinim duyabilecekleri
becerileri gelistirmelerine olanak saglayarak onlarin sorunlarla basa ¢ikmalarmma da yardimci olur
(Sar1, 2018). Siireg odakli bir yaklasim olan arastirma-sorgulamaya dayali yaklasimla yapilan
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etkinliklerde, 6grencilerin asil olarak arastirma ve sorgulama becerileri tizerine odaklanmalari, tam ve

dogru bilgiye ulasma ¢abalarinin daha arka plana atilmas: gerekmektedir (Cepni ve Ayvacy, 2016).
Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin Uygulama Asamalar

Literattirde bilimsel sorgulama icin farkli 6grenme modellerinin kullanildigi goriilmektedir. Lim
(2004), “sor”, “planla”, “kesfet” “olustur” ve “yansit” asamalarindan olusan sorgulamaya dayali
dgrenme siireci dnermistir. Sor asamasinda, konu kapsaminda giinliik yasamla ilintili bir problem ile
ogrencilerde merak uyandirilarak, beyin firtinas: baslatilir. Plinla asamasinda, 6grenciler problemin
¢ozim siirecini planlayarak, kendi 6grenme stratejilerini tasarlarlar. Kesfet asamasinda, dgrenciler
kendi 6grenme planlarini ve problem ¢ozme stratejilerini uygularlar. Ogrenciler, problemi ¢ozmek
icin hipotez kurarlar, test etmek igin deney tasarlar ve yaparlar, veri toplarlar, verileri analiz ederek
yorumlarlar. Olustur asamasinda, ogrenciler verilerden anlam ¢ikarirlar, yeni bilgiler olustururlar
veya bir eser ortaya koyarlar. Yansit asamasinda, ogrenciler problem c¢oztimlerini, 6grenme
sonuglarin1 ve sorgulama siireglerini yansitirlar. Tartisma ortaminda sonuglar paylasilir,
degerlendirme yapilir ve bir sonraki sorgulama déngitisti icin sorular hazirlanir.

Bell, Urhahne, Schanze ve Ploetzner (2010) arastirmalarinda, farkli arastirmacilarin kullandig:
sorgulayict 6grenme modellerini irdeleyerek sorgulama basamaklarimi en genis sekilde dokuz farkl
kategoride tanimlamistir. Bu basamaklar; “soru sorma ve yonlendirme”, “hipotez olusturma”, “planlama”,
“araghirma”, “verileri analiz etme wve yorumlama”, “model arama ve olusturma”, “sonuglandirma ve
degerlendirme”, “iletisim” ve “dngdrii (tahmin)” seklindedir. Uygulamalarda bu stiregler degiskenlik
gostermekle birlikte, genel anlamda; soru sorma ve yonlendirme baslangicta, deney yapmay1 iceren
stire¢ ortada, sonuglandirma ve degerlendirme gibi faaliyetler ise sonda yer almaktadir (Sar1 ve

Giiven, 2013).

Tablo 1.

Sorqulama Uygulamast ile Geleneksel Uygqulama Asamalar

Asamalar Geleneksel uygulama Sorgulama uygulamasi

Sor fcerik sunumu, beceri gelistirme; 6rtiilii soru Icerik uzmanligina onciiliik eden bir soru
Arasgtir Onceden ayarlanmis yontemler ve materyaller ~Otantik malzemeler; coklu kaynaklar ve medya
Yarat Belirlenmis 6devler, cevap kagitlar1 ve testler Aktif, uygulamali 6grenme, beklenmedik giktilar
Tartis Ogretmen odakl i@birligi, konusma ve yazma yoluyla 6grenme
Yansit Dis degerlendirme Stireci anlamak; siirekli 6grenme

Sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarinda kullanilan modellerden birisi de Bruce ve Casey’in
(2012) 6nerdigi 5 asamali modeldir. Bu modele gore sorgulamaya dayal 6grenmede; “Sor”, “arastir”,
“yarat”, “tartis” ve “yansit” asamalarmi iceren -kati smirlar1 olmayan, basit ve dogrusal bir sekilde
ilerleyen- Tablo 1'de sunulan sorgulama dongiisti kullanilabilir. Bagarili bir 6grenme ortamini
desteklemesi beklenen bu sorgulama dongiisti, aym zamanda 6grencileri deneyimleri bakimindan

bilgilendirmek ve yonlendirmek i¢in de kullanilabilir (Tezel ve Biyik, 2018).

Bu asamalar kesin cizgilerle ayrilmayip, birbiri icerisine gegebilir. “Sor” boyutu igin 8grenciler gtinliik
yasamlarindan edindigi tecriibelerine dayanarak bir soru, sorun ya da zorluktan anlamli sorular
olusturmaya calisirlar. “Arastir” boyutunda, dgrencinin en temel duygularindan biri olan merak
harekete gecirilir. Ogrenci bu boyutta bilgi toplayip deney, gozlem ve goriismeler yaparak siireci bir
dongii haline getirebilir; en bastaki sorusunu giincelleyebilir. “Yarat” boyutu sorgulamanin aktif,
ogrencilerin igbirligi icerisinde ve uygulamaya dayali 6grendigi bir boyuttur. Ogrenciler bilgileri
sentezleyerek baglantilar kurmaya baglar ve daha 6nceki deneyimlerinden yararlanarak bu bilgi, fikir
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ve hipotezleri yaratici gorevleri olarak tistlenirler. Bilginin yapilandirilmasmin sosyal bir girisim

haline geldigi “Tartis” boyutunda, ©Ogrenciler bircok medya araciligryla fikirlerini paylasir ve

akranlarinin da kendi deneyim ve fikirlerini paylasmasin ister. Boylece 6nemli noktalar karsilastirilir

ve tartisilir. “Yansit” boyutunda ise edinilen yeni bilgilerin tekrar sorgulanmasiyla belirsizlikler

giderilmeye calisilir. Ancak bu boyutta, arastirma-sorgulama stiirecinde izlenilen yol tekrar gézden

gecirilecegi ve hatta gerekirse biitiin siire¢ yeniden olusturulabilecegi i¢in zaman alicidir (Bruce ve

Casey, 2012).
Tablo 2.
Sentezlenmis Sorgqulamaya Dayali Ogrenme Cercevesinin Asamalart ve Alt Asamalar: (Pedaste vd., 2015).

Genel agamalar Tanim Alt Tanim

asamalar

Yonlendirme Problem ifadesi yoluyla, bir konu
hakkinda merak uyandirma.

Kavramsallagstirma Teoriye dayali sorular1 ve/veya Sorgulama  Belirtilen probleme gore aragtirma
hipotezleri belirleme siireci. sorular1 olusturma stireci.

Hipotez Belirtilen problemle ilgili hipotez

Uretme olusturma siireci.

Sorusturma Kesfetme ya da deney planlama, Kesfetme Bir arastirma sorusuna dair
deney tasarimi veya arastirmaya sistematik ve planl veri elde etme
dayal1 verilerin toplanmasi ve stireci.
analiz edilmesi siireci.

Deneme Bir hipotezi test etmek icin bir
deney tasarlama ve ytrtitme
stireci.

Veri Toplanan verilerden anlam

Yorumlama  gikarma ve yeni bilgiyi sentezleme
stireci.

Sonug Verilerden sonug¢ ¢ikarma siireci.

Hipotez veya arastirma sorulari ile
verilere dayanarak yapilan
gikarimlar: karsilagtirmak.

Tartisma Belirli asamalarin bulgularini veya Iletisim Bir arastirma asamasinin veya tim
tim sorgulama doéngtistnit sorgulama doéngtistintin
bagkalariyla iletisim kurarak sonuglarmni digerlerine (akranlar,
ve/veya tiim Ogrenme siirecini Ogretmenler) sunma ve onlardan
veya asamalarini yansitici geri Dbildirim toplama stireci.
faaliyetlerle kontrol etme stireci. Bagkalari ile tartisma.

Yansitma Biitiin sorgulama dongiistinii veya

belirli bir asamay:r tanimlama,
elestirme, degerlendirme ve
tartisma stireci. I¢ tartisma.

Ogrencileri gercek bir bilimsel kesif siireci igerisine dahil etmeyi amaglayan sorgulamaya dayali

ogrenme yaklasimina pedagojik agidan bakildiginda, karmasik bilimsel siireg, akla ve mantiga uygun
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bir sekilde bilimsel diistincenin 6nemli 6zelliklerine dikkat ¢eken ve 6grencilere rehber olan alt
birimlere ayrilmaktadir. Sorgulama dongiisiiniin gruplarini olusturan bu birimler ‘sorgulama
asamalar1” olarak adlandirilir (Pedaste vd., 2015). Pedaste vd. (2015) arastirmalarinda, literatiirde
verilen sorgulama asamalar1 tamimlarinin analizini yaparak; “Yénlendirme”, “Kavramsallastirma”,
“Sorusturma”, “Sonug” ve “Tartisma” biciminde bes genel sorgulama asamasini igeren bir sorgulamaya
dayali o6grenme cercevesi olusturmuslardir. Bu sentezlenmis sorgulamaya dayali ogrenme
cercevesinin asama ve alt asama agiklamalar: Tablo 2'de sunulmustur. Tablo 2’'deki déngiintin bir¢ok
sorgulamaya dayal1 6grenme cercevesini kapsamasi sebebiyle, gretmenlerin 6gretilerini bu cerceveye

gore yapilandirmalari faydal: olabilir (Tezel ve Biyik, 2018).
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagiminin Fen Bilimleri Dersinde Kullanilmasi

Ezbere dayali fen 6gretimi, bireyin zihinsel gelisimine fazla bir katk: saglamamakla birlikte, bilgilerin
diizensiz bicimde ¢ogalmasina ve belli bir siire sonra unutulmasma neden olmaktadir (Karaer ve
Kosterelioglu, 2005). Yapilan standart testlerde ¢ok basarili olan 06grencilerin bile, ders igci
ogrenmelerini diizenlemede ya da bu 6grenmeleri okul disinda giindelik yasama uyarlamada
zorlandiklar1 tespit edilmistir (Arslan, 2007). Bu durumu o6nlemek icin 6grencinin diisiinmesine,
kesfetmesine, o6grendigi bilimsel bilgilerin yasanti ile baglantisim1 kavramasma ve sorgulama
yetenegini gelistirmesine yonelik 6gretim stratejisi benimsenmelidir (Tezel ve Biyik, 2018). 2018 fen
bilimleri dersi 6gretim programinda (MEB, 2018) 6grencilere, etkinliklerde fikirlerini rahatca ifade
edebilecekleri, diistincelerini farkli gerekcelerle destekleyebilecekleri ve arkadaslariyla bilgilerini
gelistirebilmeleri i¢in uygun ortamlarin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.

Ogretmen konuyu islerken ogrencileri etkinlige, diisinmeye yoneltmeli, sonuglari buldurmaly;
Ogrencilerin ortaya koydugu bulgular: yerinde tartismali, sorgulatmali; 6grenciyi soru sormaya ve
arastirmaya yonlendirmelidir. Biittin bunlar1 yaparken de dogadan ve cesitli materyallerden
yararlanmasini bilmelidir. Boyle bir 6gretim stratejisi benimsendiginde, fen bilimleri dersi 6grencilerin
daha fazla ilgisini cekecek ve muhakeme yeteneklerinin gelismesine yardimci olacaktir (Tezel ve
Bryik, 2018).

Ediger (2001), sorgulamaya dayali ogrenme yaklasimimn uygulanmasma dair, fen bilimleri
dgretmenlerine yonelik su onerilerde bulunmustur (Tezel ve Biyik, 2018):

a) Ogretmen, problem ¢6zmek ve acik uglu sorulart kullanmaktan ziyade, rehberli bir tartismaya
liderlik etmelidir. Boylece &gretmen, zamani daha ekonomik kullanarak, aktarilanlari daha kolay
kontrol edebilir.

b) Devam eden derslerde 6gretmenin, 6grencilerden gelen donititlere gore, bilinmeyen ve verilmesi
gereken hususlar irdeleyerek, anlasilmasini saglamasi ¢cok daha iyi olacaktir. Bu durumda, tartisma
konular1 6gretmenden gelirse, 6grencilerde daha fazla gitivenlik hissi uyanur.

c) Ogretmen, bilgi dagarciginda bulunmayan sorularla karsilastiginda kendisini hazirliksiz
hissedebileceginden, derste ihtiya¢ duyabilecegi yapilandirilmis ders sunumlarimi daha 6nceden
hazirlayip kullanabilir.

Sorgulamaya dayali fen bilimleri dersinde Ogretmen; ogrencilerin bilgi ve kavramlar
yapilandirmalarina yol acan etkinlikler sunarak, 6grencilerin elestirel olarak sorgulama yapmalarin
ve delillere dayali diisiince {iiretmelerini tesvik etmelidir (Tezel ve Biyik, 2018). Ogrenciler de
miifredatin hedefledigi bilimsel olarak kabul edilmis fikirleri anlamli bir sekilde kavramak igin,
ogretmen rehberliginde, aktif olarak sorgulama siireglerine katilmalidirlar (Minstrell ve Van Zee, 2000;
NRC, 2000).

u arastirmanin amacy, 5. sinif fen bilimleri dersinde, 181N Yayilmasi” iinitesinde ver alan 1
B t 5 f fen bilimleri d de, “I Yavyil ” t d lan “Isik
Nasil Yayilir?”, “Yansima nedir?” ve “Yansima kanunlar1” konusunun, sekiz asamali sorgulama
temelli 6gretim etkinligi ile islenmesinin, 6grencilerin 6grenme basarilarina etkisini incelemektir.
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Mevcut arastirma, s6z konusu etkinligin 6grenme basarisindaki etkililigini ortaya koyarak,
egitimcilere ve arastirmacilara katki saglamasi bakimindan ¢nem tasimaktadir. Arastirmada
ogrencilerin, 15181 yayilmasi iinitesine dair 6n bilgilerini ve 6grenme basarilarini belirlemek icin
bicimlendirici yoklama sorulari ve agik uglu sorulardan yararlanilmistir. Bulunuz’a (2018) gore,
bicimlendirici yoklama sorulari dersin ii¢ farkli bolimiinde de kullamilabilir: 1) Giris kisminda
ogrencilerin ilk bilgilerini belirlemek amaciyla; 2) Kazanima yonelik etkinliklerin yapildig1 kisimda
etkinlikte Ogretilmek istenen kavrami pekistirmek amaciyla; 3) Dersin sonunda yer alan
degerlendirme boltimiinde ogrencilerin kazanima ulasip ulagmadiklarini tespit etmek amaciyla
kullanilabilir. Ogretmen dersin farkli boliimlerinde bicimlendirici yoklama sorularimi kullanarak,
dgrencilerinin bir konu/kavram hakkinda bilgi diizeylerini tespit eder.

YONTEM
Arastirma Modeli

Besinci sinif fen bilimleri dersinde 15181 yayilmas: {initesi islenirken, sorgulama temelli 6gretim
etkinliginin, 6grencilerin 6grenme basarilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, iki deney ve bir kontrol grubuyla yiriittilmiustiir. Deney
gruplarinda dersler, Tezel ve Biyik (2018) tarafindan gelistirilen “Eyliil'ti labirentten kurtar!” isimli
sekiz asamali sorgulama temelli 6gretim etkinligi ile islenmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir
yeni etkinlige yer verilmeden, mevcut program uygulanmstir.

Etkinligin etkililiginin belirlenmesi i¢in biitiin gruplara; Keeley (2005, 2007, 2008, 2009) tarafindan
olusturulan, Ayvact ve Candas (2018) tarafindan bazi degisiklikler yapilarak Tiirkceye cevrilen
bicimlendirici yoklama sorular1 ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu sorular 6n test - son
test olarak uygulanmustir. Ingilizce alan yazinda “formative assessment probes” (Keeley, 2008; 2009)
olarak kullamilmakta olan iki asamali sorular, Tiirkceye “bicimlendirici yoklama sorular1” olarak
cevrilmistir (Bulunuz ve Bulunuz, 2013). Bicimlendirici yoklama sorulari, 8grencilerin bir konu, bir
kavram hakkinda sahip olduklar:1 bilgileri ortaya ¢ikarmak icin tasarlanmis iki asamadan olusan
sorulara verilen addir (Bulunuz, 2018).

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Istanbul Ilinin Beyoglu Tlce Milli
Egitim Mudurligi'ne bagh bir ortaokulun ti¢ adet besinci siniflarinda 6grenim goéren 6grenciler (n=87)
olusturmustur. Secilen bu sinflar arastirmacinin fen bilimleri dersini yurittiigu smiflar olup ikisi
deney, biri kontrol gurubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubu (n=26) akademik basar1 yoniinden
normal seviyede 6grencilerin bulundugu heterojen bir siniftan olusmaktadir. Deney 1 grubu (n=27)
akademik basar1 yoniinden normal seviyede ogrencilerin bulundugu heterojen bir smiftan
olusmaktadir. Deney 2 grubu (n=34) okulda akademik basari1 bakimindan daha yiiksek diizeyde
ogrencilerin bulundugu bir hazirlik sinifindan olusmaktadir. Hazirlik simufi; Milli Egitim Bakanlhigi'nin
bazi ortaokullarin 5. siiflarinda uygulamaya koydugu yabanci dil agirlikli egitim uygulamasidir.
Okula sene basinda kayit yaptiran tim 5. smif 6grencilerine matematik, fen bilimleri, Tiirkge,
Ingilizce, sosyal bilgiler alanlarina ait sorularn bulundugu seviye belirleme smavi yapilir. Bu
sinavdaki basarilaria gore siralamaya giren 6grenciler hazirlik siniflarina almuir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmada 6grencilerin 15181 yansimasi konusuna yonelik bilgilerini 8lgmek amaciyla, Keeley (2005,
2007, 2008, 2009) tarafindan olusturulan, Ayvact ve Candas (2018) tarafindan bazi degisiklikler
yapilarak Tiirkceye cevrilen bigimlendirici yoklama sorular1 kullarulmistir. Bu soru basliklar1 soyledir;
1. ‘Is1g1 yansitir m1? Neden?’, 2. “Karanliktaki elma, Nedenini agiklayiniz’, 3. “Yerytiziindeki cisimler,
Nedenini aciklaymiz’, 4. "'Duvardaki ayna, Nedenini a¢iklayimiz.” ve 5.’ Ay 15181, Nedenini agiklayiniz.”.
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Ayrica iki fen bilimleri 6gretmeni ve bir 6gretim tiyesinin gortisii alinarak, yukaridaki sorulara 6 adet
acik uglu soru ilave edilmistir. Bu acgik uglu sorularin baslhklari soyledir; 1. ‘Isik nedir?’, 2. ‘Bir
mumdan ¢ikan 151k nasil yayilir?’, 3. ‘Bir mumdan ¢ikan 1s1k 1sinlar1 nereye kadar ilerleyebilir?’, 4. ‘Isik
ayna gibi parlak bir yiizeye carpinca ne olur?’, 5. ‘Isigin ayna yiizeyine carptiktan sonraki ilerleyisini
cizerek gosteriniz., 6. ‘Gelen 1sin, yansiyan i1sin ve yiizey normali arasindaki iliskiyi cizerek
gosteriniz.”. Biitiin sorular, deney ve kontrol gruplarina, 6grencilerin konuya dair 6n bilgilerini
gormek ve Tablo 3’de belirtilen 15181n yayilmasi tinitesine yonelik kazanimlar: lgmek tizere 6n test ve
son test olarak kullanilmustir.

Tablo 3.
Isigin Yayilmas: Unitesine Yonelik Kazanimlar

UNITE KAZANIM

1. Bir kaynaktan cikan 1s1§in her yone ve dogrusal bir yol izledigini
gozlemleyerek cizimle gosterir.
Isigin 2. Isigin yansimasinda gelen 1s1k, yansiyan 1s1k ve yiizey normali arasindaki
yayilmasi iligkiyi aciklar.

Isigin yayilmasi tinitesi islenirken gruplarda gerceklestirilen tim uygulamalar toplam 5 ders saati
sturmiistiir. Milli Egitim Bakanligi [MEB] ortaokul fen bilimleri dersinde 1s1§in yayilmasi dgrenme
alanina yo6nelik kazanimlar Tablo 3’te sunulmustur (MEB, 2018).

Sorgulama Temelli Ogretim Etkinliginin Uygulama Basamaklar

Deney gruplarma, diizlem aynalar yardimiyla 1s181in nasil yansidigini kesfederek sorgulamalariin
amaglandigi, Tezel ve Biyik (2018) tarafindan gelistirilmis olan, asagida uygulama basamaklariyla
sunulan “Eylal'ti labirentten kurtar!” isimli sekiz asamali sorgulama temelli 6gretim etkinligi
uygulanmuistir:

1. Baglangi¢ durumu ve ilk sorgulamalar: Ogrencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak ve sorgulamaya
yonelmeleri igin 6gretmen derse getirdigi tenis topunu gostererek, “Bu tenis topunu duvara hizla
atarsak ne olur?” diye 6grencilere sormus ve bunu denemelerini istemistir. Yere ve duvara carpan
topun yine ayn sekilde ellerine geldigi gozlemlenmistir. Daha sonra, 6gretmen “Topu, bir ac1 ile yere
atarsak ne olur?” diye ogrencilere sorarak, cevaplandirmalarini saglamistir. Ogrencilerin verdigi
cevaplardan bazilar1 sunlardir (B, deney 1 grubu 6grenci ifadelerini; C ise deney 2 grubu 6grenci
ifadelerini temsil etmektedir.);

B1: “Top bir agi ile carptiginda dik bir sekilde elimize gelir.”
Cy: ”Ayni agryla devam eder.”
Ogrencilerden, topu bir act ile yere atarak, denemeleri istenmistir.

2. Problemin netlestirilmesi/ yazilmasi: Ogrencilere “Bir 151k kaynagimdan gikan 1sik 1sinlart nasil yayilir?”
diye sorulmustur. S6z isteyen grenci cevaplarindan bazilar: sunlardar;

Buo: “Hizli bir sekilde yayilir.”

Bie: “Her yere yayulir.”

Boa: “Istk diiz bir sekilde yayilir.”
Ci7: “Dogrusal ve her yere yayilir.”
Coo: “Diiz bir ¢izgi gibi yayilir.”

Verilen bu cevaplar tahtaya yazilmistir ve diger ogrencilerin bu goriislere katilip katilmadig:
sorulmustur. Tum oOgrencilerin gortisleri katiliyorum seklindedir, baska goritis 6ne siirtilmemistir.
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Akabinde 6grencilere, “O zaman bir 151k kaynagindan gelen 15181n yoniinii nasil degistirebiliriz?” diye
sorulmustur.

3. Tahminlerin yapilmas: veya hipotezin kurulmasi: Ogrencilerden, sorulan sorularin cevaplarina yénelik
tahminlerde bulunmalar1 istenmistir. Ttim tahminler tahtaya yazilmigtir. Ogrencilerin tahminlerinden
bazilar1 sunlardir;

Bi1: “Oniine bir cisim koyarak.”

Bur: “Isigin ontine parlak bir sey koyarak.”

Bug: “Isiga el aynast kullanarak farkli yone gonderebiliriz.”

Ca: “Isigin dniine yansima yapacak bir cisim koyarak.”

Cis: “Is18a saatimizi tutarak.”

Coo: “Istg1 arka tarafa gecirmeyen yansitan bir cisim koyarak.”

4. Yontem segimi: Ogrencilere “Geceleyin kapkaranlik gokyiiziindeki Ay’1 nasil bembeyaz gorebiliriz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler “Glines’in 1518111 yansitarak.” “Ay’in ytizeyine Giines 15181 yansiyor,
bu ytizden goriirtiz.” vb. yamtlar vermislerdir.

Ogrencilere su sorular da yoneltilerek, fikirleri alinmistir; “Giines batarken denizin tistiindeki kizilligt
hi¢ gordiintiz mii? Bu nasil olusur?”, “Daha 6nce kol saatinizi gilines 1s1§1na tuttunuz mu? Bunu
yapsak ne gozlemleriz?”

Ayrica Ogrencilere, “Bir dnceki asamadaki tahminlerinizin dogru olup olmadigii nasil bilebiliriz?
Bunun i¢in ne tiir yontemlere basvurabiliriz?” diye sorulmustur.

Ogrenciler, tahminlerini ya da kurduklari hipotezleri nasil test edebileceklerini diistntip, ifade
etmislerdir. Ogrencilerin genel olarak verdikleri cevaplar; kurduklari hipotezleri deney yaparak,
gozlemleyerek, tartisarak test edebilecekleri yoniindedir. Ogrencilerin verdikleri bazi cevaplar
soyledir;

Bos: “Deney yapabiliriz.”
Ca: “Gorebiliriz. Yani deneriz. Nasil olustuguna bakabiliriz.”
Cso: “ Aramizda konugarak bulabiliriz.”

5. Tahminlerin smanmasi: Ogrenciler aynalar1 ve lazerleri kullanarak, farkli agilarda gelen 15181 nasil
yansitabileceklerini denemislerdir. Hipotezlerin uygulanmasinda dort-bes kisilik kiiciik gruplar
olusturulmustur. Bu gruplara, karton kutu icerisinde labirent seklinde bir diizenek ve diger arac-
gerecleri verilmistir. Her labirentte bir giris ve bir c¢ikis yolu vardir. Labirentlerin bir kosesine Eyliil
isimli kagittan bir kisi konulmustur. Bir 6grenciden su senaryoyu okumasi istenmistir;

“Karanlik bir gecede kaybolan Eyliil'i aramak igin yola ¢ikan Yagiz, aynalarla dolu
labirent seklindeki bir caliliktan ge¢mek zorunda kalir. Fakat bu labirenti ge¢mek igin
giristeki sabit duran 1sik kaynagindan yararlanmaya ihtiyact vardir. Siz bu masalin
kahramani olmak igin, 15181 aynalarla yonlendirerek Yagiz’in gidecegi yolu
aydinlatmalisimiz. Ancak bunun i¢in elinizi ¢cabuk tutmalisimz. Caliliklarin iginde en az
saylida ayna kullanarak oyle bir yerlesim yapin ki, Yagiz labirentin c¢ikisindaki Eyliil'e
ulasabilsin.”

Daha sonra, 1siklar kapatilmis ve deney gerceklestirilmistir. Uygulamadan 6rnekler Fotograf 1 ve 2'de
verilmistir.
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Fotograf 1. Uygulamadan ornekler

6. Tahminler ile sonuclarm karsilagtirilmasi: Ogrenciler, tahminleri ve gozlemleri arasindaki celiskiyi
tartismuglardir ve gelistirdikleri diisiinceleri arkadaglariyla paylagsmglardir. Ogrencileri tahminleri ve
gelistirdikleri diistincelerden bazilar1 soyledir;

Be: “Isigin yoniinii oniine bir cisim koyarak degistirebiliriz.”

Bas: “Istk yoniinii degistirmek icin 151$1 arka tarafa gecirmeyen bir cisim koyabiliriz.”
C7: "Isigin oniine yansima yapacak bir cisim koyarak degistirebiliriz. Ayna olabilir.”
Cis: “Isigin yoniinti degistiverek Eyliil’ti kurtarabiliriz.”

Coo: “Isigin yoniinii ayna kullanarak degistirip Eyliil’e ulasiriz.”

Genel olarak oOgrenciler; 15181, aynalar yardimiyla yontinti degistirebilecegi ¢ikariminda
bulunmuslardar.

Fotograf 2. Uygulamadan drnekler

7. Sentez: Konunun giinliik hayatla iliskilendirilmesi bakimindan, periskopun calisma prensibi
anlatilmistir. Ayrica, 8grencilere su soru yoneltilmistir: “Size verilen aynalar diimdiiz ve piirtizstiz bir
ylizeye sahip. Peki, eger aynalar biraz kivrik olsayds, etkinlikte sizi neler bekliyor olacakti?”

8. Degerlendirme: Ogrenciler birbirlerine sorular sormuslar ve farkl fikirleri tartismiglardir. Gelen 1s1n,
yansilyan 1sin ve ytizeyin normali kavramlar1 6grencilerin verdigi cevaplarla birlikte tanimlanmuistir.
Ogretmen dersi dzetleyerek, etkinlik tamamlanmustr.

Verilerin Analizi

Bigimlendirici yoklama soru basliklarinda yer alan her alt sorular i¢in dogru cevaplara 1 puan, her
yanlis ve bos cevaplara 0 puan verilmistir. Acik uglu sorularda anahtar kavramlari iceren cevaplara ve
dogru cizilen ¢izimlere 1 puan, yanlis olanlara 0 puan verilmistir. Bicimlendirici yoklama sorular1 ve
acik uglu sorulara verilen dogru cevaplarin toplami 43 puandan olusan bir cevap anahtari
hazirlanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri istatistik paket programiyla analiz
edilmistir. Verilerin analizinde; yapilacak analiz tiirtintin (parametrik / non-parametrik) ve dagilimin
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(normal / normal olmayan) belirlenmesi amaciyla normallik analizi gerceklestirilmistir. Bu analizde
Komogrov-Smirnov testi kullamilmis ve anlamli bir farklilik olmamas: sebebiyle (p>.05) normal
dagildigina karar verilmistir. Dagilim tiirtiniin belirlenmesinin ardindan; farkli gruplarin 6n testlerini
ve farkli gruplarin son testlerini karsilastirmak amaciyla iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler igin t-testi
(independent sample t test); ayni grubun 6n test-son test karsilastirmasi amaciyla da iliskili (bagimli)
orneklemler icin t-testi (paired samples t test) kullanilmustir.

BULGULAR

Bu boliimde, calisma gruplarma ¢n test ve son test olarak uygulanan yoklama sorularindan elde
edilen bulgular sunulmustur.

Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test ve Son Test Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Tablo 4.

Kontrol Grubu ve Deney 1 Grubunun On Test Puan Ortalamalart Igin Yapilan Iliskisiz Orneklemler t-Testi
Sonuglar

Gruplar n X s t sd p

Ontest Kontrol grubu 26 1126 2994
-0.949 51 347

Deney 1 grubu 27 12.29 3.920

Kontrol ve deney 1 grubuna uygulanan sorulara dair 6n test puan ortalamalar1 arasindaki farklilig
belirlemek tizere iliskisiz grup t-testi yapilmis ve sonuclar1 Tablo 4’'te verilmistir. Tablo 4’e gore,
kontrol grubu ve deney 1 grubunun on test puan ortalamalar: birbirine yakindir ve puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>.05, t=-0.949).

Tablo 5.

Kontrol Grubu ve Deney 1 Grubunun Son Test Puan Ortalamalar: Icin Yapilan Iliskisiz Orneklemler t-Testi
Sonuglart

Gruplar n X s t sd P

Sontest Kontrolgrubu 26 1138  4.045

-7.620  36.285  .000
Deney 1 grubu 27 2585  9.049

Tablo 5'e gore, kontrol grubu ve deney 1 grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda, deney 1
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (p<.05, t=-7.620).

Tablo 6.

Kontrol Grubu ve Deney 2 Grubunun On Test Puan Ortalamalar: Icin Yapilan [liskisiz Orneklemler t-Testi
Sonuglar

wi
@
-

Gruplar n sd p

Ontest  Kontrol grubu 26 1126 2.9%

-4514 58  .000
Deney 2 grubu 34 14.58 2499
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Kontrol grubu ve deney 2 grubunun 6n test puan ortalamalar: arasindaki farklilig1 belirlemek tizere
iliskisiz grup t-testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6'ya gore, kontrol grubu ve
deney 2 grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda, deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
farklilik bulunmustur (p<.05, t=-4.514). Bu farkliligin sebebi deney 2 grubunun, sene basinda 5. siniflar
arasinda diizenlenen seviye belirleme sinavi ile secilen basarili 6grencilerden olusmasi olabilir.

Tablo 7.

Kontrol Grubu ve Deney 2 Grubunun Son Test Puan Ortalamalar: Icin Yapilan Iliskisiz Orneklemler t-Testi
Sonuglart

Gruplar n X s t sd P

Sontest Kontrol grubu 26 11.38  4.045

-16.530 58  .000
Deney 2 grubu 34 33.52  5.878

Tablo 7’ye gore, kontrol grubu ve deney 2 grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda, deney 2
grubu lehine, istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (p<.05, t=-16.530).

Tablo 8.
Deney 1 Grubu ve Deney 2 Grubunun On Test Puan Ortalamalart Icin Yapilan Iliskisiz Orneklemler t-Testi
Sonuglar

Gruplar n X s t sd p

On test Deney 1 grubu 27 12.29 3.920

-2.775 59 .007
Deney 2 grubu 34 1458  2.499

Deney 1 grubu ve deney 2 grubuna uygulanan sorulara dair 6n test puan ortalamalar1 arasindaki
farklilig1 belirlemek {tizere iligkisiz grup t-testi yapilmis ve sonugclar1 Tablo 8de verilmistir. Tablo 8'e
gore, deney 1 grubu ve deney 2 grubunun 6n test puan ortalamalar1 arasinda, deney 2 grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (p<.05, t=-2.775).

Tablo 9.
Deney 1 Grubu ve Deney 2 Grubunun Son Test Puan Ortalamalar: Icin Yapilan Iliskisiz Orneklemler t-Testi
Sonuglart

Gruplar n X s t sd P

Sontest Deney1grubu 27 25.85  9.049

-3.815 42 .000
Deney 2 grubu 34 33.52  5.878

Tablo 9’a gore, deney 1 grubu ve deney 2 grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda, deney 2
grubu lehine, istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (p<.05, t=-3.815). Bu farkliligin sebebi
deney 2 grubunun, seviye belirleme sinavi ile secilen daha basarili 6grencilerden olusmasi olabilir.

Kontrol ve deney gruplarmin, 6n test ve son test puanlarina dair iligkili gruplar t-testi sonuglar1 Tablo
10’da verilmistir. Tablo 10’a gore, kontrol grubunun 6n test-son test puanlari i¢in yapilan iliskili grup
t-testi sonucunda, 25 serbestlik derecesinde, calismanin basinda ve sonunda uygulanan sorulardan
elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir (p>.05, t=-0,123).
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Tablo 10.
Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test ve Son Test Puanlarina Dair Iliskili Orneklemler t-Testi Sonuclar:
Grup t sd p
Kontrol grubu on test - son test 0.123 25 .903
Deney 1 grubu on test - son test -7.598 26 .000
Deney 2 grubu on test - son test -19.131 33 .000

Tablo 10’a gore deney 1 grubunun, uygulamanin baginda ve sonunda elde edilen 6n test-son test
puanlar1 arasinda, 26 serbestlik derecesinde, son test lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur (p<.05, t=-7.598). Deney 2 grubunun, uygulamanin basinda ve sonunda elde edilen 6n
test-son test puanlar1 arasinda, 33 serbestlik derecesinde, son test lehine istatistiksel olarak anlamh
farkliik bulunmustur (p<.05, t=-19.131). Dolayisiyla, sorgulama temelli “Eyliil'ti labirentten kurtar”
etkinliginin, 6grencilerin basarisinda olumlu y6énde etkisinin oldugu séylenebilir.

Kontrol ve Deney Gruplarina Uygulanan Sorulardan Elde Edilen Bulgulara Dair Bazi Ornekler

Kontrol ve deney gruplarinin, ¢alismanin baslangicinda 15181 yayilmas: iinitesine dair 6n bilgilerini
belirlemek icin gergeklestirilen on teste iliskin -6rnek olmasi bakimindan- iki bicimlendirici yoklama
sorusu ve iki agik uglu soruya dogru cevap veren dgrenci sayilarimin dagilimi soyledir: ‘Isig1 yansitir
m1?” isimli birinci bicimlendirici yoklama sorusunun altinda yer alan sorularin tiimiine dogru cevap
veren Ogrenci sayilary;, kontrol grubunda ve deney 1 grubunda O iken, deney 2 grubunda 1'dir.
‘Karanliktaki elma’ isimli ikinci bicimlendirici yoklama sorusunun altinda yer alan sorularin tiimiine
dogru cevap veren dgrenci sayilary; kontrol grubunda 3, deney 1 grubunda 2, deney 2 grubunda 3’ttir.
Acik uglu sorulardan olan ‘Bir mumdan ¢ikan 1s1k 1sinlar1 nereye kadar ilerleyebilir?” sorusuna dogru
cevap veren Ogrenci sayilary; kontrol grubunda 1, deney 1 grubunda 3, deney 2 grubunda 8'dir. Agik
uclu sorulardan olan ‘Gelen 151, yansiyan 1sin ve yiizey normali arasindaki iliskiyi cizerek gosteriniz.”
sorusuna dogru cevap veren dgrenci sayisy; her ti¢ grupta da 0’dir. Burada birkaci 6rnek olarak verilen
sorulara dogru cevap veren Ogrenci sayilarina gore, kontrol ve deney gruplarimin galismanin
baslangicinda, 151§ yayilmast {initesine dair bilgilerinde eksiklikler oldugu anlasilimaktadir.
Arastirmada on test ve son test olarak uygulanan bazi sorulardan elde edilen bulgular asagida
sunulmustur.

‘Is1g1 Yansitir m1?’ Sorusundan Elde Edilen Bulgular

‘Isig1 Yansitir m1?’ sorusunda; dgrencilerden, 15181 yansittigini dustindiikleri cisimlerin yanma (x)
isareti koymalar1 ve bu cisimleri segme nedenlerini yazmalar: istenmistir. Ogrencilerin ‘Isi1 Yansitir
mi1?’ sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 11’de verilmistir. Tablo 11’e gore, 15181 hangi
cisimlerin yansittigina dair soruya; kontrol grubundaki 6grencilerin, ¢n test ve son testte agirlikli
olarak, ayna, cam, parlak renkli metal, altiminyum folyo cevaplarint verdikleri anlasilmigtir.
Dolayisiyla, kontrol grubu o6grencileri genel olarak; parlak, piirtizsiiz, saydam maddelerin 15181
yansittigia yonelik cevaplar vermiglerdir. Tablo 11’e gore, deney 1 ve deney 2 grubundaki 6grenciler
de, 6n testte agirlikli olarak -kontrol grubundakiler gibi- parlak, piiriizsiiz, saydam maddelerin 15181
yansittigina yonelik cevaplar vermislerdir. Fakat deney gruplarna uygulanan son testte; mat,
purtizli, opak maddelerin de 15181 yansittigina dair cevaplarda artis tespit edilmistir. Deney 1
grubunda 11 kisi, deney 2 grubunda ise 30 kisi ttim cisimler 15181 yansitir cevabin vermislerdir.
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Tablo 11.
Ogrencilerin 'Isig1 yansitir m1?’ Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilim

Kontrol Grubu Deney 1 Grubu Deney 2 Grubu

Ontest Sontest Ontest Sontest Ontest Son test

(26) (26) (27) (27) (34) (34)
Su 13 10 11 27 22 35
Tas 1 4 1 15 1 31
Ayna 26 23 28 27 33 33
Cam 24 22 27 26 34 34
Kum 1 2 3 17 1 30
Patates kabugu - 1 - 13 - 30
Yagl kagt 10 14 12 23 19 34
Domates ¢orbasi - 3 1 11 6 22
Burusmus kagit 3 6 3 15 - 30
Parlak renkli metal 25 19 24 26 34 35
Mat renkli metal 13 12 9 24 15 32
Kirmizi elma 2 9 6 18 10 32
Yaprak 1 5 - 13 1 30
Karton 2 8 2 14 1 30
Ay 19 16 20 24 29 35
Pasli ¢ivi 5 6 4 14 1 32
Bulutlar 2 2 4 14 7 30
Toprak - 3 - 17 1 30
Odun - 3 1 13 - 30
St 1 5 3 19 11 33
Carsaf 4 4 3 14 1 33
Siyah elbise 5 5 - 19 4 34
Siyah ayakkab1 5 5 3 19 4 34
Altiiminyum folyo 22 21 25 25 31 35
Hepsi - - - 11 1 30

Deney gruplarina uygulanan son testin ‘Isig1 Yansitir m1?” sorusu igin 15181 yansittigii duistindiikleri
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cisimleri segme nedenleri olarak verilen 6grenci cevaplarindan bazilar: su sekildedir;
Bs: “Sabah gordiigiimiiz her seyi aksam da gorebiliriz. Onlardan 151k yansidigr icin cisimleri gorebiliriz.”
Bo: “Istk varsa her seyden 151k yansir. Isik yoksa yansimaz.”
Bua: “Istk alan ve gordiigiimiiz her sey 15181 yansitir.”
Boo: “ Ciinkii gorebildigimiz her cisimden 151k yansir.”
Cs: “Tiim cisimler 15181 yansitir. Ciinkii gtin 1s1§1mda rahatlikla goriilebilirler.”
Cu1: “Bir nesne 15181 yansitmasaydi o nesneyi goremezdik.”
Cas: “Her cisim 15181 yansitir. Ciinkii 151§1 yansitmayan bir madde olsa gériinmez madde olurdu.”

‘Karanliktaki Elma’ Sorusundan Elde Edilen Bulgular

‘Karanliktaki Elma’ sorusunda; 15181n hicbir sekilde girmedigi bir odada masanin tizerinde bulunan
elmanin goriiliip goriilemeyecegine dair secenekler yer almaktadir. Ogrencilerden, seceneklerden
birini isaretlemeleri ve gerekcesini yazmalar1 istenmistir.

Tablo 12.
Ogrencilerin ‘Karanliktaki elma’ Sorusuna Verdikleri Dogru Cevaplarin Dagilimi

Kontrol Grubu  Deney 1 Grubu  Deney 2 Grubu

Ontest Sontest Ontest Sontest Ontest Son test
(26) (26) (27) (27) (34) (34)

Karanliktaki elma sorusu 3 8 4 16 4 26

Gerekgesi 3 5 2 13 3 25

Ogrencilerin ‘Karanliktaki Elma’ sorusuna verdikleri dogru cevaplarin dagilimi Tablo 12'de
verilmistir. Tablo 12'ye gore, son teste deney gruplarindaki 6grencilerin verdikleri dogru cevaplarin
sayisinda fark edilir artis oldugu anlasilmaktadir. Deney gruplarina uygulanan son testin “Isig
yansitir m1” sorusunda, sectigi secenegin gerekcesine verilen 6grenci cevaplarindan bazilar1 su
sekildedir;

Ba: “ Ciinkii odaya hi¢ 151k gelmedigi icin elmayi goremeyiz.”
Bua: “ Ciinkii kavanlikta hicbir seyi goremeyiz.”

Ca1: “ Ciinkii odada higbir 151k yok. Isik olmadigu icin elma 151$1 bizim géziimiize yansitamaz. Bu yiizden de
elmay: géremeyiz.”

Cs2: “Elmayi géremeyeceksiniz ¢tinkii hicbir 151k kaynagi olmayan bir yerde hicbir seyin géziikmemesidir.”
Actk Uglu Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Acik uclu sorulara yonelik, kontrol ve deney gruplar dgrencilerinin verdikleri dogru cevap dagilimi
Tablo 13’te verilmistir. On test sonuglarina gore, 6grencilerin 1518 ne oldugu, 151N yansimasi ve
yayillmasina dair 6n bilgilerinin yetersiz oldugu anlasilmaktadir. Calismanin baslangicinda, kontrol
grubunun %73,08’i, deney 1 grubunun %67,97’si, deney 2 grubunun %70,59u dogru cevap
verememis; 151$1n ayna gibi parlak bir ytizeyden yansiyacagim bildikleri fakat ytizeye carptiktan sonra
nasll ilerleyecegini ¢izemedikleri anlagilmistir. Ayrica 6grencilerin hicbiri gelen 151, yansiyan 1sin ve
ylizey normali arasindaki iliskiyi aciklayamamislardir. Son test sonuclarina gore ise deney
gruplarindaki 6grencilerin cogunun; 1s181n nasil yayildigs, parlak bir ytizeydeki yansimasi, gelen 1sin,
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yansiyan 1sin ve ylizey normali arasindaki iliskiyi dogru bir sekilde cevaplandirdig: tespit edilmistir.
Kontrol grubundan bazi 6grenci ¢izimleri Fotograf 3’te, deney 1 grubundan bazi 6grenci cizimleri
Fotograf 4'te, deney 2 grubundan baz1 6grenci gizimleri ise Fotograf 5’te verilmistir.

Tablo 13.

Acik U¢lu Sorulara Dogru Cevap Veren Ogrenci Sayilarinin Dagilimi
Kontrol Deney 1 Deney 2
Grubu Grubu Grubu

On Son On Son On Son
test test test test test test

(26) (26) (27) (27) (34) (34)

Isik nedir? 5 8 2 16 14 25
Bir mumdan ¢ikan 1s1k nasil yayilir? 2 10 6 25 19 33
Bir mumdan ¢ikan 1s1k 1s1nlar1 nereye kadar 1 16 3 22 8 29
ilerleyebilir?

Isik ayna gibi parlak bir ytizeye carpinca ne olur? 16 19 16 23 28 34
Isigin ayna ytizeyine carptiktan sonraki ilerleyisini 7 19 10 21 10 34

cizerek gosteriniz.

Gelen 1511, yansiyan 1sin ve yiizey normali arasindaki - 16 - 23 - 32
iliskiyi cizerek gosteriniz.
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Fotograf 4. Deney 1 grubu 6grenci ¢izimleri
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Fotograf 5. Deney 2 grubu dSrenci cizimleri

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, sekiz asamali sorgulama temelli 6gretim etkinliginin; 5. stmf 6grencilerinin 1518m
yayilmast konusunu 6grenme basarilarma etkisi incelenmistir. Deney gruplarinda dersler, sekiz
asamali sorgulama temelli “Eyliil’ti labirentten kurtar” etkinligi ile islenirken, kontrol grubunda
herhangi bir yeni etkinlige yer verilmeden, mevcut program uygulanmistir. Arastirma bulgularina
gore, kontrol grubunun ¢n test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Fakat deney gruplarinin 6n test-son test puanlar: arasinda, son test lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore, dersin sekiz asamali sorgulama temelli “Eyliil't
labirentten kurtar” etkinligi ile islenmesinin; 6grencilerin, “Isik Nasil Yayilir?”, “Yansima nedir?” ve
“Yansima Kanunlar1” konularindaki o6grenme basarilarina olumlu yonde etkisinin oldugu
anlasilmaktadir. Deney 1 grubu ve deney 2 grubunun, 6n test puan ortalamalar: ve son test puan
ortalamalar1 arasinda; deney 2 grubu lehine, istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Bu
farklihigin sebebi, Milli Egitim Bakanligi'nin bazi ortaokullarin 5. simiflarinda uygulamaya koydugu
yabanci dil agirlikli egitim uygulamas: nedeniyle, deney 2 grubunun, sene basinda kayit yaptiran tim
5. sinif 6grencilerine seviye belirleme simavi (matematik, fen bilimleri, Tiirkge, 1ngilizce, sosyal bilgiler
alanlarina ait sorularm bulundugu) ile secilen basarili 6grencilerden olusmasi olabilir.

Calismanin baslangicinda, “Isig1 yansitir mi1?” sorusuna kontrol ve deney 1 grubundan hicbir 6grenci
tam olarak dogru cevap verememis; deney 2 grubundan ise sadece bir 6grenci dogru cevap vermistir.
Ornegin, 15181 hangi cisimlerin yansittigina dair soruya, kontrol grubundaki 6grenciler, caligmanin
baslangicinda ve dersler islendikten sonra genel olarak; ayna, cam, parlak renkli metal, altiminyum
folyo; yani parlak, piiriizsiiz, saydam maddelerin 15181 yansittigina yonelik cevaplar vermislerdir.
Mazlum ve Yigit'in (2017) ortaokul 6grencilerinin 1sik konusundaki kavram bilgisi gostergelerinin
belirlendigi arastirmasinda; 6grencilerin yansimanin sadece parlak yiizeylerde oldugunu
dusindiikleri bulgusuyla mevcut arastirmanin bu bulgusu orttismektedir. Mevcut arastirmada,
Deney 1 ve deney 2 grubundaki 6grenciler de, uygulamanin baslangicinda agirliklt olarak -kontrol
grubundakiler gibi- parlak, piiriizsiiz, saydam maddelerin 15181 yansittigina yonelik cevaplar vermis
olmalarina ragmen uygulamanin sonunda; mat, piiriizlii, opak maddelerin de 15181 yansittigina dair
cevaplarda artis tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin 151810 ne oldugu, 15181 yansimasi ve yayilmasma
dair 6n bilgilerinde eksiklikler vardir. Isigin ayna gibi parlak bir yiizeyden yansiyacagi bildikleri
fakat ytizeye carptiktan sonra nasil ilerleyecegini cizemedikleri anlasilmistir. Ayrica 6grencilerin
hicbiri gelen 1s1n, yansiyan 1sin ve yiizey normali arasindaki iliskiyi agiklayamamislardir. Ancak,
sorgulama temelli 6gretim etkinligi ile derslerin islendigi deney gruplari i¢in uygulama sonrasinda bu
durumun, olumlu yonde degistigi belirlenmistir. Ozellikle 1. ve 2. bigimlendirici yoklama sorular1 ve
acik uglu sorulardan elde edilen bulgular, bu durumu destekler niteliktedir. Buna gore, 1s18mn
yayilmas iinitesinin sorgulama temelli 6gretim etkinligi ile islenmesinin; 6grencilerin etkinlikte aktif
olarak yer almalarina, diisiincelerini rahatca ifade edebilmelerine, sorgulama, deneme, sentez,
degerlendirme yaparak konuyu daha iyi anlamalarina yol agtig1 ve 6grenme basarilarina olumlu
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yonde katkisinin oldugu soylenebilir. Kaya ve Yilmaz (2016), 7. sif 6grencileriyle gerceklestirdigi
arastirmasinda, sorgulamaya dayali 6grenmenin akademik basariya olumlu yonde etkisinin oldugunu
tespit etmistir. Ogrencilerin akademik basarilarimin artirilmast igin agik sorgulamaya dayal
ogrenmeye uygun etkinliklerin, fen bilimleri dersinde kullanilmasini 6neren arastirma sonuglari,
mevcut arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Mevcut arastirma ve diger arastirma sonuglarma gore d6gretmenlerin; bilgiyi yapilandirmaya yol acan
etkinliklerle derslerini desteklemeleri, 6grencilerin deney ya da gozlem yoluyla sorgulama yaparak,
delillere dayali dustince tiretmelerini tesvik etmeleri 6nem arz etmektedir (Akkus, Giinel ve Hand,
2007; Celik, 2012; Duban, 2008; Duran, 2015; Erdogan, 2005; Kegeci ve Kirbag-Zengin, 2016; Taskoyan,
2008; Tatar ve Kuru, 2006; Wu ve Krajcik, 2006). Ancak bazi arastirmalarda, sorgulama temelli
ogrenme yaklasiminin; fazla zaman almasi, kaynak eksikligi, 6grencilerin sordugu sorularin
konu/miifredat disi olmasi, Ogretmenin sordugu sorulara gelen cevaplarin yetersiz olmasi,
Ogretmenin alan bilgisi eksikligi gibi sebeplerden dolay1 6gretmenler tarafindan pek tercih edilmedigi
vurgulanmistir (Ebren-Ozan, Karamustafaoglu ve Ahisha, 2017; Ediger, 2001; Sunar, 2017).

Stohr-Hunt (1996), ortaokul 6grencileri ile yaptig1 arastirmasinda, sorgulama etkinliklerinin siklikla
kullanimu ile 6grencilerin fen bilimleri dersindeki 6grenme basarilar1 arasindaki iliskiyi aragtirmigtir.
Arastirma sonucunda, her giin veya haftada bir kez bu aktiviteleri yapan 6grencilerin fen bilimleri
konularinmi 6grenme basarilarinin; ayda bir ya da daha az yapan 6grencilerin 6grenme basarilarindan
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonucu, sorgulama etkinliklerinin, 6grencilerin fen
bilimleri konularina dair basarilarinda oldukca etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma sonucunda, su 6nerilerde bulunulabilir;

* Alan uzmanlari, cgesitli konularda sorgulama temelli etkinlikler gelistirerek, fen bilimleri
derslerinde kullanilmasina katki saglayabilirler.

*  Ogretmenler derslerinde, 6grencilerin sorgulama, analiz etme, muhakeme becerilerini gelistirecek
tturden etkinlik destekli uygulamalara agirlik vermelidir.

*  Ogretmenlerin sorgulamaya dayali 6gretim ve daha bircok giincel yoéntem ve yaklasimlari
derslerinde rahatlikla kullanabilmeleri i¢in, hizmet 6ncesi ve hizmet ici 6gretmen egitimlerinde,
uygulamali olarak cesitli etkinliklere katilimlar: desteklenmeli ve uygun ortamlar saglanmalidir.
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The Effect of Inquiry-Based Teaching Activity on 5th Grade Students' Achievement
of Diffusion of Light Learning Achievements

Extended Abstract:

In Science Education, rote learning fails to add much to the mental development of the individuals
causing the information to reproduce irregularly and to be forgotten after a certain period (Karaer and
Kosterelioglu, 2005). It has been found that even students who are very successful in standard tests
have difficulties in organizing their learning in class or applying these learning skills to daily life
outside of school (Arslan, 2007). A teaching strategy should be adopted for the student to think,
discover, understand the connection between the scientific knowledge he/she learned and develops
his/her questioning ability to prevent this situation arising (Tezel and Biyik, 2018). The Turkish
Ministry of Education (MED, 2018) determined that students should be able to express their ideas
comfortably in activities, support their thoughts for different reasons and be provided with the right
environments to improve their knowledge with their peers.

The inquiry-based learning process begins with questions on the analysis of data obtained through
experimentation or observation. The questions should be of the type that draws the student's attention
to scientific and critical thinking. Later, students should be given the opportunity to express their
thoughts with scientific knowledge, along with their reasons and share these thoughts in the
classroom. In this way, all students in the class take the initiative to critically question these thoughts
and to construct explanations based on evidence (Tezel and Biyik, 2018).

The purpose of this research is to examine the effect of the teaching of an eight-stage inquiry-based
teaching activity on students' learning achievement on “How is the Light Spread?”, “What is
Reflection?” and “The Laws of Reflection” was taught in the fifth-grade science course. The current
study findings make an important contribution to educators and researchers by showing the
effectiveness of this activity plays in the success of student learning. In the research, formative
assessment probes and open-ended questions were used to determine the students' prior knowledge
and learning success about the light diffusion unit.

In this research, the experimental design was used to determine the effectiveness of the inquiry-based
teaching effectiveness on the success of fifth-grade students learning the light emission unit. Lessons
in the experimental groups were taught with an eight-step inquiry-based teaching activity from "Save
Eylil from the labyrinth" developed by Tezel and Biyik (2018). In the control group, the current
program was implemented without any new activity. Pretest post-test was applied to two
experiments and a control group to determine the effectiveness of the application.

The study group consisted of students (n = 87) studying in three-fifth grades of a secondary school
affiliated to Beyoglu District National Education Directorate of Istanbul Province in 2018-2019
academic year. Two of the three classes in which the researcher conducts the science course were
determined as two experiments and one as a control group. The control group (n = 26) and
experimental 1 group (n = 27) consisted of a classroom with moderately successful students. The
experimental 2 group (n = 34) consisted of students who received top grades in the qualifying exam
consisting of Mathematics, Science, Turkish, English and Social Studies courses at the beginning of the
year at a high school level.

The formative assessment probes questions created by Keeley (2005, 2007, 2008, 2009) was translated
into Turkish before some changes made by Ayvaci and Candas (2018) were used to assess and
measure students' knowledge on the reflection of light. In addition, open-ended questions were added
by taking the opinions of two science teachers and a faculty member. All questions were used to
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identify the students' preliminary information on the subject and measure the gains for the light
diffusion unit in pretest and post-test in both groups.

A research-inquiry course was planned to provide the second acquisition of the "Light Spread" unit
(which explains the relationship between the incoming light reflected beam and surface normal in the
reflection of the light). "Save Eyliil from the labyrinth! " was developed to investigate the experimental
groups by discovering how the light reflects with the help of plane mirrors by Tezel and Biyik (2018).
An eight-step inquiry-based activity was implemented. The implementation steps of the event are as
follows: 1. Initial situation and initial inquiries; 2. Clarification/writing of the problem; 3. Making
predictions or establishing a hypothesis; 4. Selection method; 5. Testing forecasts; 6. Comparison of
predictions and results; 7. Synthesis; 8. Evaluation.

An answer key consisting of 43 points, summing up the formative probe questions and the correct
answers to the open-ended questions, was prepared. Correct are awarded 1 point for each sub-
questions in the formative probe question titles, and 0 points for each incorrect and unanswered
questions. In open-ended questions, answers containing key concepts and correct drawings were
awarded 1 point, and the incorrect ones were awarded 0 points. The statistical analyses of the
obtained data were analysed with SPSS 21.00 package program. In the analysis of the data; to
determine the differences between the groups, normal distribution, t-test for unrelated (independent)
samples, t-test for related (dependent) samples were carried out.

The research findings revealed no significant statistic differences between the pretest posttest mean
scores of the control group. However, significant statistic differences are found between the pretest
posttest mean scores of the experimental groups in favour of the post-test. Accordingly, the course-
based activity-supported processing of the course; “How Light Spreads?”, “What is Reflection?” and
“The Laws of Reflection” has a positive effect on learning achievements on students.

The findings obtained from formative polling and open-ended questions applied at the beginning of
the study concluded that there is a lack of information regarding the reflection of light, incoming
beam, reflected beam and surface normal, and the phenomenon of vision before the application of
control and experimental groups. However, this changed positively after the application for
experimental groups where the courses were taught with inquiry-based teaching activity. Following
the application of inquiry-based activity the experimental groups were actively involved in the
activity were able to express their thoughts comfortably, and that the concepts in the unit were
questioned and discussed leads to a better understanding of the subject.

The current study and other research results highlight the importance for teachers to design and
deliver lessons with activities that help students to structure information, generate evidence-based
thoughts by questioning through experimentation or observation (Akkus, Giinel and Hand, 2007;
Celik, 2012; Duban, 2008; Duran, 2015; Erdogan, 2005; Kegeci and Kirbag-Zengin, 2016; Taskoyan,
2008; Tatar and Kuru, 2006; Wu and Krajcik, 2006).

According to the results of the research, the following suggestions can be made;

* Specialist in this field can contribute to the use of science courses by developing inquiry-based
activities on various topics.

* In their lessons, teachers should focus on the kind of activity supported applications that will
develop students' inquiry, analysis, and reasoning skills.

* In order to enable teachers to use inquiry-based teaching up-to-date methods and approaches in
their lessons. Teachers should take part in continuous professional training and receive support in
pre-service and in-service teacher training.
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Insanlik tarihini etkileyen biiyiik doniisiimlerin temelinde sirastyla sozlii kiiltiir, yazili kiiltiir ve son olarak
gorsel kiiltiiriin yer aldigi soylenebilir. Yazinin icadr ile yazili kiiltlir sézlii kiiltiiviin yerini alirken,
teknolojinin gelisimi ile de yazili kiiltiiviin yerini gorsel kiiltiir alnmustir. Elbette her degisim ve doniisiim,
faydalarmin yaninda bir takim sorunlart da getirmistir. Ozellikle televizyonla baslayip ardindan internet ile
devam eden siirecte ortaya cikan her yeni teknolojik aracla birlikte gorsel kiiltiiriin etkisini giin gectikce daha
derinden hisseden birey ve toplumlarin iletisim ve etkilesim siirecleri de yeniden sekillenmeye baglamstir.
Ulkemizde bilisim teknolojisinin toplum hayatma Izl girmesiyle birlikte insanlarm yasam bicimleri de
degismeye baslanug ve bununla birlikte bir takim toplumsal degerlerimiz olumsuz etkilenmistir. Medyanin
bu olumsuz gidisat tizerinde dnemli etkisi oldugu gibi yaralar: sarmaya ¢alisict yayin politikalar da vardir
elbette. Ancak popiiler kiiltiirti daha on plana ¢ikaran magazinsel programlar daha biiyiik bir kitleye etkide
bulunmaktadir. Bu anlamda gorselliginden daha fazla etkilendigimiz medya araglarmin  olumsuz
etkilerinden uzak durabilmek amaciyla bilingli medya okuryazari olabilmenin dnemi tizerine bir takim
degerlendirmelerde bulunulmustur. Bu degerlendirmeler ise medya okuryazarhiginda temel yaklasimlar
olarak goriilen asilamact yaklagim, korumact yaklasim, giiclendirmeci yaklasim wve elestirel yaklasim
cercevesinde yapinustir. Calisma kapsaminda ele alinan sorular; Medya okuryazarligi nedir? Medya
okuryazar:  olabilmek icin neler yapumalidir? Bireyin, ailenin, egitim kurumlanimn medya
okuryazarhigindaki rolleri nelerdir? Tiirkiye’de, Milli Egitim Bakanligi, medya okuryazarligi konusuna
miifredatta nasil bir yer vermektedir? Radyo ve Televizyon Ust Kurulunun medya okuryazarlig
konusundaki yaklasimi ne yondedir? seklindedir. Calismada nitel analiz yéntemine bagl olarak literatiir
taramasi yapilmistir.

Anahtar Sozciikler: Medya, Medya okuryazarligi, Medya egitimi, Medya okuryazarligr yaklagimlar1.

GIRIS

Okuryazarlik sadece basili materyalin sundugu bilgiye sahip olmay: ifade eden bir kelime olarak
dusuntilebilir. Fakat cagimizda medya giindelik hayatimizin ¢nemli bir unsuru haline gelmistir.
Medyanin hayatin hemen her yerinde olmasi ve neredeyse tiim konularda enformasyon sunmasi
nedeniyle farkli disiplinlerden egitimciler alarm zillerini ¢almakta ve medya okuryazarligini halkin
sahip olmast gereken bir beceri seti olarak gormektedirler (Inal: 2016: 50). Medya, saglayacag1 yarar ya
da yol acacag1 zarar konusunda tamamen kullanicisinin amacina, yetenegine ve farkindaligina bagh
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olarak degisebilen bir ara¢ konumundadir. Medya okuryazarlig: da tipki geleneksel okuryazarhkta
oldugu gibi farkli enformasyon igeriklerini elestirme, sorgulama, analiz etme becerilerine sahip olmay1
ifade eder.

Yazili kultiirtin yaklasik bes yiiz yillik hakimiyeti “gorsel kiltiirtin” 20. ytizyildaki elektronik
yiikselisiyle sarsildi. Okuyan insamin yerini seyreden insan aldi. Ulkemizin sézlii kiiltiirden (yazil
kiiltiir cok kisa yasandigindan) dogrudan gorsel kiiltiire sicramasi agisindan durum biraz daha
farkliydi. Ciinkii matbaa tilkemize ytizlerce yil gec gelmis, ilk gazete 1831’de, ilk roman ise 1871'de
basilmisti ve Cumbhuriyetin baslarinda okuma orami oldukga diisitk oldugu icin bir kitlesellesme
ortaya ¢tkmamusti. Yazili kiiltiirtin olusmast derin bir tarihsel gecmis gerektirmektedir ve bu durum
“okumadan duramamak” olarak ifade edilirken, tilkemizde bu denli bir aligkanlik yayginlasamadan
gorsel kiltirin etkisine girilmis, bu durum seyretmeden duramamak olarak ifade edilmistir (Atay,
2017:139).

1970’]lerden itibaren Amerika Birlesik Devletleri ana akim arastirma geleneginin empirik yaklagimlar:
cercevesinde, arastirma odaginin izleyici oldugu arastirmalar medyanin etkilerini konu almislardir.
Ingiliz kiiltiirel calismalari ise bundan farkli olarak odagini izleyiciden, aracin ideolojik roliine ve
medya mesajlarimin  tretim ve denetim stireclerine yoneltmislerdir. Medya okuryazarlig:
yaklasiminda yeni olan ise izleyicinin medya metinlerine karsi olan tutumlarinin nasil olmasi
gerektigi ve bunun nasil gerceklestirilebilecegi tizerine yogunlasmasidir (Uysal, 2016: 24).

Medya diinyasinda son derece hizli bir degisim yasanmaktadir. Medyanin el degistirme hiz1 artmakta,
manipiilasyon yollari, kullanilan araglar, iliskiler stirekli degisime ugramaktadir. Manipiilasyon i¢in
stirekli yeni yontemler kullanilmaktadir. Hatta reklamlar izlenirken beyin hareketleri tibbi teknolojiler
sayesinde izlenmekte ve bircok reklam da bu verilere dayanilarak olusturulmaktadir. Bu anlamda
medya konusunda kendimizi her daim giincellemez, yenilemezsek zamanla medya okuryazarlig
diizeyimiz diisecek ve yenilikleri yakalayip bilgi yelpazemize eklemezsek, kontrol giderek medyanin
eline gececektir (Sahin, 2018: 18).

Basta reklamlar olmak tizere birgok televizyon programi, yayin igeriklerinin bir ihtiya¢ oldugunu
insanlara kabul ettirmeye ve onlar1 ikna etmeye calismaktadirlar. Bu tiir programlar tiiketim icin
ihtiya¢ tretimi saglama yolunda islevsellesmektedirler. Reklam sektoriiniin asli islevi tiiketici
tiretmektir. Reklamlar bireyi trtinle tamistirmakla kalmayip ayni zamanda onu kiilttirleyen,
toplumsallastiran bir etkinlik alani haline gelmektedir (Atay, 2017: 102-122). Cocuk-yetiskin ayrimi
yapmaksizin diinyay1r bir pazar olarak goren medyanin iceriklerinden sakinmak ve 6zellikle
cocuklugu kurtarmak mimkiin miidiir? Medyanin hayati kusatict etkisine bakilirsa, cesitli
yasaklamalar veya koruma onlemleriyle bu konuda saglam bir basariyr garantilemek miimkiin
goriinmemekte, bu noktada medya okuryazarlig: bir ¢6ztim yolu olarak belirmektedir (Paker, 2015: 4).
Medyada yetiskin programlarmin bircogunun mini versiyonlar1 yani ¢ocuklar igin olanlar1 servis
edilirken cocuklar yetigkinlere ait diinyanin giyim, yiyecek, miizik, siddet vs. tiim unsurlariyla da
karsilasabilmektedir. Cocukluk siireci medya endiistrisinin tiiketime endeksli bir parcasi haline
gelmistir. Bunu cocuklara yonelik reklamlardan cizgi filmlere kadar bircok programda gormek
mimkiinddr.

Tanim ve Kapsam Bakimindan Medya Okuryazarlig:

Medya okuryazarligi hem farkh disiplinlerin konusu hem de toplumun farkli kesimlerine yonelik
olarak hazirlanan medya okuryazar1 olma becerisi kazandirmay1 hedefleyen calismalarin da ana
temalarindan biridir (Hasdemir ve Demirel, 2012: 178). Genel tanumu ile farkh tiirlerdeki (gorsel, isitsel,
basili, vb.) medya mesajlarina erisebilme, erisilen mesajlar1 elestirel bakisla ¢oziimleyebilme,
degerlendirebilme ve kendi medya iletilerini tiretebilme becerisidir (www.rtuk.gov: 2019). Ozonur ve
Ozalpman (2009: 195) ise “biiyiik cesitlilik gosteren formatlardaki mesajlara ulasma, bunlari
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¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi kazanabilmek” seklinde tanimlamaktadirlar. Medya
okuryazarlig1 tanmimlarinda gegen genel nitelikler olarak “analiz yeterliligine sahip olmak” sembollerle
dolu metinleri okumayi, bu metinleri olusturan kiiltiirel kodlara, geleneklere ve degerlere de asina
olmay1 gerekli kilar. Tanumlardaki “gerekli degerlendirmeleri yapabilmek igin bilgi birikimine sahip
olmak” niteligi ise medya metinlerinin tiretildigi baglamlara hakim olmayi, politikalari, kurumlari,
iligki aglarin1 anlamay1 gerektirir. Ne yazik ki, enformasyon ve eglence bombardimani altindayken
bunlar1 ayirdetmek zordur ve de bunun icin gerekli zamandan yoksunluk s6z konusudur. “Medya
metinlerini tiretip dagitabilme” niteligi ise pasif bir okuma edimini degil, aktif bir yazma edimini,
kiilttirel tdrtnlerin yapimina katilmayr ve bunlar1 baskalarina iletebilmeyi vurgulamaktadir
(Kejanlioglu, 2006: 172).

Kavram olarak yeni olsa da medya okuryazarligi bir ¢alisma alani ve disiplin olarak 20. ytizyilin
baslarina kadar uzanmaktadir. Iletisim araglarinin pedagojik bir etkisi ve yararmin olacag
anlasildiktan sonra bu araglara bir¢ok tilkenin 6gretim miifredatlarinda yer verilmeye baslanmistir.
Medyanin manipiilasyon, dezenformasyon, propaganda, yanlis bilgilendirme, gercekleri carpitma vb.
gibi bir takim suclamalara maruz kalmasi hem medyanin ne derece giiclii oldugunun kabulii hem de
cesitli bicimlerde denetim altinda tutulmast gerektiginin tistii ortiik bicimde dile getirilmesidir (inal,
2016: 20). Medya, 6nceden belirlenmis gorev(ler)i ifa etmek i¢in tasarlanan, kendine 6zgii bir isleyisi
olan araglar ve bu araclardan olusan sistemin yaygin adidir. Bu durumda medya ve medya trtinleri
kendi basina bir amag¢ olmaktan 6te herhangi bir amaci gerceklestirmek amaciyla ortaya konmus
urtinlerdir (Kaplan, 2017: 15).

UNESCO, 1970’lerin sonlarindan itibaren medya okuryazarhigi egitimine daha fazla 6nem vermeye
baglamustir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri medyanin 19. yiizyildan itibaren bir kamusal sdylem
araci olma ozelliginin giiclenmesidir. Televizyonun icadiyla birlikte sesin yaninda goriintii giiciinii de
arkasma alan medya, artik ayni anda bir¢cok yerde bulunabilmenin verdigi imkan ile hem soylem
alanin1 hem de olumlu ya da olumsuz tiim etkilerini arttirmistir (Altun, 2011: 86). 1992 yilinda Medya
Okuryazarligr Ulusal Liderlik Konferansi’'nda medya okuryazarligi, basili ya da elektronik medyay1
anlama, tiretme ve medya metinlerinin anlamlarini sorgulamada bireylere yardim etmeye doniik bir
hareket olarak tamimlanmis ve medya okuryazari olmasi i¢in bir bireyin basili elektronik medyanin
kodlarmi agimlama, degerlendirme, analiz etme ve tiretmede yeterliliginin gelistirilmesi gerektigine
vurgu yapilmistir. Medya okuryazarliginin temel amacinin elestirel bir 6zerklik cercevesinde medya
ile birlikte yasamak oldugu belirtilmistir (Uysal, 2016: 25).

Medya okuryazarliginin temelinde medya egitimi yer almaktadir. Medya egitimi denildiginde ise
sadece televizyon ve internet kullanimi tizerine diisiintilmesi kapsami1 oldukca smirlandirir. Gazete,
radyo, hatta basii kitaplar dahi medya egitiminin bir parcasidir. Bireylerin okudugu gazete
haberlerinin, dinledigi radyo programlarmin, okudugu kitaplarin igeriklerini analiz ederek, elestirel
bakis agis1 getirmesi medya egitiminin temel amacglarindan biridir. Fakat televizyon ve internet
kullanim oranlarinin giderek artan oranlar1 medya okuryazarli§inin bu araglarla daha yakindan
iligkilendirilmesini saglamaktadir. Ayrica yeni medya araglari olarak distiniildiigiinde bilingli,
elestirel, sorgulayici bir medya okuryazari olabilmenin alt yapisinda oncelikle iyi bir okuyucu
olmanin gerekliliginden s6z edilebilir. Yani bilingli bir medya okuryazarligindan ¢nce bilingli bir
okuryazar olunmalidir. Medya okuryazarlik becerilerine sahip olanlar dncelikle kendilerine sunulan
iletilere kuskuyla yaklasir ve bu iletiyi ¢oziimleyerek okurlar. Kisi kendisine sunulan iletiyi kabul etse
de bu kabul, bilingli, gerekgeli ve mevcut olasiliklarin arasinda belki de en iyisidir.

Medya okuryazarlig1 egitimi, 6zellikle Batili tilkelerde uzun stiredir yiirtirliikte olan, medya - yurttas
iliskisinde 6zneden yana, moral bir egitim programidir (Paker, 2015: 1) ve gerek yazili gerekse yazili
olmayan farkli formatlardaki (televizyon, sinema, internet, video, reklamlar vs.) iletilere erisim, onlar
coztimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi olarak tamimlanmaktadir (Inceoglu, 2016: 19). Bu
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anlamda medya okuryazarligi, medyay: yaygin kullanan bir yas kategorisi olarak ¢ocuk ve gencleri
yonlendirme, etkileme gibi biiytik bir giicli olan medyanin ortaya ¢ikarabilecegi olumsuz sonuglari en
aza indirebilme agisindan énemlidir.

Medya okuryazarligi salt okuma ve yazma siirecinin ¢ok daha oOtesinde “anlama” yeteneginin
gelistirilmesidir. Medya okuryazar1 birey pasif degil tersine aktif okuyucu olarak izler, takip eder,
degerlendirir ve gesitli medya formlarindaki enformasyonun kodunu ¢o6zebilir (Bilici, 2019: 21).
Medyadan gonderilen her tiirlii ileti, buna maruz kalan bireyler icin bir nevi hammaddedir. Bir
heykeltirasin ham haldeki tas veya camuru islemesi gibi medya tiiketicisinin de kendisine sunulan
ham medya iletisini isleyerek almasi gerekir. Aslinda medya iletisi en bastan islenerek tiretilmistir
ancak medya okuyucusunun tiretilen bu yapinin arkasinda yatan derin anlamlari, duygusal unsurlari,
tesvik edilen degerleri ve estetik nitelikleri gérebilmesi gerekir (Sahin, 2018: 10).

Medya okuryazarligimin hedefi 6grencileri medyanin her tiiriinde yeterli, elestirel ve okuryazar
yaparak onlarin duyduklar: ve gordiiklerinin etkisinde kalan degil, bunlar1 kontrol edebilen kisiler
olmalarimi saglamaktir. Medya okuryazar1i medya hakkindaki gercekleri ezberleyen degil, seyrettigi,
okudugu ve duydugu ile ilgili dogru sorular soran ve 6grenen demektir (Jols ve Tholman, 2008: 33).
Bir medya okuryazar1 medya tiirleri arasindaki farklar1 ayirt edebilmeli ve medyadan maruz kaldig:
mesajlar1 sorgulayabilecek yetkinlige sahip olmalidir. Egitim miifredatinda cagin gereklerine uygun
olarak yapilan giincellemelerin belki de en basinda medya okuryazarlig: dersi gelmektedir. Ciinkii
kendini stirekli yenileyen yeni medya teknolojileri, kullamcilar {izerindeki etkisini de bu oranda
artirirken miifredatin da ayni hizda yenilenmesi elzem gortilmektedir.

Gortldugii gibi medya okuryazarliginin alani artik gerek geleneksel gerekse yeni (dijital) medyay1
kapsar hale gelmistir. Reklamlardan, miizik s6zlerine, gazete yazilarindan bir tisortiin tizerinde yazan
slogana kadar cesitli medya mesajlar1 karsisinda bireylerin bilingli ve uyanik olmalarim saglamak
medya okuryazarligimin amaglarinin basinda gelir. Bu anlamda medyanin alg1 ve inamislart nasil
stizgecten gecirdigi, poptiler kiltiirti nasil bi¢imlendirdigi ve kisisel tercihleri nasil etkiledigi
konularinda farkindalik olusturmada bireylere yardimci olacaktir. Yine elestirel diisiinme ve sorun
¢cozme becerileri kazandirarak, bireylerin bilingli bilgi tiretme ve tiiketmelerini saglayacaktir. Tim bu
sebeplerle medya okuryazarlig: egitimi ifade 6zgurlugii, bilgi edinme hakki ve demokrasinin gelisimi
bakiminda da oldukca 6nem arz etmektedir (Pekman, 2011: 40).

Kellner (1998), giintimiiz insaninin basili, gorsel, isitsel, kiiltiirel, cevresel, bilgisayar ve medya
okuryazarlig1 gibi tiirleri olan “coklu okuryazarliga” sahip olmasinun gerekli oldugunu belirtmektedir.
Kaplan (2017)’a gore ¢oklu okuryazarlik; yazi, ses, gorsel unsurlar, jest ve mimiklerin en az ikisinin bir
anlam ifade edecek sekilde bir araya getirilmesi ve adi gecen unsurlarin birlesimiyle olusturulmus
metinleri anlamlandirma stirecidir. Bu nedenle ¢ok katmanli okuryazarlik hem farkl sekil ve icerik
unsurlartyla olusturulan metinlerin kavranmasinda hem de diger okuryazarliklarin (gorsel
okuryazarlig, internet okuryazarhg, bilgi okuryazarhig, teknoloji okuryazarlig: vb.) merkezinde yer
alan metin kavraminin daha dogru anlasilmas: adina biiyiik bir neme sahiptir.

Diinyada medya okuryazarliimin oOnemine vurgu yapan, bireyin medya kargsisinda
bilinglendirilmesini savunan isimlerden bazilar1 olarak Antonio Gramsci, Paulo Freire, Henry Giroux,
Michel Foucault, Peter McLaren, Noam Chomsky ve Frankfurt Okulu tiyeleri 6rnek verilebilir (Jols ve
Tholman, 2008). letisim ve egitim gibi farkli alanlardan birgok otorite medyaya kars: bilinglenmenin
okul déneminin en baglarindan itibaren baslamas: gerektiginde hem fikirdirler.

Geg¢mis donemlerdeki egitimin, 21. yiizyll medya kiiltiiriintin gereksinimleri dogrultusunda
ogrencileri hazirlamak i¢in nasil degistirilmesi gerektigi konusunda bazi karsilastirmalar soyle
siralanabilir (Jols ve Tholman, 2008: 13).
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a) “Bilgiye, habere ©zellikle basilmis materyaller yoluyla sinirli ulasimdan; bilgi ve habere
internet yoluyla artan ve sinursiz ulasim

b) Ogrencilerin bilgi ve gerceklere 6gretmenlerinin beslemesiyle ulagilmasindan; dgretmenlerin
kesfetmeye yonelik arastirma temelli yaklasimlar kullanmast

¢) Smnif icinde sinirh 6grenmeden; biitiin diinyay: kapsayan 6grenme

d) Ders kitaplaria ve tek kaynaga dayali 6grenmeden; bircok kaynaktan gorsel ve elektronik

olarak gercek zamanli 6grenme.”

Medya tizerine yapilan tartismalarmn 6nemli bir kismini, medyanin birey ve toplum tizerine olan
etkilerinin olusturmasi bu ¢alismanin Onemini ortaya koymaktadir. Enformasyon toplumunda
bilginin cesitlenmesi ve bilisim teknolojilerinin gelisimine bagl olarak kiiresel olgekte bu bilgi
gesitliliginin yayilmas: bireyleri bilgiye ulasma ve kolay 6grenme yoniinden olumlu etkilerken
medyadaki yaymn igeriklerine bagli olarak olumsuz rol modeller sergilemesiyle olumsuz yonde de
etkiliyor olmasi medyadan etkilenen bireylerin medyay: belirli bir farkindalik cercevesinde
degerlendirmesini gerekli kilmaktadir.

Guniimiizde doérdincti giic olarak da nitelendirilen medyanin sadece iletisim alaniyla simrh
kalmadigi, konunun psiko-sosyal, kiilttirel, ekonomik, siyasal ve benzeri yonlerinin bulundugu goz
ontine alindiginda medya okuryazarlig1 egitiminin birey ve toplum agisindan 6nemi bir kez daha
vurgulanabilir. Bu anlamda gorselliginden daha fazla etkilendigimiz medya araclarinin olumsuz
etkilerinden uzak durabilmek amaciyla bilingli medya okuryazari olabilmenin 6nemi {izerine bir
takim degerlendirmelerde bulunacagiz. Bu degerlendirmeler ise medya okuryazarliginda temel
yaklasimlar olarak goriilen asilamaci yaklasim, korumaci yaklasim, giiclendirmeci yaklagim ve
elestirel yaklasim gercevesinde yapilacaktir. Medya okuryazarligt nedir? Medya okuryazari olabilmek
icin neler yapilmalidir? Bireyin, ailenin, egitim kurumlarmin medya okuryazarhigindaki rolleri
nelerdir? Turkiye'de, Milli Egitim Bakanlig1l, medya okuryazarlifi konusuna miifredatta nasil bir yer
vermektedir? Radyo ve Televizyon Ust Kurulu'nun medya okuryazarligi konusundaki yaklasimu
nedir? gibi sorular calisma icerisinde ele alinacaktir.

YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden alanyazin derlemesi (literattir taramasr) tercih edilmistir.
Alanyazin derlemesi belli bir konuda 6nceden yapilmis arastirmalardan edinilmis bilgilerin elestirel
bir bakisla incelenmesi; 6zetlenmesi, siniflandirilmasi ve bu arastirmalarin 6nemli noktalarmin gozden
gecirilerek bir tartisma ve degerlendirmede bulunulmasidir. Alanyazinlar birincil raporlari betimler,
Ozetler, degerlendirir ve agiklar (Kelley, 2011; Kiziltepe, 2017: 36). Alanyazmin {i¢ onemli ogesi
bulunmaktadir. Bunlar; a) herhangi bir konuda yapilmis olan calismalarin arastirilmast b) bu
calismalarin degerlendirilmesi ve c) genel bir bakis agis1 ve elestiri ile tartisma iceren iyi
yapilandirilmis bir metindir (Kiziltepe, 2017: 36).

Bir alanyazin degerlendirmesi bilginin biriktigi ve insanlarin 6tekilerin yaptiklarindan 6grendigi ve
onlar1 temel aldig1 varsayimlarina dayanir. Alanyazinin (literattir taramasimin) temel hedefleri 1) bir
bilgi topluluguna olan asinalig1 ortaya koymak ve giivenilirlik saglamak, 2) onceki arastirmalarin
izledigi yollar1 ve eldeki calismanin buna nasil baglandigimi gostermek, 3) bir alanda bilinenleri
bitiinlestirmek ve ozetlestirmek, 4) ctekilerden 6grenmek ve yeni fikirler uyandirmaktir (Neuman,
2016: 165). Literatiirde medya okuryazarligina iliskin teorilerden en temel olan Asilamaci Yaklasim,
Korumact Yaklasim, Giiglendirmeci Yaklasim ve Elestirel Yaklagimlar incelenerek bilingli medya
okuryazar1 bireyler yetistirilmesi hususunda giintimiizde agirlikli olan yaklasim(lar) {izerine
olumlu/olumsuz bir takim degerlendirmelerde bulunulmustur.
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Asilamaci Yaklasim

Kitle iletisim araglar1 20. ytizyilin ilk yarisina gelindiginde diisiik begeniler {iretmek, okuma ve dil
becerilerini geri gotiirmek, basit ve sansasyonel igerikte programlar tiretmek gibi suglamalara maruz
kalmistir. O halde medya geleneksel degerleri korumak icin kontrol edilmeliydi. Asilama kuramu
cercevesinde iletisim bilimciler, kitle iletisim araglarmnin okullarda 6gretilmesine dair bir gerceve
sunmuslardir. Popiiler kiiltiir hakkinda 6gretim, 6grencilere kitle iletisim araglarinin ayartic etkisinin
istilasindan kendini korumayi 6grenme yontemiydi (inal, 2016: 83-84) Dogasi geregi asilamact
yaklasimin korumaci yaklasim iginde yer aldigi distintilebilir. Asilamaci yaklasim ile 6grencinin
zararl igerige zaten maruz kalip, onu taniyip etkilenmemesi hedeflenmektedir (Bilici, 2017. 45).
Medyaya karsit konumlanan yaklasimlardan biridir asilamact yaklasim. Medyanin “mikrop” gibi
goriinen zararh icerigine karsi bir miktar zararl igerigi derste inceleyerek bir tiir asilama yoluyla
bagisiklik sisteminin gelisecegini varsaymaktadir. Ancak bu yaklasimin ters yonde bir etki
olusturdugu ortaya konulunca terk edilmistir (Bilici, 2019: 28).

Elbette tibbi bir uygulama olarak organizmaya uygulanan as1 yontemi canli organizma icin koruyucu,
bagisiklig: gtiglendirici etki saglayabilir. Ancak konu toplumsal boyutta bireyin her giin maruz kaldig:
medya mesajlar1 olunca asilama beklenen sonucu vermeyebilecegi gibi ters etki yaratmasi da
miimkundur. Cinkt ozellikle cocuk veya genglere, yetiskinler tarafindan sakinmalar1 yontindeki
tutumlar1 nedeniyle olumsuz igerikli medya mesajlar1 daha da ilgi cekici hale gelebilir. Hatta geng
birey(ler)e aklinda olmayan aklina sokmak gibi bir ters etki yaratmasi da s6z konusu olabilmektedir.

Korumaci Yaklasim

Ana akim medya okuryazarliginin temelinde; mevcut medya yapisimi sorgulamayan, medyay:
yalmzca bir mesaj icerigi seklinde goren ve mesele ¢ocuklar oldugunda medyanin olumsuz
etkilerinden korunarak temel degerlere bagl kalmay1 amaclayan bir nitelik bulunmaktadir (Hasdemir
(2009)'den aktaran; Inal, 2016: 87). Cocuklarin medyadan zarar gormesini dnlemek igin korumak
gerektigi diistincesine dayanan bu yaklasima gore, cocuklarin yasina ve diizeyine uygun medya
icerigi seciminin yetiskinler tarafindan yapilmasi gerekmektedir (Bilici, 2017: 46).

Korumac: yaklasim medyaya son derece karsit konumlanan bir yaklasimdir. Salt zararli icerigiyle
medyanin adeta bir “seytan” gibi goriinmesiyle cocuk ve genclerin medyadan uzak tutularak
korunacagi varsayimmina dayanmaktadir. Ancak “yasaklar cignenmek icidir” zihniyeti karsisinda
basarisiz olmustur. Sadece kendisini korumaktan aciz olan 0-2 yas grubunun ekran basta olmak tizere
medyadan uzak tutulmasmin gerekliligi American Association of Pediatrics (Amerikan Pediatri
Dernegi) dahil bu konuda ilgili otoriteler tarafindan kabul gormiistiir (Bilici, 2019: 8). Medya
okuryazarliginda amag gocuklar: istenmeyen mesajlardan korumak degildir. Aileler her ne kadar bazi
gruplar tarafindan yalnizca televizyonlarmi kapatmalar:i hususunda yonlendirilseler de gitintimiiz
sartlarinda medyanin etkisinden kagmak yine de olanakli degildir (Jols ve Tholman, 2008: 33).

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu'nun (RTUK) medya okuryazarhigi kavrayist da korumact
yaklagimdan beslenmektedir. 2006 yilinda Milli Egitim Bakanlig: ile RTUK'iin birlikte hazirladig
“llkégretim Medya Okuryazarligr Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu”nda (2006) korumact yaklasim
cercevesinde, gercek ve kurgu farkimi ayirt edebilme, medyaya elestirel gozle bakabilme,
bilinglendirme gibi ifadelerin yaninda, ¢ocuklarin “en hassas” kategori olarak bu etkiye agik olmaktan,
icinde bulunduklar: tehlikelerden ve “savunmasiz bir alic1” durumundaki ¢ocuklarin medyaya doniik
bilinglendirilmeleri gerekliliginden soz edilmektedir. Kilavuzda yine medya okuryazarlig egitiminin
temel gerekcesi medyanin olumsuz etkilerini en aza indirmek seklinde tanimlanmustir.

Medya ¢aginda dogan cocuklar medya araglarini kullanmayla ilgili, sahip olduklar1 potansiyel
becerilerini kullanma konusunda bilinclendirildiklerinde, korumaci yaklasimin yerine elestirel
yaklasim ikame edilebilir. Ciinkii korumaci yaklasimda pasif/savunmasiz goriilen gocuk/geng,
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kendisini korumaya calisan bazi unsurlar (ebeveynler gibi) ortada olmadig: siirecte (ciinkii ebeveyn
kontrollti kullanim korumaci yaklasim temellidir) tehditlere acik oldugu seklinde diistiniilebilir. Bu
anlamda elestirel yaklasimda birey medyay1 kullanma konusunda uygun bir sekilde egitildiginde
baska unsurlara gerek kalmaksizin kendini koruyabilecek ve daha aktif konumda olacaktr.

Gii¢lendirmeci Yaklasim

Medyaya karsit konumlanan yaklagimlarin tersine medya okuryazarlig: bilincinin medya ile birlikte
gelistirilmesi gerektigini hareket noktasi olarak ele alan bir yaklasimdir. Buna gore medya ile dolu bir
diinyada ¢oztim yasaklayici ya da engelleyici degil, profesyonel medya karsisinda ¢ocuk ve genci bilgi
ile donatarak bilinglendirip giiclendirmek en yararli yontemdir. Bilici (2019: 29), giiclendirme
sureclerinin temel unsurlarini; ilgi (ebeveyn ilgisi), bilgi (6nce ebeveynin sonra c¢ocugun
bilgilendirilmesi), sorumluluk bilinci (cocukta kendisine ve cevresine karsi) ve tanima (cocugun riskleri
ve kazanimlar1 tanty1p ayirt edebilme becerisinin gelistirilmesi) olarak belirtmektedir.

Giiclendirmeci yaklasimin temel kabulii, medya mesajlarindan kagmanin miimkiin olmadig1 ve her
haliikarda bireyin bu mesajlarla karsi karsiya oldugudur. Bireylerin profesyonel olarak {iretilmis
glicli medya mesajlar1 karsisinda savunmasiz kalmamalar: icin medya mesaji tiiketmenin birey
tizerindeki olasi etkilerinin ve sonuglarimnin 6gretilmesi saglanir (Bilici, 2017: 48).

Elestirel Yaklasim

Korumaci yaklasim gibi elestirel yaklasimda medyaya karsit konumlanan bir yaklasimdir. Elestirel
yaklasimda tek yonlii sadece olumsuz yanlar degil olumlu yanlar da ortaya konur ve artilarla eksiler
objektif olarak gerekcelendirilir. Elestiren elestirdigini en azindan yapan kadar iyi bilmelidir ve
olumsuzlayarak bosalttiginin yerine dogrusunu koymalidir. Boylece tepeden ve mesafeli bir bakisla
tez ve antitezi karsilastirip bir senteze ulasmak esastir (Bilici, 2019: 31).

Devlet kurumlar, aile, sivil toplum orgiitleri, medya kuruluslarinin ¢ok farkli medya okuryazarligi
anlayslart olabilir. Ornegin devlet, daha ¢ok koruyucu ve kollayici bir medya okuryazarligt anlayist
stirdiirtirken, kimi sivil toplum orgiitleri medyanin sorumsuz anlayisina karsi bir biling ya da
farkindalik olusturmak icin elestirel bir medya okuryazarligimi ¢oztim olarak gorebilir. Medya
kuruluslarinin kendileriyse duruma daha ticari bakip manipiilatif ve propagandif davranabilir.
Glntimtzde medyanin daha sorgulanir tarzda ele alinmasiyla konunun egitim boyutunun i¢ ice
gectigi diistincesinin vardigl noktada, medya okuryazarlig: gesitli cevrelerde elestirel bir yaklasimin
konusu olmaktadir (Inal, 2016: 24). Medyaya elestirel gozle bakan bireylerin, medya iceriklerinin
kurgusal oldugunu, gerceklikten farklilastigini ve ticari amagclar tasidiklarini fark edebilmeleri gerekir.
Igerik bakimindan gerek yazili gerek gorsel-isitsel medya olsun, tamaminda acik veya gizli mesaj akist
vardir. Medya okuryazari bireyin hangi programi ne icgin izlediginin ve programda ne mesaj
verildiginin farkina vararak tavir almasi medyanin zararlarini en aza indirecektir. Bu anlama elestirel
yaklagima gore birey medya mesajlarinin iyi mi kétii mii olduguna kendisi karar verebilecek diizeyde
olmalidir. Karaboga (2017) elestirel yaklasimin medyaya yonelik elestirilerinin; tiiketim kiiltiirti ve
tiiketici yasam tarzin tegvik ettigi, bireylerin siddetin farkli tiirleriyle karsilastigi, yine medyanin
manipiilasyon ve dezenformasyon yaptigi ve son olarak da ekonomik amaglar dogrultusunda
geleneksel degerlerin iceriginin bosaltilmasi seklinde ortaya konulabilecegini belirtmektedir.

Medya okuryazarliginin temel amaci elestirel bir 6zerklik cercevesinde medya ile birlikte yasamaktir
(Uysal, 2016: 25). Medya okuryazarliginda elestirel bakis agisina sahip olabilmek ¢nemli bir unsurdur.
Medyadan izleyici olarak bize sunulan her mesaji siiphe stizgecinden gegirmemiz fayda saglayacaktir.
Gilintimtiz diinyasinda bilgi cesitliligi artmaya da devam etmekteyken karsimiza ¢ikan sorun
guvenilirlik olmustur. Aynm1 konuda farkli bilgi icerikleri karsimiza gikabilmektedir. Bilgi kirliligi
olarak nitelendirebilecegimiz bu durumda dogru bilgiyi yanlistan ayirt etmek bir c¢aba
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gerektirmektedir. Bilici'ye (2017: 29) gore medya okuryazarlig1 egitiminin konusu; medya {izerinden
sunulan, fotograf, goriintti, yazi, film, ikonlar gibi c¢ok cesitli form ve formatlardaki medya
mesajlaridir. Ogrencilerin medya {izerinden sunulmus biitiin materyallerin hazirlanma asamalarini ve
bunlarin amaglarin taniyarak segici ve elestirel bir gozle bunlar tiiketmesi medyay1 “okuma” olarak;
kendi cevresinden topladig: bilgileri alternatif bir ortamda sunmasi, miimkiinse yayinlamasi ise
“yazma” olarak kabul edilmektedir. Bu goriise gore medya okuryazarhig egitiminde ogrencilere
pratik medya yazim ve iiretimi deneyimlerini sunmak sarttir. Nitekim, Ingiltere ve Kanada’da
Ogretim programlarina “pratik medya uygulamalar1” dahil edilmistir (Algan, 2006: 40).

Medya okuryazarligi merkezi (The Center For Media Literacy-CML) Masterman’in 1980’lerde yaptigi
calismadan hareketle elestirel medya okuryazarhigini uygulanabilir diizeyde bes maddede toplamustir.

1. “Tum medya mesajlar1 kurgudur.

2. Medya mesajlari, kendi kurallar1 olan yaratici bir dil kullanilarak olusturulur.

3. Farkli insanlar ayn1 medya mesajini farkl sekilde yasarlar.

4. Medyanin yerlesik degerleri ve bakis agilar1 vardir.

5. Medya, kar ve / veya giic elde etmek igin diizenlenmistir” (Kellner ve Share, 2005: 374).
Kurt ve Kiiriim (2010: 22-23)’e gore medya okuryazari bir bireyin 6zellikleri sunlardir.

* “Medyay bilingli, etkili ve kendi yararina yonelik kullanar.

* Alternatif bilgi kaynaklarimi aradigr gibi farkli kaynaklardan gelen bilginin de dogrulugunu
degerlendirir.

* Medyanin birey ve toplumlarin inang, tavir, davrans ve degerler {izerindeki etkisinin
bilincindedir.

* Medyanin herhangi bir fikir, bilgi ve haberi bir baskasinin bakis acisiyla aktardiginin farkindadir.
* Medya mesajlarinin belli bir yaratim stireci sonunda olustugunun farkindadur.

* Medya mesajlarmin ekonomik, sosyal, politik, tarihi ve estetik gibi cesitli baglamlarda
tiretildiginin farkindadir.

* Medyayz, kiiltiirti anlamada kaynak olarak gortir.

* Medyanin kendine 6zgii bir dili oldugunu bilir.

* Medya karsisinda elestirel bir tutum sergiler.

* Bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal konular bilir.”

Gerek medya okuryazarligma iliskin yukaridaki sorular, gerekse medya okuryazari bir bireyin
ozellikleri incelendiginde giintimiiz iletisim araglarini kullanma yasinin giderek diismesi karsisinda
bunun aslinda kisa vadede degil bireyin erken ¢ocukluk déneminden itibaren, ¢zellikle bu konuda
bilingli ebeveynlerin kontrolti basta olmak tizere egitim kurumlar: ile koordineli olarak bireylere
kazandirilabilecegi sdylenebilir.

Tiirkiye’de Medya Okuryazarlig1 Dersi

Tiirkiye’de ilkogretim miifredatinin bir parcasi olarak okutulmaya baslanan medya okuryazarlig:
dersinde konu ile ilgili olarak kiiresel gelisme ve egilimler goz 6niinde bulundurulmustur (Hasdemir
ve Demirel, 2012: 188). Milli Egitim Bakanlig1 Orta Ogretim Kurumlari'nda medya okuryazarlig: dersi
Ogretim programi 6zel amaclart (2018) dogrultusunda, medya okuryazarlifi dersinden beklentiler
incelendiginde; Ogrencilerden yazili, gorsel ve isitsel medyaya ek olarak sosyal aglar, yeni medya ve
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video oyunlar1 gibi diger sayisal (dijital) ortamlara ait iletilere erisip, bunlar1 kavrayarak elestirel bakis

acgis1 ile ¢oztimlemeler, degerlendirmeler yapmalari ve kendi iletilerini tretmeleri seklinde

belirtilmistir. Bu dogrultuda programin genel amaglari ise su maddeleri kapsamaktadir (MEB Medya

Okuryazarlig1 Dersi Ogretim Programi, 2018: 7):

1. “Medya olgusunu, medyanin zaman igindeki degisimi ve doniistimiinii, bunun bireysel ve
toplumsal yasama yansimalarini kavrama.

2. Medya okuryazarliginin 6nemini kavrama.

3. Medya iletilerinin tizerinde diisiiniilebilecegini fark etme.

4. Thtiyag duydugu dogru ve gegerli bilgiye farkli medya araclarin etkin sekilde kullanarak
erisme.

5. Medya iletilerini bigimsel ve icerik 6zellikleri bakimindan ¢dztimleme.

6. Medya iletilerini toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, politik, baglamlar1 cercevesinde
degerlendirme.

7. Insan haklari, sorumluluk, etik, mahremiyet, kisisel giivenlik konularini dikkate alarak etkili
ve ozgin iletiler olusturma.

8. Medyanin gticlii bir kiilttir enduistrisi oldugunu fark ederek kiilturtimiize 6zgii igerikler
tiiketme tiretmeye 6ncelik verme.

9. Medya alanindaki yenilikgi fikirleri inceleyerek 6zellikle yeni medyaya yonelik yaratic1 ve

yenilikgi fikirler gelistirme ve bunlar1 paylasma.

10. Medyada deneyimledigi sorunlara kars1 uygun tepkide bulunma.”

Yukaridaki maddelerin igerikleri dikkate alindiginda, bu 6zel amagclarin kazandirilmasmun belli bir

stireg icerisinde miimkiin olabilecegi fakat medya okuryazarligi dersinin sadece belli bir simuf

diizeyinde okutulmasiun bu kazamimlarin dgrencilere kavratilmasinda yeterli olmayacag: da

belirtilebilir.
Tablo 1.
2006 ve 2018 [lkdgretim Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunun Beceriler Yoniinden
Karsilagtirilmasi

Beceriler 2006 Yasam Becerileri 2018 | Medya Okuryazarlig1 Becerileri 2018
Arastirma Arastirma Farkindalik

Elestirel diisiinme

Yaratic1 diistinme

Iletisim

Problem ¢6zme

Girisimcilik

Bilgi teknolojilerini kullanma
Tiirkgeyi dogru, gtizel ve etkili
kullanma

Sosyal ve kiilttirel katilim
Gozlem

Elestirel diisiinme
Yaratic1 diisiinme
Iletisim

Problem ¢ozme
Girisimcilik

Bilgi okuryazarli1
Karar verme

Empati

Kriz Yonetimi
Uzlasma
Arabuluculuk
Zaman Yonetimi
Ozel Hayat Yonetimi
Teknoloji
Okuryazarlig

Erisim

Sorgulama
Cevrimici gtivenlik
Analiz
Degerlendirme
Uretim

Paylasim

Etkincilik (aktivizm)
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MEB ilk olarak 2006 yilinda hazirladig1 “ilkogretim Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Prograni ve
Kilavuzu”nda 6grencilerin medyaya doniik olarak edinecegi becerileri yukaridaki tabloda gortldiigu
gibi “arastirma, elestirel diisiinme, yaratict diistinme, iletisim, problem ¢6zme, girisimcilik, bilgi
teknolojilerini kullanma, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, sosyal ve kiiltiirel katilim ve
gozlem” olarak belirlemisken, bu beceriler 2018 kilavuzunda “yasam becerileri” ve “medya
okuryazarlig1 becerileri” olarak ikiye ayrilmustir. Yagsam becerileri boliimiinde, 2006 kilavuzundaki ilk
altt madde aynen korunmus olup bunlara ilaveten “bilgi okuryazarligi, karar verme, empati, kriz
yonetimi, uzlasma, arabuluculuk, zaman yonetimi, ¢zel hayat yonetimi, teknoloji okuryazarligr”
maddeleri eklenmistir. “Medya okuryazarlig1 becerilerine” ise “farkindalik, erisim, sorgulama, cevrim
ici gtivenlik, analiz, degerlendirme, iiretim, paylasim ve etkincilik (aktivizm)” eklenmistir. 2006
yilinda tilkemizde sosyal medya kullanimi giintiimiizdeki kadar yaygin degildi. Fakat sonraki yillarda
diinyada ve tilkemizde hem cesitliligi hem kullanimu giderek yayginlik kazanan facebook, youtube,
instagram, twetter, whatsapp gibi sosyal medya uygulamalari, kullanicilarin da artik igerik tiretimi
yapmalarina olanak saglayarak etkilesimi karsilikli hale getirmistir. Bu durum resmi 6gretim
programinin da giincellenmesini gerekli kilmis ve 2018 6gretim programi internet tabanli sosyal
medya uygulamalarinin temel ozellikleri dikkate alinarak tablo 1’de belirtilen yeni beceriler
eklenmistir.

MEB 2006 yili [lkdgretim Medya Okuryazarh§ Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda yer verdigi
degerleri, 2018 6gretim programinda (Tablo 2) goriilecegi tizere biraz daha genisletmistir.

Tablo 2.

2006 ve 2018 [lkdgretim Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunun Degerler Yoniinden
Karsilagtirilmasi

Degerler 2006 Degerler 2018
Alle ici iletisime 6nem verme Aile ici iletisime duyarlilik
Bilimsellik Alcakgonullulik
Bilingli tiikketim Arkadaslik
Dayanisma Dostluk
Durustliik Duyarhlik
Estetik duyarlilik Diirtistliik
Esitlik Estetik
Etik kurallara baglilik Esitlik
Farkliliklara saygi duyma Etik
Kiiltiirel miras1 yasatmaya duyarlilik | Farkliliklara sayg:
Ozel yagamin gizliligine sayg1 1§birligi
Paylasma Nesnellik
Sorumluluk Oz kontrol
Toplumsal hayata aktif katilim Ozel hayata (mahremiyete) sayg1
Yardimlagma Ozgtirliik
Ozgitiven
Ozsayg1
Paylasma
Sabir
Sevgi
Sorumluluk
Vatanseverlik
Yardimseverlik

Tablo 2'de goruldugi tizere 2006 Ogretim programindan farkli olarak 2018 programinda
alcakgontilliliik, arkadaslik, dostluk, duyarlilik, isbirligi, nesnellik, 6z kontrol, 6zgiirliikk, 6zgtiven,
Ozsaygl, sabir, sevgi ve vatanseverlik degerleri eklenmistir. Bu degerlerin giinimiiz iletisim
teknolojilerinin yogun kullanimina bagl: olarak insanlarin yiiz ytize iletisimden uzaklasmalari, sicak
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ve samimi iligkilerin yerini ytizeysel, gelip gecici ve duygusuz iligkilerin aldig1 diistintildigtinde geng
kusaga bu degerlerin kazandirilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Medya okuryazarligi egitiminde korumaci yaklasim yerini yetkilendirici yaklagima birakmaya
baslamis ve bu durumun farkia varan ilk aktorlerden biri UNESCO olmustur (Altun, 2011:90).
Medya egitiminin 6nemi, gerekliligi ve bu konuyla ilgilenen kurumlara diisen gorevleri ifade etmesi
agisindan, UNESCO tarafindan 1982 yilinda Federal Almanya'nin Grunwald kentinde diizenlenen
medya egitimi sempozyumu sonug bildirgesi (Grunwald Bildirgesi) 19 iilkenin temsilcileri tarafindan
oybirligi ile yaymlanmistir (UNESCO, 1982). Konu ile ilgili olarak UNESCO kiiresel gapta bir biling
olusturulmasida onemli dlgiide ¢aba sarf etmistir (Altun, 2011: 91).

Bildiride tizerinde durulan konular kisaca; cocuk ve yetiskinlerin medyada giderek daha fazla zaman
gecirdikleri, buna karsilik medyanin artan giictinii kirmaya ¢alismanin 6tesinde bir kiltiir unsuru
olarak oneminin kabul edilmesinin gerektigidir. Yine vatandaslarda iletisim olgusunun elestirel
anlayisinin olusumunda siyaset ve egitim kurumlarinin ytikiimliiliiklerinin 6n planda oldugu ancak
birgok egitim sisteminde bu konularda ¢ok az sey yapildigr belirtilmektedir. Ozellikle okul ve aile
bireylerin bu sembolik sistemlerin hepsinde okuryazar olmalar i¢in sorumludurlar. Medya egitiminin
etkisi ise ebeveynler, 6gretmenler, medya calisanlar1 ve karar vericilerin ttimiiniin dinleyiciler,
izleyiciler ve okuyucular arasinda daha fazla elestirel farkindalik gelistirmede rol oynadiklarim kabul
ettiklerinde etkili olacaktir. Psikoloji, sosyoloji, iletisim gibi bilim alanlari medya egitiminin yararina
arge faaliyetlerini tesvik etmelidirler.

UNESCO'nun medya okuryazarhigr egitimi konusunda yapmis oldugu calismalar, ogretim
programlari, Ogretmen egitimi, arastirmalar ve uluslararas: isbirligi olarak dort temel tavsiye
cercevesinde stirdurilmistiir (Altun, 2011: 93).

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ve Medya Okuryazarhig

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) resmi internet sayfasinda (www.rtuk.gov.tr) medya
okuryazarligi bashgr altinda ayri bir portal agmistir. Bu portalin igerisinde ise konuyla ilgili su
basliklar ve alt bashklar: yer almaktadir. “Arastirmalar (Medya Okuryazarligi Arastirmalari, Tum
Arastirmalar), Projeler (Proje Gonder, Projeleri Gor), Yaymlar (Medya Okuryazarligi Yayinlari, 1.
Cocuk ve Medya Kongresi Yayinlari, Diger Yaymlar, RTUK kiitiiphanesi), Galeri (Resim Sergisi,
Video Galeri), Arsiv (Haber Arsivi, Etkinlik Arsivi, Yarismalar), Basinda Medya Okuryazarhigy,

Faydali Linkler, Iletisim.” RTUK’ iin resmi internet sayfasinda ayrica “Yetiskinler”, Ogretmenler",
“Ogrenciler”, ve “Medya Calisanlar1” igin hazirlanmis portallar da bulunmaktadir.

RTUK, medya okuryazarligi dersi ile gelistirilmek istenen hedefleri soyle siralamaktadir
(www.rtuk.gov.tr).

“Bu programi bagari ile tamamlayan 63rencilerin;
- Medya okuryazarligimin énemini kavramus,

- Ihtiyag duydugu dogru ve gecerli bilgiye farkli medya araglarini etkin sekilde kullanarak
erisebilen,

- Medya iletilerinin tizerinde diisiintilebilecegini fark eden,

- Medya iletilerini toplumsal, kiilttirel, ekonomik, politik baglamlar: cercevesinde
degerlendiren,

- Medya tiretimine iliskin beceri kazanmus,

- Insan haklari, sorumluluk, etik, mahremiyet, kisisel giivenlik konularini dikkate alarak etkili
ve 9zgiin iletiler olusturan,


http://www.unesco.org/
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- Medya alanindaki yenilikgi fikirleri inceleyerek 6zellikle yeni medyaya yonelik yaratici fikirler
gelistiren ve paylasan bireyler olmalar1 hedeflenmektedir.”

RTUK'tin medya okuryazarligi igin olusturdugu hedeflerin MEB medya okuryazarhig o6gretim
programindaki hedefler ile uyumlu oldugu goriilebilmektedir. Yine RTUK'iin internet sayfasinda
“Neden Medya Okuryazarlif1” bashig: altinda medya okuryazarliginin amaclar: soyle belirtilmistir
(www.rtuk.gov.tr).

Neden Medya Okuryazarligi Dersi?
Medya okuryazarlig1 egitimi ile;

> Gereksinim duyulan her tiirlti bilginin yer aldigi, fakat dogru ve giivenilir bilgiye ulasmanin
zorlastig1 medya karsisinda cocuklarin bilinglendirilmesi,

» Cocuklarin, izledikleri filmler, diziler, reklamlar, oynadiklar1 ve takip ettikleri bilgisayar
oyunlar1 ve Internet siteleri gibi medya iceriklerinin sorgulanabilir, elestirilebilir oldugunu
fark etmeleri,

> 1stek-ihtiyaglar1n birbirine karismasia yol acan medya icerikleri konusunda cocuklarda
farkindalik olusturulmasi,

> Cocuklarin saghgm tehdit eden obezite ve Internet bagimliligi gibi rahatsizliklar, siddet
egilimli medya igerikleri ve bazi medya alanlarinda yer alabilecek pornografik icerikler
karsisinda korunabilmeleri,

> Yas sinirlarina uygun olarak, sosyal medyay1 kullanmaya baslayacak olan ¢ocuklarin, bu
mecralardaki hak ve sorumluluklarini, siber zorbalik karsisinda nasil davranacaklarinm
bilmeleri, bu mecralarda medya iletileri tiretirken kendilerinin ve arkadaslarmin kisisel
guivenligini, Tiirk¢e'nin dogru ve kurallarina uygun kullanilmasini, evrensel ve yerel degerleri
gozetmeleri, medya icerikleri ile ilgili yurttas denetiminin aktif bir parcasi olmalar:
amaclanmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Medya okuryazarlig1 egitiminin 6ntindeki en biiyiik dezavantajlardan birisi, bireyin diinyaya gelir
gelmez karsisinda buldugu bu mecranin yogun mesaj bombardimanina maruz kalmasidir. Okuryazar
olmadan ¢nce medya kullanicist olmak, medya araglarini kullanmay1 6grenemeden okul cagina
girmek medya okuryazarligini formal egitim agisindan zorlastiran faktorlerden yalnizca birisidir. Bu
donemde gorevin onemli bir kismu informal egitimin saglayicilarindan olan aileye diismektedir.
Ebeveynlerin bu konudaki tutumu ve tutarliligi bireylerin saglikli bir medya kullanicisi olarak
yetismeleri agisindan son derece onemlidir. Cocuklar icin ebeveynlerin rol model olma gorevini
ginimiizde biiyiik oranda medya araglar tistlenmistir. Bu durum ¢ocukluk déneminden baslayarak
bireylerin olumsuz davramslar gelistirmelerine neden olabilmektedir.

Hobbs, medya okuryazarligina iliskin tartismalar1 su yedi soru altinda ele almistir;, Medya
okuryazarlig1 egitimi cocuklar1 ve gengleri olumsuz etkilerden korumay1 amacglamali mi? Medya
tiretimi, medya okuryazarlig1 egitiminin temel bir 6zelligi olmali m1? Medya okuryazarli1 popiiler
kiiltir metinlerine odaklanmali mu? Medya okuryazarhiginin daha agik bir politik ve ideolojik
giindemi olmali m1? Medya okuryazarhig: okul temelli K-12 egitim ortamlarma odaklanmali mi?
Medya okuryazarlif1 6zel bir konu olarak mi dgretilmeli yoksa mevcut konular baglamina entegre
edilmeli mi? Medya okuryazarlig: girisimleri medya kuruluslar: tarafindan mali olarak desteklenmeli
mi? (Hobbs, 1998). “Medya okuryazarlig1” kavrammin iki unsuru olan, “medya” ve “okuryazarlik”,
sahip olduklar1 ozellikler ve sunacaklari olanaklarla Ogrencilerin, genel anlamda kendilerinin
disindaki diinyayi, ozelde ise iletisim diinyasimin farkina varmalarimi saglayabilir. Hatta bu
farkindaligin elestirel bir bakis agisiyla biitiinlestirilmesi, giintimiiziin karmasik diinyasini anlamakla
kalmayrp dontistiirebilecek bireylerin yetismesini saglayabilir (Hasdemir ve Demirel: 2012: 189).
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Medya okuryazarligi dersi, samimi bir ‘sorgulayict pedagoji’ idealine, ancak genis katilimli, ortak
uzlasim noktalarindan hareket eden, kararli, israrli ve kendini ifade etme becerisine sahip olan,
gercekci bir sivil inisiyatifin destegiyle yaklasabilir (Paker, 2015: 13). Geng bireyleri medyanin zararh
iceriklerine karst korumak i¢in medya kullanimi yasaklayici bir yol izlemek sorun ¢oziicii bir yol
olmayacaktir. Medya egitiminde niteligin artirilmasi i¢in geng bireylerin medya ile ilgili etkinliklere
katiliminin da artirilmas: faydali olacaktir. Ciinkii medya okuryazarligi dersi kuramsal boyutta
anlatima dayali olarak islendigi oranda ezbercilige kayacak ve ogrenciler {izerinde beklenen
farkindalig1 yaratamayacaktir. Uygulamaya dontik ve dogru drnekler secildigi siirece medya egitimi
etkisini artiracaktir.

Medya okuryazarliginin alt yapisini genel okuryazarligin niteligi olusturacaktir. Medya okuryazarlig
egitimi belirli bir doneme sikistirilarak degil, erken c¢ocukluk doneminden itibaren baslanarak
ortadgretimin sonuna kadar stirdiiriilmelidir. Elestirel medya okuryazari bireyler yetistirirken
yalmzca formal egitimdeki bir dersten fayda beklemek yetersizdir. Medya gibi yasamin her alanini
kusatmis bir olgunun karsisinda bilingli bireyler yetistirmek icin farkli disiplinlerin oldugu kadar,
medya egitimini formal egitimin geneline yaymak faydali olacaktir. Ustelik medya okuryazar bireyler
yetistirirken ebeveynlerinde bu konuda bilingli olmalari, gerekirse bilinglendirilmeleri mutlak
anlamda onemlidir.
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Media Literacy Education in Terms of Basic Approaches

Extended Abstract:

Oral culture, written culture and visual culture might be regarded as the basis of the great
transformations that affect the history of humanity. While the written culture took the place of oral
culture with the invention of writing, visual culture took the place of written culture with the
development of technology. Of course, every change and transformation have brought along a
number of problems in addition to benefits. With every new technological tool emerging in the
process that started with television and then continued with the Internet, the communication and
interaction processes of the individuals and societies that feel the effect of visual culture more deeply
day by day have been reshaped. The life styles of people started to change with the rapid introduction
of information technology into community life in Turkey; thus, some social values were negatively
affected. Media has a significant effect on this negative course of events as well as there are broadcast
policies that try to heal the wounds. However, magazine programs that bring popular culture more
into the forefront affect a larger audience.

Media is a tool that can change based entirely on the purpose, ability and awareness of the user
regarding the benefit or harm it will cause. Just like traditional literacy, media literacy refers to having
skills of criticizing, questioning and analyzing different types of information. While mini versions of
many adult programs, namely ones for children, are served in the media, children can encounter all
the elements that belong to adult world such as clothing, food, music, violence etc. Childhood has
become a consumer-indexed part of the media industry. It is possible to observe this on various
programs from advertisements for children to cartoons.

Media education is on the basis of media literacy. When it comes to media education, thinking only
about the use of television and Internet limits the scope of media education considerably.
Newspapers, radio or even published books are a part of media education. One of the main purposes
of media education is to enable individuals to bring a critical perspective by analyzing the contents of
newspaper news they read, radio programs they listen to, and books they read. However, increasing
rates of television and Internet use make media literacy more closely associated with these tools.
Additionally, it can be mentioned that the basis of being a conscious, critical and questioning media
literate is the necessity of being a good reader considering the new media tools. To be a conscious
media literate, one should be a conscious literate first. Those with media literacy skills are skeptical
about messages that are presented to them, and read these messages by analyzing them. Even if the
individual accepts the message presented to them, this acceptance might be the best among the
conscious, reasoned and available possibilities.

A media literate should recognize the differences between media types and should have the
competence to question the messages to which they are exposed. The media literacy course is perhaps
at the top of the updates made in the curriculum in line with the requirements of the age. Because it is
necessary to renew the curriculum at the same pace with new media technologies, which constantly
renew themselves and increase their effect on the users. The fact that majority of discussions on media
are about the effects of media on individuals and society shows the importance of this study. The fact
that the diversification of knowledge and the spread of this diversity of knowledge on a global scale
depending on the development of information technologies in the information society positively affect
the individuals in terms of accessing to information and easy learning while it also negatively affects
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the individuals due to its negative role models based on the broadcast content in the media makes it

necessary for individuals to evaluate media within a certain awareness.

Considering that media, which is regarded as the fourth power, is not limited to the field of
communication and has also psycho-social, cultural, economic, political and similar aspects, the
importance of media literacy education in terms of individuals and society can be emphasized again.
In this regard, the researchers will make some evaluations on the importance of being a conscious
media literate to avoid the negative effects of media tools of which visuality affects us more. These
evaluations will be made within the framework of inoculating approach, protective approach,
empowering approach and critical approach, which are regarded as the main approaches in media
literacy. The following questions will be discussed in the study; What is media literacy? What should
be done to be a media literate? What are the roles of the individual, family and educational
institutions on media literacy? How does the Ministry of National Education in Turkey include the
subject of media literacy in the curriculum? What is the approach of Radio and Television Supreme
Council to media literacy?

This study examined the most fundamental approaches of the theories about media literacy, which are
the Inoculating Approach, Protective Approach, Empowering Approach and Critical Approach, in the
literature, and made a number of positive/negative evaluations on the currently predominant
approach(s) in raising conscious media literate individuals.

The inoculating approach aims to raise awareness about broadcast content by showing a part of the
harmful content in the media to children and young people. This approach, which is among the initial
approaches and is opposed to media, was abandoned when it was observed that it did not create the
desired effect in time. The protective approach, which is the second approach, is also opposed to the
media. This approach aims to keep the individual in check to protect them from the harmful content
in the media; however, the fact that it is not always possible to have a continuous control mechanism
over young people makes it insufficient to protect the individual. In the absence of this authority, the
individual becomes vulnerable and open to every kind of danger. As the third, the empowering
approach focuses on constantly informing the individual about media. Lastly, the critical approach
makes the individual more active, rather than passive, in the face of the media and focuses on
transforming them into individuals who read the media correctly and who are able to produce
content.

The quality of general literacy will be the basis of media literacy. Media literacy education should not
be squeezed into a certain period, but should be started to be given in early childhood and continue
until the end of secondary education. It is insufficient to expect benefits from only a course in formal
education when raising critical media literate individuals. It will be useful to generalize the media
education in formal education as well as in different disciplines to raise conscious individuals about a
concept like media that encompasses all areas of life. It is absolutely important that parents are
conscious and their awareness should be increased, if needed, while raising media literate individuals.

Keywords: Media, Media literacy, Media education, Media literacy approaches.
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Ozet: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranmunda (FBDOP) insan viicudunda yer alan sistemlerin yapist ve
isleyisi dnemli bir yere sahiptir. ligili iceriklere, her sunif diizeyinde dogrudan veya dolayl olacak sekilde yer
verilmektedir. Soz konusu icerikler, giincel yasamla olan siki iliskisi nedeni ile farkli disiplinler ile birlikte
dgrenme-ogretme etkinliklerinde yer alabilmektedir. Bu baglamda ilgili konu iceriklerinin MEB ve TUBITAK
isbirligi ile gerceklestirilen 6grenci projelerine de konu oldugu goriilmektedir. S6z konusu projelerde yer alan
viicut sistemleri (VS) ile ilgili iceriklerin hangi baglamda ele alindi§inin ortaya konulmasi, 6Srencilerin bu tiir
konular 6grenme siireclerinin anlasilabilmesine imkan tanir. Nitel arastirma tiirlerinden betimsel taramaya
uygun olarak gerceklestirilen bu calismada 2006-2018 yillar: arasinda gerceklestirilen projelerin, VS ile ilgili
icerikler bakimindan analizi gerceklestirilmistir. Analiz birimi olarak “VS ile ilgili icerikler” belirlenmistir.
Kataloglarinda yer alan ilgili proje icerikleri, belirlenen analiz birimi bakinundan icerik analizine tabi
tutulmustur. Kategorilerin gegerlik ve giivenirligini arttirmak igin kategori olusturma stireci farkls zamanlarda
tekrar edilmis, uzman goriisti almarak bulgularin gercekten analiz birimi ile ilgili olup olmadigina karar
verilmistir. Sonuglar, 720 adet fen projesi icinden, VS ile ilgili icerikleri dogrudan iceren 41 adet calismanin
oldugunu gostermektedir. Bu durum, etkileri dogrudan algilanabilen VS nin 6grenme siirecinde oldukca soyut
kalabildigini ortaya koymaktadir. Benzer bir durum projelerde ele alinan makro diizeydeki diger konular i¢in
de 56z konusudur. Yetiskinlerin, cocuklarin makro ve mikro diizeyde olabilen veya soyut kalan bazi kavramlarin
ogrenilmesi stirecinde baska uygulamalar ile onlar1 desteklemesi gerekmektedir. Bu tir durumlarda
dgretmenlerin, 6§rencileri bu calismamin kapsaminda incelenen Proje Tabanli Ogrenme (PTO) iiriinlerinde
kullanmildigi gibi somut 6grenme etkinlikleri olusturmaya veya etkili d¢renme stratejilerini uygulamaya
yonlendirmeleri faydali bir yol olabilir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenci projeleri, Temel egitim, Viicut sistemleri, Proje tabanli 63renme.
GIRIS
VS ile ilgili igerikler, temel egitim diizeyinde okul 6ncesinden 8. smifa kadar her diizeyde ele
almmaktadir. S6z konusu iceriklerde hiicre-doku-organ-sistem-organizma iliskisi ile VS'nin yapis: ve
isleyisi yer alabilmektedir (MEB, 2018). Belirli sinirliliklar icerse de sistemler, FBDOP’de giderek

genisleyen ve derinlesen bir yaklasim (Bruner, 2009) ile ele alinmakta ve &grenciler bu konularin
Ogrenilmesi ile ilgili olarak aktif 6grenme uygulamalarina yonelmektedirler.
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Insan viicudundaki sistemler, Piaget'nin deneyimlerin zihinde semalar halinde yapilandirildig
(Bodner, 1986) gortisiine gore, dgrenciler tarafindan ilgi ile takip edilebilecek bir nitelik tagir. Ciinkii
birey dogustan itibaren kendi viicudunu tanima egilimindedir. Ayrica bu siiregte VS ile ilgili bazi
durumlarin soyut kalmasi, somut islemlerden soyut islemlere gecis donemindeki bireylerin, ilgili
konuyu 6grenmelerinde bazi sinirliliklara da neden olabilir.

Ortaokul donemi yillarda 6grenciler, somut islemlerden soyut islemler donemine gectikleri igin
(Charles, 2003), bu yas diizeyindeki ¢ocuklarin yasina uygun olmayan konulara etkin katilim
gostermeleri beklenmemelidir. Ciinkii cocuklar, ¢ok kolay veya ¢ok zor olarak kabul ettikleri durumlar:
ogrenirlerken sikilabilmektedirler. Bu donemde gocuklarin yas, yetenek ve algi diizeyi ile zeka
alanlarina uygun egitim etkinliklerine yer verilmesi, 6grenmede kisiye gorelik ilkesi ile de ¢rtiisen bir
durumdur (Cepni ve Cil, 2009).

Egitim-6gretim-6grenme etkinliklerin kisiye gore olmas1 gerektigi goriisii, yaygin olarak bilinen bir
ogretim ilkesi haline gelmistir. Bu durum, bireysel farkhiliklar ile daha genel bir terim kapsaminda
agiklanmaya ¢alisilmaktadir. Boylece fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel gelisim dénemleri, 6ncelikle
bireysel farkliliklar agisindan dikkate alinmaktadir. Ornegin, altinci, yedinci ve sekizinci siuf
diizeyinde bedensel yonden erkek 6grencilerin beden egitimi dersinde, takim veya serbest olarak oyun
oynama ile bedensel alistirma hareketlerinde kizlara gore daha etkin olduklar: tespit edilmistir (Chow,
McKenzieandLouie, 2009). Yani ayni yas diizeyindeki bireylerde, bir ileri doneme gecis asamasinda
zamanlama bakimindan farklilik olabilmektedir (Ulgen ve Fidan, 2003). Benzer sekilde bireysel
farkliliklar duygusal, sosyal ve zihinsel gelisimde de goriilmektedir.

Bu diizey 6grencilerin somut islemlerden soyut islemler dénemine gegisleri ile cocukluktan ergenlik
donemine gecisleri birbiri ile etkilesim halinde gerceklesebilir (Lee, 2002). Ergenlik dénemindeki hizl
degisimin sadece fiziksel gelisim ve degisim ile ilgili olmamasi, bu dénemdeki bireylerin ruhsal gelisim
yoniinden de hizli degisim gostermesi nedeni ile tutum ve davraruslarinda da bazi sorunlarin ortaya
¢ikmast beklenen bir durumdur (Acikalin, 2008: 115). Cocuklarin bu dénemde viicudunda meydana
gelen hizli degisimleri tanimada ve bu degisime uyum saglamada karsilasacag: yeni durumlara, VS
bilgisinin 6gretilmesi de eklenince, bu stirecte bazi karmasik durumlar ile karsilasiimasi olasidir.

Bu karmasik duruma 6rnek olarak 7-15 yas arasinda olan, 11 iilkeden (Avustralya, Brezilya, Danimarka,
Gana, izlanda, Kuzey Irlanda, Portekiz, Rusya, Tayvan, Uganda ve Venezuela) 586 ¢ocuga uygulanan
bir arastirmanin sonucu gosterilebilir. Calismada, ¢ocuklara, bedenlerinin igyapilarinda nelerin var
oldugu sorusu yoneltilmistir. Arastirma sonuglar1 genel olarak en iyi ¢izilen VS'nin sindirim, solunum
ve iskelet sistemleri oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Cocuklarm VS ile ilgili ¢izimlerinde kas,
salg1 ve dolasim sistemine ¢ok az yer verdikleri saptanmustir (Reiss vd., 2002).

Demir ve Ceken (2020) tarafindan gergeklestirilmis olan, 2000 yili ve sonrasinda uygulanmis ve
uygulanmakta olan fen 6gretim programlarinda viicut sistemlerinin hiyerarsik yapisimna iliskin bir
calismada, yukarida s6z edilen galismanin sonuglari ile ilgili olacak sekilde sonuglara ulasilmistir. 56z
konusu ¢alismanin sonuglarma gore, incelenen ilgili 6gretim programlarinda iskelet ve kas, solunum,
sindirim ve dolasim sistemlerinin genel olarak 6. smif diizeyinde ele alindigi, bosaltim, sinir,
diizenleyici ve denetleyici sistemler ile ilgili olarak ise sinif diizeyi baglaminda belirli standartlarin
yakalanmasimin diger VS ile kiyaslandiginda daha zor oldugu saptanmistir. Bu durumun nedeni olarak
s6z konusu VS'nin sinif diizeylerinin ilgili 6gretim programlarinda smif diizeyi bakimindan oldukca
farkl diizeylerde ele alinmis olmasindan kaynaklandig: belirtilmistir.

Her iki galismanin sonuglari, 6grencilerin VS'yi 6grenme siirecinde, farkli yaklagimlar sergileme
potansiyellerinin oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin yas ve gelisim diizeyinin, VS etkinliklerine
farkli gelisim alanlar1 bakimindan dogrudan etki edebilecegi gercegi, bagimsiz veya grup halinde
diizenlenecek olan ¢alismalarda da gozlenebilir. Ciinkii insan viicudunun gelisim 6zelliklerini, kendi
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tizerinden tam olarak 6rnekleyememis ya da hentiz bu siireci kesfetme asamasinda olan ¢ocuklar, VS
ile ilgili egitim etkinliklerinde, diger fizik ve kimya ile ilgili etkinliklere gore yetiskin yardimina daha
farkli diizey ve igerikte ihtiya¢ duyabilirler. Bu nedenle onlarin VS’yi hangi baglamda 6grenme
egiliminde olduklarmin iyi anlasilmasi gerekmektedir.

Bu amagcla bu ¢calismada ortaokul diizeyinde gergeklestirilmekte olan Bu Benim Eserim Matematik ve
Fen Bilimleri Proje Yarismasi kapsaminda kataloglara giren 720 adet fen projesinden, VS ile ilgili
olanlarmin, 6grenme uygulamalarini hangi baglamda icerdikleri tizerinde durulmaktadir. Bu amaca
yonelik olarak ilk once ilgili projelerin hangi VS'yi igerdigine ve sonra da soz konusu igeriklerde
dgrenme uygulamalarini hangi baglamda ele alindiklarinin ortaya konulmasina odaklanilmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma kurgusuna dayali olarak icerik analizi ile gerceklestirilmistir. Icerik analizi
calismalari; meta-analiz, meta-sentez ve betimsel olmak tiizere ii¢ alt baslik altinda tanimlanmaktadar.
Bu tiir arastirmalar, belirli bir alanda yapilmis ¢alismalarin sistematik bir sekilde biitiinciil olarak ele
alinmasina katki sunar (Calik ve Sozbilir, 2014).

Bu tiir calismanin 6zitinde daha 6nce tizerinde ¢alismalar yapilmamis konular yer alir. Arastirmaci bu
arastirma tiirtinde yeni bilgileri, yeni bakis agilarini, yeni kavrayislar: ve yeni anlamlar: arastirmaktadir.
Bu galismada gercekte neyin galisiimakta oldugunun genel olarak ifade edilmesi s6z konusudur.
Arastirmacy, olguyu, degiskenleri veya insanlarin ilgilendikleri hususlar: kesfeder (Brink & Wood, 198).
Bu ¢alismada dokiiman analizi yolu ile derlenen veriler, oncelikle icerik analizine tabi tutulmus ve
kategorilerin olusturulmasz ile nitel verilere ulasilmistir. VS ile ilgili icerikle ve 6grenme stireclerine
iliskin betimsel veriler, frekanslar verilerek nicel veriler ile agiklanmaya calisilmistir.

Veri Toplama Araglar

Yazil1 belgelerin igerigine odaklanilan calismalarda kullanilmakta olan dokiiman analizi uygulamalari,
egitim arastirmalarinda veri toplama yontemlerinden biri olarak kullanilmaktadir. Dokiimanlara igerik
analizi tekniginin uygulamasi stirecinde arastirmaci, verileri kodlayarak semalar gelistirir ve sayisal
ifadelere dontisttirebilir (Balci, 2009). Simiflandirmada kategorilerin az ve geneli igeriyor olmasi,
calismanin sonuglarmin daha gticli olmasina katki sunar (Kus, 2006).

Dokiimanlarin icerik analizi, taranacak terimleri ve analiz birimini belirleme; iliskili verileri
kategorilestirme, kategorileri iliskilendirme igin bir yol belirleme, taranacak verileri derlemeyi
planlama, kodlama stirecinde kategorileri sekillendirme, giivenirlik ve gecerlik calismalar: ile veri
analizi asamalarini icerir (Frankel & Wallen, 2006). Bu calisma icin ulasilan giivenirlik diizeyi, [Gortis
birligi / (Gorus birligi + Gortis ayriligr) x 100] formiili ile hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Soz konusu formiile gore kodlayicilar aras1 uyusma diizeyinin % 80’e yakin olmasi ¢nerilmektedir
Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018).

Her iki asama arastirmacidan baska bu konuda uzman olan bagka bir akademisyen tarafindan kontrol
edilmistir. Hgﬂi uzman, hem projeler arasindan secilmis olan VS ile ilgili calismalarin analiz birimini
icermekte oldugunu hem de ogrencilerin s6z konusu projelerde ifade etmis olduklari 6grenme
uygulamalarinin gergegi yansitmakta oldugu konusunda arastirmaci ile giivenirlik kabul diizeyinin
tizerinde bir diizeyde goriis beyan etmistir. Uyusma, projelerde VS bilgisinin yer alip almamasi
baglaminda 0,96 diizeyinde gerceklesmisken, ilgili projelerde dgrencilerin soziinii etmis olduklar:
dgrenme uygulamalarinin ifade edilmesi bakimindan 0,78 diizeyinde tespit edilmistir. Her iki uyusma
oraninin, 0,80 olarak 6nerilen giivenilirlik kabul diizeyi sartin1 sagladig1 ifade edilebilir.
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Calismada, amacli 6rnekleme yontemi ile belirlenen 720 adet 6grenci projesi, belirtilen yarisma
sonucunda kataloglarda yer verilmis olan fen projelerinin tamamini olusturmaktadir. {lgili projeler
arastirmaa tarafindan VS igerikleri bakimindan ¢ncelikle dokiiman incelemesine tabi tutulmustur.
Belirlenmis olan analiz biriminin (viicut sistemleri ile ilgili icerikler) hangi 6grenci projesinde yer aldig:
tespit edilmistir. Daha sonra her bir projede 6grenme siirecine yonelik olarak 6grenci tarafindan
belirtilmis olan 6grenme uygulamalar1 tespit edilmistir. Bu noktada 6grencin VS'yi hangi yolla
ogrenmek istedigine yonelik olarak baslik ve metin igerisinde gecen ilgili agiklamalara odaklanilmigtir.

Kodlama ve Icerik Analizi

Yazil1 belgelerin icerik analizinde amag, ¢ok sayida metnin igerigi hakkinda sistematik ve ortak veriler
elde etmektir (Gokge, 2006). Projeler, 2006 yilindan baslanarak 2018 yilina kadar numaralandirilmigtir.
Her bir proje icin belirlenen numara, 6ncelikle y1l bilgisini ve daha sonra parantez iginde olacak sekilde
katalog numarasinin son ti¢ rakamini icermektedir. 2017 ve 2018 yillarma ait projelerde yil bilgisinden
sonra parantez igine Fizik, Kimya ve Biyoloji odakli olma durumuna gore F, K veya B harfleri ve sonra
projenin katalogdaki sira numarasi yazilmistir.

Tablo 1.

Kodlama Siireci
Proje Kodu
2006 (603) Y1l (Proje Katalog Numarasinin Son Ug Rakami)
2017(B18) Yil (Biyoloji Proje Katalog Sira Numarasinin)

Tablolar olusturulurken 2006-2014 yillar1 ile 2017-2018 yillar1 aras1 icin iki ayr1 gruplama yapilmistir.
2015 ve 2016 yillarinda belirtilen proje yarismasi gerceklestirilmemistir. Bunun gerekgesi olarak, ilkinde
projelerin MEB koordinasyonunda (589 proje), digerinde ise TUBITAK koordinatorliigiinde (131 proje)
gerceklestirilmis olmasidur.

Verilerin Analizi

Kategori olusturma amaci ile ilgili olarak 6grenci projeleri, belirlenen analiz birimini igerip icermemesi
bakimindan taranmustir. Calismada derlenen verilerin ilgili konu kapsaminda olup-olmadig:
konusunda alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Ogrenci projelerinde insan viicudunda yer alan
sistemleri ile dogrudan veya dolayli yonden iligkili olan icerikler tespit edilmistir. S6z konusu igerik,
ilgili VS baglaminda kategorilere dahil edilmistir. Ayrica her bir projede VS ile ilgili igeriklerin
Ogrenilmesi siirecinde kullanilmis olan 6grenme strateji/ yaklasim/uygulamalari... Vb. belirlenmistir.

Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Tarama stireci baska bir arastirmac tarafindan ilgili doktimanlar tizerinde ayni amaca yonelik olarak
tekrar gerceklestirilmistir. Her iki arastirmacinin ilgili kataloglari taramast sonucunda VS ile ilgili
ogrenci projeleri belirlenmistir. Bu siire¢ arastirmaci tarafindan iki aylik bir zaman dilimi sonrasinda
tekrar edilerek tarama verilerine son sekli verilmistir. Uzman teyidi bu asamalardan sonra alinmistir.

BULGULAR

Gergeklestirilen tarama siireci sonucunda 720 adet 6grenci projesi i¢inde insan viicudu ile ilgili olarak
tespit edilen calismalar Tablo 2."de yer almaktadir.

Tablo 2.

Ogrenci Projelerinde Insan Viicudu ile Ilgili Icerikler (MEB)
Proje Mliskili Kategori Insan Viicudu ile Tlgili Icerikler Ogrenme Frekans
Kodu Uygulamalar1
2006 (603) Tum VS I¢ organlarin oyun ile 6gretilmesi Oyun 1
2007(383)  Dis Saglig Isveg surubu ile dis temizligi Gercek Durumlar 6
2008(683)  Dolasim Sistemi ~ Kinanin viicut sistemine Gergek Durumlar

zararimn olmadigt
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2014(127) Dolasim Sistemi  Sogiit dziittintin kalp atis hizim1  Gercek Durumlar
azaltmasi
2012(238)  Dolasim Sistemi ~Kanin pihtilasmasi kalsiyumun Gergek Durumlar
ve dis gelisimi
2012(741)  Solunum Nefes darlig: Gercek Durumlar
Sistemi
2012(905)  Solunum Sigaranin zararlarindan Gergek Durumlar
Sistemi maydanoz ile korunma
2008(208)  Solunum Solunum sisteminin saghgmin Ug Boyutlu Materyal 2
Sistemi korunmasina
2014(402) Goz Saglig Goz hastaliklarim goriintiileme  Ug Boyutlu Materyal

Tablo 2. verilerine gore 2006-2014 yillar1 arasinda MEB koordinasyonunda gerceklestirilen projelerden

9’unun VS ile ilgili icerikleri tasidig1 anlasilmaktadir. Projelerden 1'inin tiim VS ile ilgili oldugu, 3'tintin

solunum ve 3’tintin dolasim sistemleri bilgisi icerdigi, 1'inin g6z ve 1’inin de dis saghgim ilgilendirdigi

saptanmustir. Ogrenciler projelerinde 6grenme uygulamasi olarak oyun, ti¢ boyutlu modeller ve gercek

durumlar1 kullanmislardir. Bu baglamda 9 projeden 6’sinda gercek durumlar, 2’sinde ti¢ boyutlu

materyaller ve 1'inde de oyun ile 6grenme stireclerini benimsemislerdir.

2018-2018 yillarinda TUBITAK koordinatorliigiinde gerceklestirilmis olan ve VS igerigine sahip 32 adet
proje tespit edilmistir. S6z konusu projelerin VS igerikleri ve 6grenme uygulamalarina iliskin veriler

Tablo-3’te yer almaktadir.

Tablo 3.

Ogrenci Projelerinde Insan Viicudu ile Ilgili Icerikler (TUBITAK)

Proje Kodu TIliskili Kategori Insan Viicudu ile Ilgili Iicerikler =~ Ogrenme Frekans
Uygulamalar:
2017(B9) Bosaltim Sistemi  Insan viicudundan cikan atiklar Gercek Durumlar 5
2017(B5634) Tum VS Radyasyonun viicuttan dogal Gergek Durumlar
yolla atilmasi
2018(K16) Dis Saglig1 Ag1z ve dis saglig1 igin dis macunu  Gergek Durumlar
tretimi
2017(B18) Tim VS Viicudumuzdaki sistemler Gercek Durumlar
2018(B1352) Deri Saghgt Deniz suyunun insan viicuduna Gergek Durumlar
etkisi
2017(B1433) Tum VS Insan viicudunun tanitimi Gosteri 3
2018(B1722) Tum VS Viicudumuzdaki sistemleri Gosteri
tanryalim.
2018(B1016) Dis Saglig Viicudumuzdaki kemikler Gosteri
2018(B4183) Tum VS Viicudumuzdaki statik elektrigin ~ Arastirma 13
sagliga etkisi
2017(B4686) Tim VS Stresin viicut sicakligina etkisi Arastirma
2018(B761)  Sindirim Sistemi Cennet hurmasinin insan Arastirma
viicuduna etkisi
2017(B5602) Tum VS Cep telefonunun viicuda verdigi Arastirma
zararlar
2018(B7025) Dolasim Sistemi ~ Viicut sicakhiginin  6lgimii ve Arastirma
hipotermi
2017(B12) Dis Saglig Dis tedavisi Arastirma
2017(B6588)  Sindirim Sistemi  Viicudumuzda sindirim
2017(B1933) Tum VS Mobil istasyonlarin insan Arastirma

viicuduna zararlari
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2018(B756)  Dolasim Sistemi  Viicut kitle indeksi ile kan Arastirma
sekerinin iligkisi

2018(B186)  Dolasim Sistemi  Kan hiticrelerinin tiretilmesi Arastirma

2018(B567)  Sindirim Sistemi Suyun insan viicudu i¢in 6nemi Arastirma

2018(B680)  Sindirim Sistemi  Viicudumuzdaki sindirim Arastirma

2018(B682)  Dolasim Sistemi  Insan viicudunda kanin hareketi ~ Arastirma

2018(B746)  Dolasim Sistemi  Buiyiik ve kiigiik kan dolasgimmin  Oyun
ogretimi

2017(B3328) Tum VS Insan viicudunun seklinde bir Oyun 3
oyun parki

2017(B6514) Sindirim Sistemi  Viicudumuzu konusturalim. Oyun

2018(B1766) Tim VS Insan viicudundaki trafik Analoji 2

2017(B5517) Sindirim Sistemi  Besinlerin viicut dili Analoji

2018(B4605) Tum VS Viicuttaki statik elektrigi bosaltan Ug Boyutlu 6
ayakkabi Materyal

2018(B5933) Tum VS Insan viicudundaki elektrigin Ug Boyutlu
topraklanmasi Materyal

2018(B6442) Dolagim Sistemi ~ Viicut saghgi olgim ve uyar1 Ug Boyutlu
sistemi Materyal

2018(B6876) Dolasim Sistemi  Nabiz ve viicut sicaklig takibi Ug Boyutlu

Materyal

2018(B1101) Sindirim Sistemi Insan viicudu sistemleri modeli Ug Boyutlu Model
yapimi

2018(B6601) Tum VS Insan viicudu modeli ile egitim Ug Boyutlu Model
yazilimi

Tablo 3. incelendiginde, 32 adet projeden genel olarak VS bilgisi igeren 13, dolasim sistemi ve sindirim
sistemini konu alan 7’ser, dis saghigi ile ilgili 3, deri ve bosaltim sistemi ile ilgili olarak 1’er adet projenin
gergeklestirilmis oldugu anlasilmaktadir. Sz konusu projelerin gerceklestirilmesi stirecinde 32 adet
projede yer alan 6grenme uygulamalarindan 13’tintin arastirma stratejisini, 6’s1snin ti¢ boyutlu model
veya materyaller ile 6grenmeyi, 5inin gercek durumlar ile 6grenme uygulamalarini, 3'tiniin oyun ile
Ogrenmeyi, 3'tintin gosteri yontemi ile 6grenme siireclerini ve 2’sinin analoji olusturmay igerdigi
anlasilmaktadir.

Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen 720 adet fen projesi arasinda VS ile iligkili olan 41 adet projeden
20’sinin sindirim, solunum ve dolasim sistemleri ile ilgili oldugu, bosaltim sistemi ile ilgili olarak az
saylda (1 adet) projenin gerceklestirildigi, sinir, iireme, endokrin, iskelet ve kas sistemi ile ilgili olan
projelerin ise gerceklestirilmedigi veya bu sistemlere diger sistemler ile birlikte dolayli olarak yer
verildigi, duyu organlarindan goz ve deri ile ilgili olan az sayida projenin (2 adet) kataloglara girebildigi
tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin, fiziksel ve biyolojik etkilerini giincel yasamda dogrudan
hissedebildikleri VS ve organlari ile ilgili olan durumlari, projelerine konu olarak belirlemeyi tercih
ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda projelerinde genel olarak stres ile bas edebilme (ttiim VS ile ilgili
projeler), dolasim ve sindirim sistemi ve sagligi, solunum sistemi ve korunmast ile ilgili olan etkinliklere
odaklanmisglardr.

Ogrencﬂerin sinir, endokrin, tireme, iskelet ve kas sistemleri ile duyu organlarindan dil, burun ve kulak
ile ilgili projelerinin kataloglara girememis olmasinin nedenlerinin anlasilmasi gerekmektedir. Belirtilen
organlar ve sistemlerin anlasilmasi zor ve digerlerine gore daha soyut olabilecek 6zellikler tasimasi,
onlarin makro veya mikro diizeyde kalan fen konulari ile ilgili olarak projeler gelistirmesine engel bir
durum tesgkil edebilmektedir.

Veriler, 6grencilerin gergeklestirmis olduklari calismalarin 11’inde gergek durumlari kullanarak VS ile
ilgili yapilar1 6grenme stireglerine déhil olduklarini ortaya koymaktadir. Ayn1 hedefe yonelik olarak
ogrenciler VSile ilgili projelerinde ele almis olduklari bilimsel igerikleri, 9 projede arastirma ve inceleme
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stratejisi ile, 8 projede ti¢ boyutlu materyal veya model gelistirerek, 4 projede oyunla 6grenme
yontemini kullanarak ve 2 projede de analojiler kurarak 6grenme stirecine dahil olabilmislerdir.

Bulgular, 6grencilerin 41 adet VS ile ilgili projelerinin tamaminda en az bir 6grenme uygulamasin
kullandiklarini ortaya koymaktadir. Bunlardan 19'u ti¢ boyutlu materyaller veya modeller ile gercek
durumlarin kullanilarak 6grenilmesi ile ilgili siirecleri igermektedir. 15 proje, analojiler, arastirma ve
inceleme siireclerini icermektedir.

Gergeklestirilen 41 adet projede 6grenciler, VS ile ilgili olarak somut uygulamalara doniistiirtilmesi
amaci ile ti¢ boyutlu materyaller, gercek durumlar ve modelleri kullamlmislardir. Insan viicudu ile ilgili
olarak anlasilmasi kolay olan solunum, sindirim ve dolasim sistemi ve organlarmnin 6grenme
stireclerinde somut materyallerin kullanilarak gorsel hale getirilmeye calisilmasi, VS ile ilgili olarak
projelere daha az konu olabilen sinir, endokrin, tireme, iskelet ve kas sistemleri ile duyu organlarindan
dil, burun ve kulagin da benzer sekilde bes duyu organina etkili bir sekilde hitap edebilen uygulamalar
ile 6grenilmesine 6nemli bir destek sunar. Ayni sekilde oyun, arastirma-inceleme ve analoji olusturma
yolu ile 6grenme stireclerinin, VS ile ilgili iceriklerin 6grenilmesinde 6nemli katkilar: olabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

FBDOP'de insan viicudu ile ilgili organlar ve sistemler iigiincii simif diizeyinden itibaren ele
alimmaktadir. Sadece sistemlerin gorevleri degil, sistemleri olusturan hiicre, doku ve organ bilgisine
kismen sarmal program yaklasimina uygun bir sekilde giderek genisleyen ve derinlesen bir igerikle
(Bruner, 2009) yer verilmektedir. lgili konu icerikleri FBDOP’de nemli bir yer tutmasina ragmen, 2006
yilindan bu yana bazi yonlerden projelere yansitilmasi kismen miimkiin olabilmistir.

Viicut sistemlerinin, giincel yasam bilgisi icermesi nedeni ile 8grencilerin soyut icerikli olan fizik ve
kimya bilgilerine gore daha ilgi gekici olarak karsilanmasi beklenen bir durumdur. Ciinkii 6grencilerin
biyoloji bilgilerini fizik bilgilerine gore daha dikkat cekici bulduklar1 bilinen bir gercektir (Williams ve
digerleri, 2003). Ancak insan viicudunun, bireyin dis diinyasinda bulunan bitki, hayvan, mantar ve
hatta mikroorganizmalar gibi somut olarak algilanmasinda bazi sinurliliklar bulunmaktadir. Ctinkii VS,
onemli oranda somut olsa bile gozlemlenebilme acisindan sinurli baz1 durumlar tasir. Bu nedenle ilgili
iceriklerin gercek 6grenme deneyimlerinden biraz sapma olacak sekilde, basit fen etkinlikleri, {i¢
boyutlu materyaller veya modeller, oyun, gosteri ve analoji olusturma yolu ile 6grenilmesine yonelik
uygulamalar tercih edilebilir.

Ug boyutlu 6zellige sahip olan modelin olusturulmasi, dogal cevre ile bu cevreye ait dgelerin insan
zihnindeki anlami arasindaki kesin ayrimin yapilabilmesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Modelde,
ilgili kavramin baz1 6zellikleri éncelikle 6ne ¢ikarilir (Halloun, 2004: 3). Bilimin egitiminde kullarulan
modeller, 6grenci, 6gretmen ve bilim insanlarma dogal cevrenin giizellik, karmasiklik ve ilgingligini
anlamalarina katki saglar (Harrison, 2001). Ctunkii model karmasik durumlarin basit bir sekilde
yansitilmasidir (Taber, 2001). Ancak her modelin ortak ozelliginde var olan gercegi tam olarak
yansitamamast ve gercegi tam olarak somutlastiramayabilecegi gibi simirliliklar, 6grenmeye olumsuz etki
yapabilir. VS bakimindan distintildtigtinde, 6zellikle solununum, sindirim, dolasim, bosaltim, {ireme,
destek ve hareket sistemleri ile bes duyu organinin, model olusturma yolu ile 6grenilmesine oldukga
uygun oldugu ifade edilebilir. Bu amagla kullanilabilecek malzemeler, giincel yasamda karsilasilan ve
kolayca temin edilebilecek arag-gereclerden segilebilir.

Lee (2002) tarafindan gerceklestirilen bir calismada, hava pompasi kullanilarak, ucuz ve siradan
malzemeler ile kan dolasimi anlatilabilmistir. Bu etkinligin, geleneksel 6gretim uygulamalarina
tsttinliik sagladig: ifade edilmistir. Bu tiir etkinlikler cocuklarda kalp ile ilgili kavramlarin iyice
yerlesmesini saglamis ve onlarin dolasim sistemi sagligt hakkinda daha duyarli olmalarina yardima
olmustur. Basit ve kolay temin edilebilen arac¢ gerecler ile etkinlik diizenlemeye odaklanilan bir
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arastirmada katilimci 6grencilerin % 93’ kolay yapilabilen etkinliklerin dikkat ¢ekici oldugunu ifade
etmislerdir (Henderson ve Charisse, 2001).

Dolasim sistemi ve kalp, kolay ve ucuza elde edilebilen malzemelerle olusturulan modeller ile
ogrencilere etkili olarak 6gretilebilir (Lee, 2001). Onemli olan viicut sistemleri ile ilgili gerceklestirilecek
model, proje ve diger etkinliklerin, 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olmasi ve soyut diizeyde kalan
biyoloji bilgilerinin gozlemlenebilir etkinliklere dontstiiriilmesinde, 6grencilere gerekli destegin
saglanmasidir.

Arastirmalar, ¢ocuklarin problem ¢dzme durumlarinda analojiler kurabildiklerini de gostermektedir
(Yanowitz, 2001). Ug boyutlu materyaller, modeller veya dogal durumlar ile 6grenilmesi zor olan
iceriklerin 6grenilmesi siirecinde analojilerden faydalanilabilir. Ozellikle makro veya mikro diizeyde
olabilen konu igeriklerinin 6grenilmesi siirecinde analojiler olduk¢a kullanish 6grenme ve 6gretme
uygulamalar olabilir. Yukarida model olusturulabilecek VS siralanirken, salgi ve sinir sistemlerine yer
verilmemistir. Analojiler, belirtilen viicut sistemlerinin 6grenilmesi stire¢lerinde kullanilabilir.

Ogrencilerin viicut sistemleri ile ilgili olarak gerceklestirdikleri 41 adet projede sinir, tireme, endokrin,
destek ve hareket sistemleri ile dogrudan iliskili projenin yer almamasi, baslangicta somut olarak kabul
edilebilen bazi VS ile ilgili konularin da oldukca soyut kalabilecegi veya zor olarak algilanabilecegi
sonucunu ortaya koymaktadir. Fakat bosaltim ve tireme sistemi gibi cinsel gelisim ile yakindan iligkili
olan biyoloji konularinin, FBDOP’de yer almasina ragmen projelerde yeterli ilgiyi gormemesi, projelere
konu seciminde sosyal ve kiiltiirel yapmun da etkili olabilecegi yaklasimmin ele almmasim
gerektirmektedir.

S6z konusu VS'nin ve baz1 duyu organlarmin, somut olan ancak dogrudan gézlemlenmesindeki sinirh
durumu nedeni ile projeler arasinda yeterince yer almamus olmasy, belirtilen konularin proje, model ve
diger etkinliklerle daha etkili olarak oOgretilemeyecegi anlamina gelmez. Ogrenci projelerinin
incelenmesi sonucunda yukarida sozii edilen bazi viicut sistemleri ve duyu organlar: ile ilgili
calismalarin ¢ok az olmasy, ilgili konu igeriklerinin zor algilanmasz ile de ilgili olabilecegi gibi, yeterince
ogrenme firsatlari ile desteklenmemis olmasindan da kaynaklanabilir.

Ogretmen faktortiniin de projelere konu seciminde etkili olabilecegi ileri siiriilebilir. Ozellikle
iilkemizde sadece fizik veya kimya disiplinlerinden yetismis ve Fen Bilimleri dersi 6gretmeni olarak
gorev yapan ilgili alan 6gretmenlerinin, pek c¢ok disiplinlerin odag1 halinde ele alinmasi gereken ve
disiplinlerarasi nitelikteki fen konularini sadece uzmanlik alanlar1 dogrultusunda ele almalar1 ya da
dgrencileri bu dogrultuda yonlendirilmeleri de bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir.

Ogrencilerin projelerde VS ile ilgili olarak hangi 6grenme uygulamalarini kullanmay tercih ettiklerinin
anlasilmasina yonelik olarak gerceklestirilen bu calisma, benzer sekilde somut 6grenme olanagmin
daha az oldugu makro ve mikro evrene iliskin konular (hiicre, atom, uzay, evren, enerji, elektrik...) ile ilgili
olarak uygulanmis 6grenci projeleri icin da gerceklestirilebilir. Projelerde siklikla veya nadiren tizerinde
durulan konular ile bu konulara yonelik olarak tercih edilen 6grenme uygulamalari, daha ileri
arastirmalar ile sorgulanarak ¢grenci ve ogretmenlerin projeler ile 6grenme stireclerine yeni bakis
acilan getirilebilir.
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A Content Analysis Study of Students’ Science Projects on Human Body
Systems

Extended Abstract:

Science education curriculum (SEC) includes scientific thinking processes and conceptual
understanding. Skills located in such curriculum need active participation to the related practices such
as Project Based Learning (PBL). As known that PBL has the steps including social interactions and
scientific thinking process, it has an important part in science education.

Features of PBL have connections with scinece-technology-society-environment reltionships. From the
beginning to the end, each step of PBL provides the students active participation to the learning
practices. Due to the fact that PBL focuses on producing a product, it has a lot of curricular or extra-
curricular content. As a brief statement, this learning method is suitable for achieving the goal of SEC
about bringing the real life and scientific knowledge.

Systems of human bady have an important part in Science Curriculum at elementary level in Turkey.
They are located in elementary science curriculum from 3 through 8 grades indirectly and from 6
through 7 grades directly. Such contents having relation with topics of living things and life can be used
in various teaching and learning practices in an interdisciplinary viewpoint based on daily life. In this
context, it is understood that the projects carried out in a competition administered by Ministry of
National Education and TUBITAK include the Systems of human body. Determination of how students
can learn such concepts provides us learning their constructed knowledge related to human body
systems.

The project competition recently carried out by Ministry of National Education (MNE) is an interesting
teaching practice for PBL. Therefore, this study investigates wheather each project includes the systems
of human body or not. The results of this research aim at identifying the projects content related to
internal organs and insructional designations and five senses on related topics. Therefore in this study,
the students’ science projects carried out from 2006 through 2018 years througout Turkey were analysed
using content analysis technique at part of the analysing unit which is determined as human body
systems’ contents for this study.

In this qualitative reseacrh design, a descriptive model were used to analyze the data. For this aim, a
qualitative data analysing technique known as “content analysis” were used to analyse the documents
published by MNE and TUBITAK. Different kinds of studies from natural to social disciplines can be
mainlybased on this method. The content analysis technique used for examining the documents is one
of these applications. It has an important place in researches related to social tendencies, historical
documents and cultural studies and widely used as a qualitative design in educational studies. As
known that a qualitative study aims at to classify the various ideas about a concept in general, frequency
of each categories were handled as a quantitive data.

The content analysis of students’ science projects carried out in a competition of MNE during the term
of 2006 and 2018 in this study. The 720 student projects located in catalogues were analysed. Each
project examined with the content of “human body systems located in project catalogues directly or
indirectly” and categorized in line with the findings of this documentary research analysis. Projects
were numbered from 2006 through 2018 using with the codes written in catalogues. In the process of
categorization, another expert’s viewpoints experienced in Science Education were collected whether
the groups reflected the analysing unit mentioned above. For the validity and reliability of this study,
the categorisation process were repeated and asked for the expert opnion for the exact descriptions of
each categories.
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Evaluating the data, it is understood that there could be 41 projects awarded including systems of
human body. This result is critical for the comman knowledge of concrete feature of such biological
concepts. It has a similar relation with macro and micro events’ topics. Therefore the teachers and other
adults need to support to the children during learning abstract, macro and micro cases using with
effective practices. Teachers can make suggestions to their students to do simple practices, Tri-D
materials, models and to use or produce natural products mentioned in 19 of 41 projects. 15 of projects
descriptions on learning strategies such as making researches and analogies. Additionally playing
games including human body systems can be useful ways of learning.

PBL in Science Education has an important place due to the fact that it is suitable for such course’s
stucture and nature of learning science topics. The structure of such curse purposes to learn the scientific
concepts in line with scientific thinking skills including scientific knowledge and daily life. Learning
can be easier with bringing the natural environment with a socio-cultural viewpoint. To achieve the
goal of bringing science-technology-society-environment togather, students and teachers need to reflect
the scientific processes on the projects with a human centered idea. To design sufficient projects related
internal organs of human body systems is an important step for the skills of SEC.

This interdisciplinary viewpoint on student projects is an important situation at the part of participants
to the 720 of projects. Since the students have some difficulties in practicing their knowledge on
mentioned topics cited above, teachers need to encourage them to take participate in PBL practices
including concrete activities related to simple practices, Tri-D materials, models, natural products and
effective way of learning such as meking researches and analogies and playing games. PBL has
sollutions to this problem to a large scale due to the fact that such method has social, cultural and
biological content.

Key Words: Student projects, Elementary education, Human body systems, Project based learning.
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Ozet: Her alanda oldugu gibi matematigin de kendine has kavramlar (sayi, oranti, denklem vb. gibi)
bulunmaktadir. Matematikte bu kavramlar kadar kavramlarin tamumlart da dnemli bir yer tutmaktadir.
Ciinkii tammlar kavramin uygun bir sekilde olusturulmasina, éteki kavramlardan ayirt edilmesine ve
matematiksel fikirlerin ifade edilmesine yardimci olmaktadir. Bununla birlikte, belirli bir kavrami 6gretmeyi
hedefleyen matematik egitimcisinin 6§rencilerde yanhs ogrenmeler olusturmamak adina ilgili kavramin
tanimini 6ncelikle kendisinin dogru bir sekilde bilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, calismada matematigin
en eski kavramlarmdan biri olan pi sayist tizerine odaklamlmistir. Bu calismanmn amaci, ilkégretim
matematik dgretmen adaylarmin pi sayist baglaminda ortaya koyduklar: kavram tanmimlarinin incelenmesidir.
Yapilan bu arastirmada nitel arastirma modellerinden biri olan durum c¢alismas: yontemi kullamlnustir.
Arastirmamin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Calisma grubu 2018-2019
egitim-ggretim il bahar déneminde Karadeniz Bolgesi'nde yer alan bir devlet tiniversitesinde dgrenim
gormekte olan 103 ilkdgretim matematik 6§retmen adaymdan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin 32'si 1.,
30'u 2., 26’s1 3., 1571 ise 4. smifta ogrenim gormektedir. Veri toplama aract olarak “Pi sayisi nedir,
tammlayimiz.” seklinde acik uclu bir sorudan olugan test kullamlnustir. Yapilan tanimlamalar: daha ayrintil
bir sekilde ele almak amactyla farkli tamumlar ortaya koyan dért égretmen adayi ile bire bir gériismeler
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarmun yapms oldugu tanmmlamalar tematik analiz yaklasimina tabi
tutularak kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler kapsaminda elde edilen bulgular olusturulan frekans ve
yiizde tablosu dogrultusunda agiklanmigstir. Calismanin sonucunda, 6gretmen adaylarimin cogunlugunun pi
sayisint “ Cember/dairede cevrenin capa orami” olarak tamimladiklar: goriilmiistiir. Bununla birlikte, yapilan
bu tammlamanmn da§ilimmn 1. simiftan 4. sumifa dogru artig gosterdigi tespit edilmistir. Bunlara ilaveten,

bazi 6gretmen adaylarimin pi sayisint “Cember/dairede cevrenin yaricapa oram”, “Cember/dairede yarigapin

A

cevreye oramt”, “irrasyonel bir say1”, “matematiksel bir sabit” seklinde tamimladigr belirlenmistir. Bazi

v, u

ogretmen adaylarinin ise pi sayisin “3.14 olan say1”; “yaklasik degeri 3.14 olan sayi”; “3.14... olarak
sonsuza kadar giden say1” seklinde sayisal degerler kullanarak tamimladiklar: saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Kavram, kavram tanum, pi sayisi, oran, tematik analiz
GIRIS
Kavram, "bir nesnenin veya diistincenin ortak ozelliklerini i¢ine alarak ortak bir isim altinda toplayan

genel tasarim" olarak tanimlanmaktadir (Ttirk Dil Kurumu, 2018). Kavramlar cevrelerinde meydana
gelen olaylar1 anlamlandirmak igin bireyler tarafindan olusturulmakla (Okstiz, 2010) birlikte
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bireylerin diistinmelerine ve gevreleriyle iletisim kurmalarina yardimeci olmaktadir (Senemoglu, 1998).
Her alanda oldugu gibi matematigin de kendine has kavramlar (say:;, orant;, denklem vb.)
bulunmaktadir. Matematik 6gretiminde bu kavramlar kadar kavramlarin tanimlar: da énemli bir yer
tutmaktadir. Ciinki tanimlar kavramin uygun bir sekilde olusturulmasina, 6teki kavramlardan ayuirt
edilmesine ve matematiksel fikirlerin ifade edilmesine olanak tanimaktadir (Cakiroglu, 2013). Kavram
tanimi, s6z konusu kavrami agiklamak amaciyla kullanilan kelimeler toplulugu olmakla birlikte
tanimlar informal ve formal olmak tizere ikiye ayrilmaktadir (Tall ve Vinner, 1981). informal tanimlar
bireyin kavramla ilgili kendi fikirlerini, deneyimlerini agikladiklar: ifadeleri belirtmektedir. Formal
tanimlar ise matematikgiler tarafindan kabul goren ve kitaplarda yer alan tamimlari kast etmektedir
(Vinner, 1991). Bununla birlikte, Tall ve Vinner (1981) bireylerin kullandig1 tanimlarin ¢ogunun formal
tanim olmadigini ifade etmektedir. Diger bir deyisle, bireyler kavrami tanimlarken zihinlerinde yer
alan temsilleri kullanmaktadir (Cornu, 1991; Vinner ve Hershkowitz, 1983). Fakat bu tanimlama
stirecinde bireylerin ortaya koyduklari temsillerin bazilar1 kavramin formal tamimiyla uyumlu
olamayabilmektedir (Tall ve Bakar, 1992).

Alan yazinda kavram tanmimi baglaminda 6gretmen ve ogretmen adaylariyla yapilan galismalar
incelendiginde genellikle [imit (Domingos, 2009), tiirev (Duran ve Kaplan, 2016), fonksiyonlar (Vinner
ve Dreyfus, 1989), kat: cisimler (Ubuz ve Gokbulut, 2015) ve dortgenler (Okazaki ve Fujita, 2007) gibi
konulara odaklamildigr goriilmiisttir. Yapilan bu calismalarda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarmmin
¢ogunun belirtilen matematiksel kavramlar: dogru bir sekilde tamimlayamadiklar ortaya ¢ikmustir. Bu
calismada, yapilan diger calismalardan farkli olarak pi sayisimin kavram tanimina odaklanilmustir.
Matematigin en eski kavramlarindan biri olan pi sayis1 Yunanca ¢evre anlaminda gelen “nepipetpov”
kelimesinin ilk harfi olmakla birlikte (Horzum, 2016), bu sayinin formal tanimu “bir ¢cember veya dairede
cevre uzunlugunun ¢ap uzunluguna oranm” seklindedir (Caglayan, Dagdelen ve Korkmaz, 2018). Buna ek
olarak, pi sayisinin degeriyle ilgili gegmisten giiniimiize kadar bir¢cok toplumun ve bilim insaninin
calisma yaptigr goriilmiistiir. Ornegin; pi sayisimin degeri giiniimiizden yaklagik 3500 yil 6nce
Babilliler tarafindan 3 olarak hesaplanmisken, Antik Misirlilardan kalma Rhind papirtisiinde ise bu
sayimnin degerinin 3.1605 yazili oldugu gortlmustiir (Hosch, 2010). Pi sayisinin ilk gercek degerine ise
Archimedes’in ulastig1 belirlenmistir. Archimedes oncelikle diizgiin altigeni ele almis ve bir gemberin
hem icine hem de disina n kenarli diizgiin cokgenler ¢izmistir. Bu siireci her defasinda kenar sayisiru
iki katina ¢ikararak (12-gen, 24-gen, 48-gen vb.) devam ettirmistir. Archimedes, bu durumda icte
bulunan ¢okgenin gevresinin ¢emberinkinden kiigiik, distaki gokgenin cevresinin ise cemberinkinden
buytk oldugunu goz ontinde bulundurmus ve belirtilen sekillerin cevrelerini karsilastirmasi
sonucunda pi sayisinin degerinin 3.14084 ila 3.14285 arasinda oldugunu belirtmistir (Posamentier ve
Lehmann, 2004). 15. ytizyilda Cemsit el-Kasi'nin ise o giine kadar yapilan hesaplamalardan farkli bir
yontem kullanarak pi sayisinin virgiilden sonraki 16 hanesinin dogru olarak hesapladig: belirlenmistir
(Gregersen, 2010). 18. ytizyllda William Rutherford pi sayisinin virgtilden sonraki 152.; 19. yiizyilda
ise William Shanks 527. basamaga kadar dogru bir sekilde hesaplayabilmistir. Ilerleyen stirecte,
hesaplama alaninda yasanan gelismeler sayesinde pi sayisinin ondalik kismu trilyonu askin basamaga
kadar belirlenmis ve incelenmistir. Insanlarin pi sayisini trilyonlarca basamak inceleyerek, bu saymin
virgiilden sonraki kisminda bir yerden sonra tekrar eden bir dongii belirleyebilmeyi amaglamstir
(Horzum, 2016). Bununla birlikte, Isvigreli matematikci Lampert pi sayisinda tekrar eden bir dongii
olmadigini, bir diger ifadeyle bu saymin irrasyonel bir say:r oldugunu ispatlamistir. Bu saymin
niimerik degeri 3.141592... seklinde sonsuza kadar devam etmektedir (Tepedenlioglu, 1995).

Alan yazin incelendiginde, dogrudan pi sayisin1 ele alan birkag calismaya ulasilmistir (Archer ve Ng,
2016; Kurtulus, 2015; Tavsan ve Pusmaz, 2019). Kurtulus (2015) calismasinda “Pi Biiyiik Risk” adim
verdigi ve pi sayisi ile ilgili sorularin yer aldig1 yarismaya yonelik 6grenci ve 6gretmen goriislerini
incelemistir. Bu baglamda, oOgrencilerin yarisma sayesinde pi sayist hakkinda bilmediklerini
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ogrendikleri; ogretmenlerin ise eglenceli olmas: sebebiyle 6grenmeye katki sagladigi ve 6grenilen
bilgilerin pekismesine olanak tamidig1 yoniinde gorusler ortaya koyduklar: belirlenmistir. Archer ve
Ng (2016) calismalarinda 6. ve 7. sinif 6grencilerine matematiksel modelleme sayesinde pi sayisinin ne
oldugunu kesfettirmeye odaklanmuslardir. Calisma sonucunda, 6grencilerin ¢emberin/dairenin
cevresi ve ¢ap1 arasinda ne gibi bir iliski oldugunu gorme firsatina sahip olduklari, bu sayede edinilen
bilgilerin giinliik yasama aktarilabilecegi ifade edilmistir. Tavsan ve Pusmaz (2019) ise calismalarinda
8. smif 6grencilerinin tanim baglaminda ortaya koyduklar: ifadelerin hicbirinin net olarak pi sayisini
ifade etmedigi sonucuna ulasmistir. Bununla birlikte, baz1 arastirmalarin genel olarak irrasyonel
sayllar baglaminda gerceklestigi fakat bu calismalarin bir kisminda pi sayisina deginildigi
goriilmusttir. Ercire (2014); Hayfa ve Saikaly (2016); Sirotic ve Zazkis (2007); Temel ve Eroglu (2013) ile
Zazkis ve Sirotic (2010) dgrencilerin pi sayisini 3; 3.14 ya da 22/7 olarak ele aldiklarimi belirlemistir.
Adigiizel (2013) ile Cevikbas ve Argiin (2017) 6gretmen adaylarinin pi sayisinin degerini 22/7 olarak
duistindiiklerini tespit etmistir. Erdem ve Man (2018) ile Giiler (2017) ise matematik 6gretmenlerinin pi
sayisimt 3.14 veya 22/7 seklinde algiladiklari sonucuna ulasmistir. Ulasilan bu c¢alismalar
incelendiginde, arastirmalarin genellikle pi sayisinin sayisal degeri tizerine odaklanildig goriilmustiir.

Shulman’in (1986) belirli bir kavrami 6gretmeyi hedefleyen matematik egitimcisinin 6grencilerde
yanlis 8grenmeler olusturmamak adina ilgili kavramin tanimini dogru bir sekilde bilmesi gerektigini
ifade ettigi gorilmistiir. Ciinkii matematiksel kavramlarin tanimlarini dogru bilen ve bu tanimlar
ozumseyen Ogretmenler kendilerine giivenerek ders islemekte ve Ogrencilerin sordugu sorulara
tatmin edici cevaplar verebilmektedir (Cohen, McLaughlin ve Talbert, 1993). Bununla birlikte,
Shinno'nun (2007) irrasyonel sayilarin 6gretiminde gesitli zorluklar oldugunu belirttigi goriilmektedir.
Shinno’ya gore dgrenciler somut temsillerin siirliliklarini fark etmeli, bu stirecte soyut ve cebirsel
yapiya odaklanilmas: gerektigini farkina varmaldirlar. Buna ek olarak, genellikle irrasyonel sayilarla
gerceklestirilen islemler {izerine odaklanmak, ogrencilerin bu tiir sayilarin kavramsal anlamda
ozelliklerini anlamalarmin 6niine gecebilmektedir (Zazkis ve Mamolo, 2016). Ayrica, 6grencilerle
irrasyonel bir say1 olan pi sayisi baglaminda gerceklestirilen ¢alismalarda (Ercire, 2014; Hayfa ve
Saikaly, 2016; Sirotic ve Zazkis, 2007; Tavsan ve Pusmaz, 2019; Temel ve Eroglu, 2013; Zazkis ve
Sirotic, 2010) ogrencilerin bu sayiyla ilgili yanlis kavrayislara sahip olduklar1 goértulmiistiir. Tim
bunlar g6z oniine alindiginda, bu calismada gelecegin 6gretmenleri ve 6grencilerin matematiksel
anlamda cesitli becerilere sahip olmasina (problem ¢ozme, iliskilendirme vb.) katkida bulunacak olan
ogretmen adaylarina odaklanilmistir. Cinkii 6gretmen adaylarmin pi sayisinin tanimi baglamindaki
mevcut durumlarinin ortaya koyulmasi ve bu yonde eksikliklerini tamamlamaya, yanlis anlamalari
varsa diizeltmeye yonelik ¢alismalar yapilmasinin onlara meslek hayatlarinda yardimci olabilmek
adina onemli oldugu diistintilmektedir. Tim bunlardan hareketle, bu ¢alismada ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylarmin pi sayist baglaminda ortaya koyduklari kavram tanimlarinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda “Ilkigretim matematik 6§retmen adaylarinin pi sayisima yonelik
kavram tanimlart ne sekildedir?” sorusuna cevap aranmistir.

YONTEM

Bu calismada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin pi sayisi baglaminda ortaya koyduklar
kavram tammlarini incelemek icin nitel arastirma yontemi kullamlmustir. Ozel olarak ise, bu aragtirma
bir durum calismasidir. Durum calismasi, bireylerin sahip olduklar1 duygu, diisiince vb. hakkinda
detayli bilgi elde edebilmeye olanak tamimaktadir (Seidman, 2006). Ayrica, Creswel (2013) durum
calismasint “Belirli bir zaman diliminde birka¢ durumun derinlemesine incelenmesinin yani sira, bireysel
olarak gerceklestirilen arastirmalara uyQundur.” seklinde tamimlamaktadir. Tiim bu aciklamalar
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dogrultusunda, 6gretmen adaylariin yaptiklar: tanimlamalar farkl veri toplama yoluyla ayrintili bir
sekilde belirlenmeye calisildigindan dolay1 durum calismasinin bu arastirma igin uygun bir model
oldugu diistintilmuistiir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, amagli 6érnekleme yontemlerinden biri olan “kolay ulasilabilir érnekleme” yontemi
kullamilarak belirlenmistir. Amacli Ornekleme yonteminde arastirmact c¢alismasimi  kimlerle
gerceklestirecegine kendi karar vermekte ve boylece g¢alismasi icin en makul gordugi kisileri
arastirmasina dahil etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Kolay ulasilabilir 6rneklemede ise amacg,
arastirmaciya yakimligi ve erisim kolaylig1 dogrultusunda calisma grubunun secilmesidir (Patton,
2014). Bu baglamda, calisma grubu Karadeniz Bolgesi'nde yer alan bir devlet tiniversitesinde 6grenim
goren 103 ilkogretim matematik Ogretmeni adayiyla gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarmn
dagilimi Tablo 1'de gosterilmistir. Tablo 1 incelendiginde; 1. simifta 32, 2. siufta 30, 3. smifta 26, 4.
smnifta ise 15 6gretmen adayinin 6grenim gordiigu goriilmektedir.

Tablo 1
Ogretmen Adaylarimin Ogrenim Gérdiikleri Simif Diizeyine Gére Dagilimi

Sinif Diizeyi Ogretmen Aday1 Sayisi
1. Simf 32
2. Sinf 30
3. Simf 26
4. Sinf 15

Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Toplanma Siireci

Veri toplama araci olarak “Pi sayis: nedir, tammlayimiz.” seklinde acik uclu bir sorudan olusan test
kullanmilmistir. Bu soruyla, matematik 6gretmen adaylarinin pi sayist baglaminda ortaya koyduklar:
tanimlar belirlenmeye calisilmustir. Uygulama siireci 1., 2., 3. ve 4. siruflar olmak tizere dort oturumda
gerceklesmistir. Her oturumda 6gretmen adaylarmna agik uglu sorudan olusan test dagitilmis ve
gerekli agiklamalar (Siirenin ne kadar oldugu, cevaplarinin herhangi bir notla degerlendirilmeyecegi, sadece
bir tanim yapmalarimin istendigi vb.) yapilmstir. Oretmen adaylarina testi cevaplamalari igin 10 dakika
stire verilmistir. Bu siire¢ tamamlandiktan sonra, 6gretmen adaylarinin yaptiklar1 tanmimlamalar1 daha
ayrintili bir sekilde ele almak amaciyla gontilliiliik esasina uygun olarak farkli tanimlar ortaya koyan
dort 6gretmen adayz ile bire bir goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerde 6gretmen adaylarina
“Yaptigin tammlamammn dogrudan pi smyisim ifade ettigini diisiiniiyor musun?”, “Su an bir tammlama
yapman istense yine aym tammi mi kullamrdin?” vb. sorular yoneltilmis ve bu sekilde ogretmen
adaylarinin pi sayist ile ilgili yaptiklari tanimlamalarin arka plani daha net bir sekilde belirlenmeye

calisilmustir.
Verilerin Analizi

[Ikogretim matematik 6gretmen adaylarinin veri toplama aracinda yer alan soru baglaminda yapmis
oldugu tanumlar "Tematik analiz yaklasimi" kullanilarak analiz edilmistir. Tematik analiz, nitel verileri
anlamak igin kullanilan bir yaklasimdir (Boyatzis, 1998). Verilerin analiz stirecinde Boyatzis (1998)
tarafindan onerilen asamalar uygulanmistir. Bu dogrultuda, 6ncelikle kod listesi veriler yardimiyla
elde edilmis, gerektigi durumlarda 6nceki arastirmalarda elde edilen kodlar da listeye eklenmistir. Bu
baglamda calismada elde edilen “Cember/dairede cevrenin ¢apa oranm” kodunun pi sayismin
matematikgiler tarafindan kabul edilen tanmimi oldugu goriilmiis (Caglayan, Dagdelen ve Korkmaz,
2018) ve bu kod "formal tanum kodu" olarak ele alinmistir. Ardindan elde edilen kodlarin verilerle
uyumu gozden gegirilmis ve kodlar diizenlenerek kategoriler olusturulmustur. Son olarak, bu
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kategoriler baglamindaki bulgular miilakat siireclerinden elde edilen dogrudan alintilar yoluyla
sunulmustur. Ayrica, matematik d6gretmen adaylarmin yapmus olduklar1 tanimlamalarin dagilimin
belirlemek amaciyla verdikleri yanitlarla ilgili frekans (f) ve ytizdeler (%) tablolastirilmistir. Boylece
elde edilen nitel veriler sayisal hale dontisttiriilmiistiir. Bunun yapilma amaci giivenirligi arttirarak,
yanlilig1 azaltmak ve elde edilen kategoriler arasinda karsilastirma yapmaktir (Yildirim ve Simsek,
2013). Arastirmacilar ve iki uzmanin yapmis olduklar1 degerlendirmeler arasindaki uyusmay1
belirlemek icin Miles ve Huberman'in (1994) ortaya koydugu “Uzlasma Yiizdesi=[Goriis
Birligi/ (Gortis Birligi+ Gortis Ayrilig1)] x 100” formiiliinden yararlanilmistir. Bu hesaplama sonucu
uzlasma ytizdesi 95 olarak bulunmus ve belirlenen kodlarin kategorilerle tutarli oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmanin gegerliligini saglamak igin arastirma stireci ve bu stireg igerisinde yapilanlar ayrintili bir
sekilde agiklanmaya galisilmustir. Bir diger ifadeyle arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama
araci ve verilerin toplanma stireci, analiz ve yorumlanma asamalar1 detayl bir bicimde agiklanmistir.
Buna ek olarak, calismada veriler test ve gortismeler yardimiyla toplanarak veri cesitlemesi yoluna
gidilmistir. Ayrica, elde edilen bulgular katiimcilarin verdikleri cevaplardan dogrudan almntilar
yapilarak sunulmustur. Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar hesaplanirken ise iki uzmanm
goruslerine basvurulmus ve bu goriisler arasindaki tutarliligs belirlemek icin Miles ve Huberman’in
(1994) “verilerin analizi” kisminda belirtilen formiiliinden yararlanmilmistir. Bu hesaplama sonucunda
yapilan puanlamalarin tutarl oldugu belirlenmistir. Ote yandan, arastirmada etigi saglamaya da 6zen
gosterilmistir. Bu baglamda, ¢alismada grubundaki 6gretmen adaylar1 arastirmanin amaci hakkinda
bilgilendirilmis ve c¢alisma gonilliilitk esas1 dogrultusunda gergeklestirilmistir. Calismadaki
katilimcilar1 desifre edecek bilgilerden kagimilmis ve kimlikleri gizlenmistir. Bu dogrultuda,
kendileriyle goriismeler gerceklestirilen ogretmen adaylar igin O1, 02, O3 ve O4 seklinde kodlar
kullanmilmistir. Bulgular ise elde edildigi sekilde garpitilmadan sunulmustur.

BULGULAR

Bu boltimde, matematik 6gretmen adaylarinin kendilerine yazili olarak yoneltilen soruya verdikleri
yanitlara, bu yanitlardan alintilara ve gergeklestirilen goriisme stireclerinden kesitlere yer verilmistir.
Ogretmen adaylarmin yaptiklari tanimlar 10 farkli sekilde kodlanmus, elde edilen kodlar
benzerliklerine gore “Formal”, “Cember/dairede oran”, “Sayisal ifade” ve “Matematiksel dzellik” olmak
tizere dort kategoriye ayrilmustir. Bu arastirma kapsaminda belirlenen kategorilerden ilki olan
“Formal” kategorisinin kodu bir tane olup bu kod “Cember/dairede cevrenin ¢apa oram” seklindedir. Bu
baglamda, elde edilen bulgular Tablo 2’'de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun (%63.11) pi sayisiu “Formal” kategorisi baglaminda “Cember/dairede cevrenin capa
oram” olarak tanimladiklar1 goriilmistiir. 1.sif 6grencilerinin %40.63"tintin; 2. smuf dgrencilerinin
%56.67’sinin; 3. siuf 6grencilerinin %80.77 sinin; 4. sif 6grencilerinin ise %93.33’tintin belirtilen bu
tanimlamay1 yaptig1 belirlenmistir. Bir diger ifadeyle, bu tanimlamanin yapilma oraninin 1. siniftan 4.
smifa dogru artis gosterdigi tespit edilmistir. Belirtilen sekilde tanimlama yapan 6grencilerden biri
olan O1, pi sayisii goriisme siirecinde de yazili cevabindaki gibi tanimlayacagini belirtmistir.
Ardindan arastirmaci kendisine birtakim sayilar sdylemis ve bu sayilardan hangisi veya hangilerinin
pi sayisiin dengi oldugunu ifade etmesini istemistir. Bunun tizerine O1 birinci segenek harig
digerlerinin pi sayisina karsiik geldigini ifade etmistir. O1 bu sekilde diisiinmesinin sebebini,
belirttigi sayilarin ondalik gosterimlerinin 3.14... formatinda olmasina baglamistir. Gergeklestirilen bu
goriismeye ait bir kesit su sekildedir:
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Aragtirmact: Yaptiin tanimlama “Pi sayis1 cemberin cevresinin ¢apina oramdrr.” biciminde. Pi sayisini
yeniden tamimlamani istesem nasil tammlarsin?

O1: Yine aym sekilde tanimlarim.

Aragtirmaci: Sence “1: 3 ; 11: 3.1415 ; 111: 22/7; 1V: 3.14159265..." ifadelerinden hangisi veya hangileri pi
sayistn dengidir?

O1: 1, Il ve IV.
Arastirmact: Neden bu sekilde diisiintiyorsun?

O1: 22"yi 7'ye béliince virgiillii hali 3.14... seklinde olur. Diger ikisi de bu sekilde ondan dyle diisiindiim.

Tablo 2
Matematik Ogretmen Adaylarinin “Formal” Kategorisi Baglaminda Yaptiklar: Tanim Ornegi

Simif Diizeyine Gore Kodlarin Toplam Ogre(;r.tvl?n Ada)ilarénm
Dagilim (%) Ver 1%; lCetvinp ardan
intilar
Kategoriler Kodlar 1.S1uf 2omf  3Simf  A.Simf
£ (%) f()  f(%)  f(%)
Formal Tanim

'T'Ec Kodu: 13 17 21 14 65 Do I o y o ot

i A\l oty ““f‘ﬁ ol
5 Cember( dairede (40.63) (56.67) 7)) (9339) 1) ‘
= gevrenin ¢apa

orani

Arastirma kapsaminda belirlenen ikinci kategori olan “Cember/dairede oran” kategorisinin

v, 4

; “Cember/dairede yaricapin cevreye oran” ve “Cemberde
alanin gevresine oram” seklindedir. Belirtilen bu kodlar baglaminda elde edilen bulgular Tablo 3'te
gosterilmistir.

kodlar1 “Cember/dairede cevrenin yarigapa orant

Tablo 3
Matematik Ogretmen Adaylarinin “Cember/Dairede Oran” Kategorisi Baglaminda Yaptiklar: Tanimlar

Sinif Diizeyine Gore Kodlarin

Dagilimi Toplam Ogretmen Adaylarinin
Kategoriler Kodlar 1.Smf 2.Smif 3.Smif  4.Siuf (5/0) Verdigi Cevaplardan
£)  £(%) £ £(%) Alntilar
i b e et ) donikgute N
<
Z orant (9.38) (0.00)  (3.85) (0.00) (3.89)
(7]
E Cember/dairede 1 0 0 0 1 ben Yo Qevr et oM hicke
ol 4‘[;‘,\\, b J
3 yaricapin cevieye (313)  (0.00)  (0.00)  (0.00)  (0.97) :
= orani
%
‘-D Al
E Cemberde alanin 1 1 0 0 2 Codbedt 811 i ral
© gevresine orani (3.13) (3.33) (0.00) (0.00) (1.94) e

“Cember/dairede oran” kategorisi baglaminda en ¢ok yapilan tanimlamanin “Cember/dairede cevrenin
yaricapa oram” seklinde oldugu gorilmistir. Buna ek olarak, en c¢ok ikinci tanimlamanin
“ Cember/dairede alanmin ¢evresine oram”; tiglinci tanimlamanin ise “Cember/dairede yaricapin cevreye orant”
seklinde oldugu tespit edilmistir. Bir diger ifadeyle, 1. ve 3. siniftaki 6gretmen adaylarindan toplamda
dordintin (%3.89) “Cember/dairede cevrenin yaricapa orami” seklinde tamumlar ortaya koyduklar
belirlenmistir. Buna ek olarak, 1. sinifta 6grenim goren bir 6gretmen adayinin “Cember/dairede yaricapin
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cevreye orant” seklinde bir tanimlama yaptigr goriilmistiir. 1. ve 2. sinufta 6grenim goren 6gretmen
adaylarindan toplamda ikisinin (%1.94) ise “Cember/dairede alanun cevresine oram” seklinde bir tamim
ortaya koyduklar1 tespit edilmistir. Tim bunlarn yani sira, 4. sinifta 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin  higbirinin bu kategori baglaminda herhangi bir tamimlama ortaya koymadiklar
goriilmiistiir. Belirtilen sekilde tanimlama yapan 6grencilerden biri olan O2 pi sayisii goriisme
stirecinde de yazili cevabindaki gibi tamimlayacagim belirtmistir. O2, cemberin alaninin olduguna
yonelik diistincesini bir kez daha dile getirmis ve ¢ember ile dairenin ayni seyler oldugunu ifade
etmistir. Ardindan aragtirmact O2'den bahsettigi oranin sonucunu bulmasini istediginde O2 belirttigi
oranin sonucunun pi sayisl olmadigmi goriince sasirmis ve yanhs hatirladigini belirtmistir. Buna
ilaveten, farkli bir sey hatirlamadigt i¢in yeni bir tanim yapamayacagi soylemistir. Belirtilenlere ek
olarak, arastirmaci O2’ye “Sence “I: 3 ; 11: 3.1415 ; III: 22/7; 1V: 3.14159265...” ifadelerinden hangisi veya
hangileri pi sayistnin dengidir?” sorusunu sordugunda ise O2 II, III ve IV cevabimi vermistir. O2 verdigi
cevab1 belirttigi seceneklerin 3.14... e karsilik gelmesine dayandirmistir. Gergeklestirilen bu
gortismeye ait bir kesit su sekildedir:

Arastirmact: Yaptigin tammlama “Pi sayisi, cemberin alanim cevresine oranladigimizda ¢ikan deger.”
biciminde. Pi sayisim yeniden tanimlamani istesem nasil tamimlarsin?

02: Aymisim derim.

Aragstirmaci: Alan nedir?

O2: Nasil desem bilemedim. Bir seklin icinin él¢tisii.

Arastirmact: Cemberin iginin 6lgiisti mii var yani?

O2: Evet var.

Aragtirmaci: Cember ve dairenin fark: nedir?

O2: Bence ayni seyler. Bir fark yok. Ister cember diyelim ister daire.
Arastirmaci: Alan ve cevre oramindan bahsettin, bunlart oranlar misin?
O2: pi. r2/ 2. pi. r = 1/2. [sasiriyor] Cikmadi. Demek yanhs hatirladim.
Aragtirmaci: O zaman farkl bir tanum mi yapman gerekir?

O2: Yapamam. Ciinkii farkli bir sey hatirlamiyorum.

Arastirma kapsaminda belirlenen tiglincti kategori olan “Sayisal ifade” kategorisinin kodlar1 “3.14”,
“Yaklagik degeri 3.14” ve “3.14...” seklindedir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular Tablo 4te
sunulmustur. Bu kategori baglaminda en ¢ok yapilan tarimlamanin ise “3.14... seklinde devam eden
sayr” seklinde oldugu goriilmiistiir. En ¢cok ortaya konan ikinci tanimlamanin “Yaklagik degeri 3.14 olan
sayr”; uglinct tanimlamanin ise “Degeri 3.14 olan say1” seklinde oldugu tespit edilmistir. Bir diger
ifadeyle, 2. siufta 6grenim goren bir 6gretmen adayiun pi sayisiu bu kategori dahilinde “Degeri 3.14
olan say1” seklinde tanumladig1 goriilmiistiir. Buna ek olarak, 1. ve 2. sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarindan toplamda besinin (%4.85) pi sayisimt “Yaklasik degeri 3.14 olan sayi” seklinde
tanimladiklar: belirlenmistir. Ayrica 1., 2. ve 3. siufta 6grenim goren toplam 11 6gretmen adaymin
(%10.68) ise “3.14... seklinde devam eden say:” seklinde bir tanimlama ortaya koyduklar tespit
edilmistir. Belirtilenlere ilaveten, 4. smifta 6grenim goren hicbir 6gretmen adaymmn bu kategori
baglaminda herhangi bir tanumlama yapmadigi saptanmistir. Belirtilen sekilde tanimlama yapan
ogrencilerden biri olan O3 pi sayisii goriisme siirecinde de yazili cevabindaki gibi tamimlayacagin
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belirtmistir. Buna ek olarak, O3 bir kisiye “3.14...seklinde devam eden say” denildiginde aklina
dogrudan pi sayisinin gelecegini ifade etmistir. Ardindan arastirmaci kendisine birtakim sayilar
sOylemis ve bu sayilardan hangisi veya hangilerinin pi sayisinin dengi oldugunu ifade etmesini
istemistir. Bunun tizerine O3 belirttigi formatta olmasindan dolay1 sadece IV. segenekteki ifadenin pi
sayisinin dengi oldugunu belirtmistir. Gerceklestirilen bu goriismeye ait bir kesit su sekildedir:

Arastirmact: Yaptigin tanmimlama “Pi sayis1 3.14... seklinde virgiilden sonrast bilinmeyen sayidir.”
biciminde. Pi sayisin yeniden tanimlamani istesem nasil tammlarsin?

O3: Yine aymsini soylerim.

Aragtirmact: Bu tamim dogrudan pi sayisin ifade ediyor mu?

O3: Birine 3.14... seklinde devam eden say: desek aklina pi sayis1 gelir bence.

Aragtirmaci: Sence “1: 3 ; 11: 3.1415 ; 11I: 22/7; 1V: 3.14159265..." ifadelerinden hangisi veya hangileri pi
sayisinin dengidir?

O3: Yalmz V. Ciinkii sadece bu 3.14... seklinde sonsuza kadar gidiyor.

Tablo 4
Matematik Ogretmen Adaylarinn “Sayisal Ifade” Kategorisi Baglaminda Yaptiklar: Tanumlar

Sinif Diizeyine Gore Kodlarin

5 Ogretmen Adaylarinin
Dagilim1 Toplam s
Kodlar LSmif 25mf 3.5mif  4Smf (%) Verdig! Cevaplardan
f(%)  f(Ch)  f(%)  f(%)
314 0 1 0 0 1 DD U (o s 8L 8¢
' (0.00)  (333)  (0.00) (0.00)  (0.97) , 0t
(7]
k: 2 0 0 5
= Yaklagik degeri 3.14 3 (938 o
= aklagik degeri B8 667 (000) (000) (485 o kst i pnd
;. ]
[s-]
[97]
30 e - oo dellinde  devpm eden oy
314, 4 4 3 0 11 N d v ‘le.f

(1250) (13.33) (1154) (0.00)  (10.68)

Arastirma kapsaminda belirlenen son kategori olan “Matematiksel 6zellik” kategorisinin kodlar1
“Irrasyonel” ve “Matematiksel sabit” seklindedir. Bu baglamda elde edilen bulgulara Tablo 5'te yer
verilmistir. Bu kategori baglaminda en ¢ok yapilan tanimlamanin “Irrasyonel bir say:” seklinde oldugu
gorilmusttir. Bir diger ifadeyle, 1. ve 2. smifta 6grenim goren dgretmen adaylarindan dérdiintin
(%3.88) pi sayisint “Irrasyonel bir sayi” seklinde tanimladig1 goriilmdistiir. Buna ilaveten, 2. smifta
ogrenim goren bir 6gretmen adayin ise “Matematiksel bir sabit” seklinde bir tamim ortaya koydugu
belirlenmistir. Tiim bunlara ilaveten, her sinif diizeyinde herhangi bir tanim ortaya koymayip soruyu
bos birakan ogretmen adaylarmin da oldugu tespit edilmistir. 1. sifta dort (%12.50); 2. smufta {ig
(%10.00); 3. smifta bir (%3.85); 4. smifta da bir (%6.67) 6gretmen adayinun herhangi bir tanim
yapmadigl, bu oranin toplamda %8.74 oldugu belirlenmistir. Bu kategori baglaminda tanimlama
yapan ogrencilerden biri olan O4 pi sayisii goriisme siirecinde de yazili cevabindaki gibi
tanimlayacagin belirtmistir. O4 yaptig1 tanimlananin dogrudan pi sayisinu ifade etmediginin farkinda
olmakla birlikte, pi sayisinin taniminin tam olarak ne sekilde oldugunu hatirlamadigini ifade etmistir.
Ardindan arastirmaci kendisine birtakim sayilar séylemis ve bu sayilardan hangisi veya hangilerinin
pi sayisiin dengi oldugunu ifade etmesini istemistir. Bunun iizerine O4 22/7 ve 3.14159265...
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ifadelerinin pi sayisinin dengi oldugunu dile getirmistir. Arastirmaci siire¢ igerisinde O4’iin
soylemleri arasinda celigki oldugunu gérmiis ve bu durumu O4’e “Pi sayist a/b seklinde yazilamaz dedin.
22/7 bu sekilde degil mi?” diye sormustur. O4 ise 22'nin 7’ye boliinmesi sonucu cevabin 3.14... seklinde
sonsuza kadar devam ettigini, 3.14159265... ifadesinin de bu sekilde oldugunu belirtmistir.
Gergeklestirilen bu goriismeye ait bir kesit su sekildedir:

Arastirmact: Yapti§in tanmimlama “Pi irrasyonel sandir, a/b seklinde yazilamaz.” biciminde. Pi sayisin
yeniden tamimlaman istesem nasil tanimlarsin?

O4: Ayni sekilde tanimlardim.
Aragtirmaci: Bu tamim dogrudan pi sayisin ifade ediyor mu?
O4: Aslinda degil ama tam tanimimi hatirlamuyorum.

Arastirmaci: Sence “1: 3 ; 11: 3.1415 ; 11I: 22/7; 1V: 3.14159265..." ifadelerinden hangisi veya hangileri pi
sayistnin dengi?

O4: I ve IV.
Arastirmact: Ama pi sayist a/b seklinde yazilamaz dedin. 22/7 bu sekilde degil mi?

O4: 22'yi 7'ye bilersek 3.14... seklinde sonsuza gidiyor. Obiirii de zaten sonsuza gidiyor. Bu nedenle
bence ikisi.

Tablo 5
Matematik Ogretmen Adaylarinin “Matematiksel Ozellik” Kategorisi Baglaminda Yaptiklar: Tanimlar

Sinif Diizeyine Gore Kodlarin

5 Ogretmen Adaylarinin
. Dagilim1 Toplam o
Kategoriler Kodlar 1.Simif 2.Smif 3.Smif  4.Smnif (%) Verdlg‘;l? :13; iﬁ lardan
f (%) f (%) f (%) f (%)
E Irrasyonel 3 1 0 0 4
g ™ Y (9.38) (3.33) (0.00) (0.00) (3.88) Terasucee | bar Saqy
=] C
< =
g 8 0 1 0 0 1
Y 0 . . MaX o) - s | Nty
fzv Matematiksel sabit 0.00) (3.33) (0.00) (0.00) 0.97) Mad; ksed Bie Sabrt

TARTISMA ve SONUC

Yapilan bu calismada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarimin pi sayist baglaminda ortaya
koyduklar: tanimlar incelenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin pi sayisiu “Formal”,

“Cember/dairede oran”, “Sayisal ifade” ve “Matematiksel o¢zellik” kategorileri kapsaminda ele alip
tanimlamaya calistiklar: tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun pi sayisim “Cember/dairede cevrenin capa orani” seklinde formal
tanimin kullanarak tamimladiklar: belirlenmistir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylarinin formal tanim
ortaya koyabilme diizeylerinin 1. sinuftan 4. sinifa dogru artis gosterdigi saptanmustir. Benzer sekilde
Erdem ve Man (2018) matematik 6gretmenlerinin pi sayisini cember/dairede cevre/cap olarak ele
aldiklar1 sonucuna ulasmistir. Tavsan ve Pusmaz (2019) ise ¢alismalarinda 8. sinif 8grencilerinin tanim
baglaminda ortaya koyduklar: ifadelerin higbirinin net olarak pi sayisini ifade etmedigi sonucuna
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ulasmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular bu calismayla tutarlilik gostermemektedir. Bu
durumun nedenlerinden biri, 6gretmen adaylarmin alanla ilgili bazi1 derslerde matematik
kavramlarini daha detayli bir sekilde incelemeleri ve dolayisiyla kavram tanimi baglaminda daha iyi
bir performans sergilemeleri olabilir. Ayrica, bu sekilde tanimlama yapilmasina ragmen 3.1415 ve
22/7 ifadelerinin de pi sayisinin dengi olarak goriildiigii belirlenmistir. Bu durum, pi sayisinin formal
taniminin tam anlamiyla anlasilmadan ezberlendigine ek olarak, bu saymin ntimerik degeri ve
ozellikleri ile ilgili bilgi eksikligi olduguna isaret etmektedir. Buradan hareketle, bireyin bir kavramin
formal tanimimi dogru bir sekilde ortaya koyabilmesinin kavrami tam anlamiyla yapilandirdig:
anlamina gelmeyecegi ¢ikarimi da yapilabilir.

Ogretmen adaylarimin  bazilarmmin  pi  sayisii  “Cember/dairede cevrenin yarigapa oram” veya
“Cember/dairede yaricapin cevreye oram” seklinde tanimladiklari gortilmustiir. Yapilan tanimlamalar
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin formal tanim ortaya koymaya calistiklari fakat pi sayisiu
tanimlamada basarili olamadiklar: ¢ikarimi yapilabilir. Benzer sekilde Tall ve Bakar (1992) ile Yanik
(2014) da ogrencilerin c¢ogunun yaptigr tamimlamalarin ilgili kavramin formal tanimlariyla
uyusmadigmi tespit etmistir. Bu durum, formal tanimin yanlis bir sekilde ezberlenmesinden,
ezberlenilenlerin tam anlamiyla hatirlanmamasindan veya ogrencilerin anlik dikkatsizliginden
kaynaklandig: dustintilmektedir.

Bazi ogretmen adaylarmin pi sayisim “Cemberde alanin cevresine oram” olarak tanimladiklar:
belirlenmistir. Bir diger deyisle, baz1 6gretmen adaylarimmin ¢emberin alaninin var oldugu, ¢cember ve
dairenin ise ayni seyleri ifade ettigine yonelik diistincelere sahip oldugu tespit edilmistir. Cemberin
bir noktaya esit uzaklikta bulunan noktalar kiimesi olup i¢ bolgesinin bos oldugu ve dolayisiyla
alanindan bahsetmenin s6z konusu olmayacagi (Caglayan, Dagdelen ve Korkmaz, 2018) goz oniine
alindiginda belirtilen sekilde tanimlama yapan 6gretmen adaylarinin ¢emberin alani olacag: yoniinde
yanlis bir diistinceye sahip olduklar1 soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin bazilarinin pi sayisim “3.14 olan sayi”; “Yaklagik deeri 3.14 olan sayi” veya
“3.14... seklinde sonsuza kadar giden say1” seklinde sayisal ifadeler kullanarak tanimladiklar:
gorilmusttir. Benzer sekilde Tall ve Vinner (1981) bireylerin kullandig1 tanimlarin genellikle formal
olmadigini belirtirken, Vinner ve Hershkowitz (1983) ile Cornu (1991) ise zihinlerinde yer alan
temsilleri kullanarak tanimlama yaptiklarini ifade etmistir. Buna ek olarak, pi sayisimin sayisal
degerinin 3.1415... oldugu (Caglayan, Dagdelen ve Korkmaz, 2018) dikkate alindiginda bir 6gretmen
adaymin pi sayisini 3.14 olarak ele almas1 kavramin sayisal degeri ile ilgili eksigi olduguna isaret
etmektedir. Benzer sekilde Zazkis ve Sirotic (2010); Temel ve Eroglu (2013); Ercire (2014); Hayka ve
Saikaly (2016) ogrencilerin; Erdem ve Man (2018) matematik 6gretmenlerinin; Giiven, Cekmez ve
Karatas (2011) ile Arbour (2012) ise 6gretmen adaylarimin bazilarmin pi sayisi 3.14 olarak
dustundiikleri sonucuna ulasmistir. Bu durumun muhtemel sebeplerinden biri kitaplarda
(cemberde/ dairede/silindirde/konide vb.) cevre ve alan hesabiyla ilgili problemlerde bulunan “Pi"yi
3.14 olarak alimiz.” ifadesi olabilir.

Bazi 6gretmen adaylarinin pi sayisii “Irrasyonel bir sayi” veya “Matematiksel sabit olan bir say”
seklinde tanimladiklar: belirlenmistir. Bir diger ifadeyle, 6gretmen adaylarinin pi sayisini yer aldig:
sayl kiimesini ve matematiksel bir sabit olusunu dikkate alarak kendi fikirleri baglaminda
tanimladiklar: goriilmiistiir. Buna ek olarak, bazi1 6gretmen adaylarinin 22/7 ifadesini pi sayis1 olarak
ele aldiklar1 tespit edilmistir. Ayrica, pi sayisinin irrasyonel oldugundan dolay1 a/b seklinde
yazilamayacagini belirten 6gretmen adayinin belirttigi formatta olmasimna ragmen 22/7 ifadesini pi
sayisinin dengi olarak gormesi de geliskili bir durumdur. Adigiizel (2013); Cevikbas ve Argiin (2017);
Erdem ve Man (2018); Giiler (2017); Giiven, Cekmez ve Karatas (2011); Hayfa ve Saikaly (2016); Sirotic
ve Zazkis (2007); Tavsan ve Pusmaz (2019) da galismalarindaki bazi katilimcilarin irrasyonel bir say1
olan pi sayisin1 rasyonel bir say1 olan 22/7 olarak diistindiikleri sonucuna ulasmislardir. Bu durumun
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muhtemel sebebi bolme islemi neticesinde elde edilen boliim bir kisminin pi sayisinin bazi
basamaklariyla aym olmasidir. Ayrica bu durum, 6gretmen adaylarinin rasyonel ve irrasyonel
sayilarin tanimi ve 6zellikleri arasinda iliskilendirmeler yapip anlamli 6grenmeler gergeklestirmekten
ziyade siklikla karsilastiklar1 bir takim ezber bilgileri kullanarak yorum yaptiklarina isaret etmektedir.

Oneriler

Bu calisma ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin sadece pi sayisi baglaminda yaptiklari
tanimlamalara odaklanmigstir. Bu durum calismanin sinirliliklarindan biridir. Kavram taniminin
bilinmesi bireyin kavrami tam anlamiyla anlamis oldugunu ortaya koyamayacag: (Vinner, 1991) igin
matematik 6gretmen adaylariin veya 6gretmenlerinin pi sayist ile ilgili farkli olarak neler bildigi ve
bu bilgileri nasil iliskilendirdigiyle ilgili ¢esitli calismalar gerceklestirilebilir. Buna ek olarak,
matematik 6gretmenleri ve 6grencilerini birlikte ele alarak her iki grubun diistinceleri arasinda ne gibi
benzerlikler veya farkliliklar olduguna da bakilabilir. Bu calismada, miilakat yapilan tim 6gretmen
adaylarinin pi sayisinin sayisal degerini 3.14... seklinde ifade ettikleri gortilmiistiir. Bu baglamda,
gerceklestirilecek olan diger ¢alismalarda pi sayisinun 3.1415 ile baslayan kismu sabit tutulmak sartiyla
ondalik kismi 9265... seklinde devam ettirmek yerine farkhi sayilarla siirdiiriilebilir. Bu sekilde,
ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin veya 6grencilerin pi sayisimin niimerik formu ile ilgili sahip
olduklar diistinceler daha net bir sekilde ortaya ¢ikarilabilir.
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Examination of Concept Definitions of Prospective Elementary School Mathematics Teachers
in the Context of The Number Pi

Extended Abstract

As in all fields, mathematics has its own concepts (such as number, proportion, equation, etc.). In
mathematics, definitions of these concepts are as important as these concepts. Because definitions help
to form the concept appropriately, to distinguish it from other concepts and to express mathematical
ideas (Cakiroglu, 2013). The concept definition is a collection of words used to describe the concept,
also the definitions are divided into two as informal and formal (Tall and Vinner, 1981). Informal
definitions refer to expressions in which individuals explain their ideas and experiences about the
concept. Formal definitions mean the definitions accepted by mathematicians and included in the
books (Vinner, 1991). However, Tall and Vinner (1981) state that most of the definitions used by
individuals are not formal definitions. In other words, individuals use the representations in their
minds when defining the concept (Cornu, 1991; Vinner and Hershkowitz, 1983). However, some of the
representations put forward by individuals in this defining process may not be compatible with the
formal definition of the concept (Tall and Bakar, 1992).

When the studies conducted with teachers and prospective teachers in the context of the concept
definition in the literature were examined, it was seen that researchers generally focus on limit
(Domingos, 2009), derivative (Duran and Kaplan, 2016), functions (Vinner and Dreyfus, 1989), solid
objects (Ubuz and Gokbulut, 2015) and quadrilaterals (Okazaki and Fujita, 2007) etc. In these studies,
it was revealed that most of the teachers and prospective teachers could not define the mathematical
concepts correctly. Unlike other studies, the concept definition the number pi was focused in this
study.

When the literature was examined, it was seen that there were studies focusing on the number pi
(Archer and Ng, 2016; Kurtulus, 2015; Tavsan and Pusmaz, 2019). In his study, Kurtulus (2015)
examined the views of students and teachers about the competition which included questions about
number pi. In this context, he determined that students learned what they did not know about
number pi through the competition; also teachers put forward such as contributing to the learning
because of the fun and it allows to consolidate the learned knowledge. In their studies, Archer and Ng
(2016) focused on discovering what is number pi through mathematical modeling for 6t and 7th grade
students. As a result of this study, they stated that students had the opportunity to see what kind of
relationship there was between circumference and diameter of the circle and that acquired knowledge
could be transferred to daily life. On the other hand, Tavsan and Pusmaz (2019) concluded that none
of the expressions put forward by the 8t grade students in the context of definition clearly explain the
number pi. However, it observed that some of the studies were mostly conducted in the context of
irrational numbers, but in part of these studies number pi was mentioned. Ercire (2014); Haifa and
Saikaly (2016); Sirotic and Zazkis (2007); Temel and Eroglu (2013) and Zazkis and Sirotic (2010)
determined that students handled number pi as 3; 3.14 or 22/7 . Adigtizel (2013); Cevikbas and Argiin
(2017) found that prospective teachers thought the value of pi as 22/7. Erdem and Man (2018) ; Giiler
(2017) concluded that mathematics teachers perceived number pi as 3.14 or 22/7. It was seen that in
these studies mostly were focused on the numerical value of pi.

Shulman (1986) states that the mathematics educator aiming to teach a particular concept should
know the definition of the relevant concept correctly to avoid misleading students. Because the
teachers who know the definitions of mathematical concepts correctly and assimilate these definitions
are confident in themselves and they can give satisfactory answers to the questions asked by the
students (Cohen, McLaughlin and Talbert, 1993). Accordingly, it was thought that it is important to
reveal the current situation of prospective teachers in the context of the definition of the number pi
and to carry out studies aimed at completing their deficiencies, correcting them if they have
misunderstandings, to help in their career. Taking into account all of these, the aim of this study was
to examine the concept definitions made by prospective elementary school mathematics teachers in
the context of number pi.
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In this study, a case study method which is one of the qualitative research models was used.
Participants of the research were selected by the easily accessible sampling method. The study group
consisted of 103 prospective elementary school mathematics teachers studying at a state university in
the Black Sea Region in the spring term of 2018-2019 academic year. 32 of the prospective teachers
were in 1%t grade, 30 of the prospective teachers were in 2nd grade, 26 of the prospective teachers were
in 34 grade and 15 of the prospective teachers were in 4th grade. The test consists of an open-ended
question, such as “Define what is the number pi.” was used as the data collection tool. After this
process completed, one-to-one interviews were conducted with four prospective teachers who used
different definitions in accordance with the principle of volunteering in order to examine the
descriptions made by prospective teachers in more detail. The definitions made by the prospective
teachers were categorized by thematic analysis approach. The stages suggested by Boyatzis (1998)
were applied during the analysis of the data. Accordingly, firstly the code list was obtained with the
help of the data and, if necessary, the codes obtained in previous studies were added to the list. In this
context, it was seen that the code of “ratio of circumference to diameter in the circle” obtained in the study
was the definition of number pi accepted by mathematicians (Caglayan, Dagdelen and Korkmaz,
2018) and this code was considered as formal definition code. Then, the compatibility of the codes
obtained with the data was reviewed and codes were arranged and categories were formed. Later,
findings were presented through direct quotations obtained from the interview processes. In addition,
the frequency and percentages of the prospective teachers' responses were calculated to determine the
distribution of their definitions.

As a result of the study, it was seen that the majority of prospective teachers defined the number pi as
“ratio of circumference to diameter in the circle”. However, it was determined that the distribution of this
definition increased from 1st grade to 4™ grade. In addition to these, it was found that some of the
prospective teachers defined number pi as “ratio of circumference to radius”, “ratio of radius fto
circumference”, “an irrational number”, “mathematical constant”. Also, it was determined that some of the
prospective teachers defined the number pi by using numerical values as “the number that is 3.14"; “the

number that approximately value is 3.14”; “the number that goes on as 3.14...”.

In this study, it was focused on the concept definitions made by prospective elementary school
mathematics teachers in the context of the number pi. Since knowing the definition of a concept
cannot reveal fully understanding of the concept (Vinner, 1991), different studies can be conducted

about what else prospective teachers know about the number pi and how they relate this information.

Key Words: concept, concept definition, pi number, ratio, thematic analysis
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Ozet: Bu calismamn amaci, altinct sumf 6grencilerinin cebirsel ifadelerden sizel ifadelere gecebilme becerilerini
incelemek ve bu temsil bicimleri arasindaki gecis durumlarini ortaya koymaktir. Bu nedenle, arastirmada, nitel
arastirma modellerinden biri olan durum c¢alismast kullanmilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, kolay ulasilabilir
drnekleme yontemi ile secilen ve 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde Trabzon’da bulunan bir kéy
okulunda altinct simifta 6grenim gormekte olan 19 6grencidir (8 erkek, 11 kiz). Veri toplama araci olarak, uzman
goriigleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan ve toplam yedi cebirsel ifadeden olusan acik u¢lu bir test
kullamlmigtir. Ogrencilerin bu testte yer alan sorulara verdikleri cevaplar “Bos cevap: 0 puan; Sadece degiskeni
tamumlama: 1 puan; Sadece katsayiyr veya degiskeni kullanma-hatali kurqulama: 2 puan; Katsayi ve degiskeni
kullanma-hatali kurgulama: 3 puan; Katsayr ve degiskeni kullanma-dogru kurgulama: 4 puan” olmak ftizere
arastirmact tarafindan gelistirilen bes dereceli rubrik kullamilarak puanlannustir. Arastirma sonucunda, 6Srencilerin
cogunlugunun cebirsel ifadelerdeki degiskenleri dogru bir sekilde tanimladigi, katsayilar: dogru bir sekilde ele aldig
ve bunun sonucunda, verilen cebirsel ifadeleri uygun sozel ifadelere doniistiirmede basarili olduklart goriilmiistiir.
Ayrica, bazi 6grencilerin cebirsel ifadedeki degiskeni dogru tanimladigi halde sozel ifadesini yazarken degiskeni degil
“bir” smyisim kullandig, bir kistm d3rencinin ise sozel ifade yazarken parantezi ve iglemlerin sirasim dikkate
almadig1 tespit edilmigtir. Ek olarak, bazi 6grencilerin yazdiklar: sézel ifadelerde cebirsel ifadeleri sonucu bir sayiya
esit olacak sekilde ele aldiklar: belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Sozel ifade, cebirsel ifade, doniistiirme, coklu temsil

GIRIS

Matematik kendi icinde belli boltimlere ayrilmakla birlikte, bu boliimlerden biri de cebirdir (Milli
Egitim Bakanlhig [MEB], 2018). Cebir, genellikle say1 ve semboller vasitasiyla belirli iliskileri
incelemeyi ve bu iliskileri genellestirilmis ifadelere dontistiirmeyi icinde barindiran matematiksel
alani ifade etmektedir (Akkaya ve Durmus, 2006). Kieran (1992) ve Sfard (1995) ise cebiri, “harflerle

sayilarm  temsil edildigi ve bu harfler sayesinde cesitli hesaplamalarin yapildigi bir alan” olarak
tanimlamaktadir. Bununla birlikte, baz1 arastirmacilarin cebiri bir dil olarak ele aldiklar:
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goriilmektedir. Ornegin; Vance (1998) cebiri aritmetigi genellestirmek amaciyla kullamlan, Usiskin
(1997) ise bilinmeyenler, formiiller ve iliskilerden olusan bir dil olarak ifade etmektedir. Benzer
sekilde Lacampagne (1995) de cebirin matematigin dili oldugunu belirtmektedir. Buna ek olarak,
cebirsel kavramlarin igsellestirilerek 6grenilmesinin ileride karsilasilacak matematik konularimin
Ogrenilmesini kolaylastiracagini, dgrenilememesi durumunda ise tiniversite ve teknolojiye dayali
kariyer kapilarinin kapanacagini dile getirerek cebirin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu baglamda;
Kaya, Kesan, 1zg61 ve Erkus (2016) 6grencilerin cebiri gesitli harflerden veya sembollerden olusan bir
ders konusu olarak degil, hayatlarini yonlendiren bir etkinlik olarak gormeleri icin onlara yardimci
olunmasi gerektigini ifade etmektedir.

4

Cebir, degisken kavrami {iizerine kurulmakla birlikte, degiskenler “ab,xy...” gibi harflerle
tanimlanmaktadir (Yenilmez ve Teke, 2008). Wheatley (1995) cebirde kullamilan degiskenleri bir
ctimlede yer alan zamirlere benzetmektedir. Bir diger ifadeyle, bir ctimlede kisilerin yerine nasil ki
zamirler kullanilabiliyorsa, cebirde de sayilarin yerine degiskenlerin kullanilabilecegini ifade
etmektedir (Akt. Dede, 2004). Degiskenler aritmetikten cebire gecis saglama baglaminda temel tegkil
etmektedir (Arcavi ve Schoenfeld, 1988). Bir diger ifadeyle, "degisken" kavraminin 6grenciler
tarafindan tam anlamiyla anlasilmasi aritmetikten cebire gecisi kolaylastirmaya olanak tanimaktadir
(MEB, 2018). Soylu (2008) ise degisken kavraminin tam anlamiyla anlasilmasmin cebirin ve ileri
matematigin 6grenilebilmesi adina bir gereklilik oldugunu ifade etmektedir.

Cebirin alt 6grenme alani olan cebirsel ifadeler konusu islenirken, ¢oklu temsil (gosterim) yaklasimin
kullanmak ogrencilerin belirtilen baglamda anlamli 6grenmeler gergeklestirmelerine yardimac
olabilmektedir. Coklu temsil yaklasimi bir durumun ya da matematiksel bir kavramin farkli temsil
bicimleriyle gosterilmesini ifade etmektedir (Yenilmez ve Teke, 2008). Temsil ad1 verilen ifade ise,
matematikte yer alan semboller veya nesneler arasindaki iliskinin tanmimini ortaya koymaya olanak
tantyan gosterimleri belirtmektedir (Kaput, 1998). Alan yazinda farkli temsil tiirlerine rastlamakla
birlikte en sik karsilasilan temsil bicimlerinin sayisal, grafik (Kaput, 1989); tablo, somut materyal,
sembolik ve sozel (Janvier, 1987) sekilde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, cebirde en ok
karsilasilan temsil bicimleri ise sozel ve sembolik gosterimlerdir (Yilmaz, 2011). Sozel temsiller,
bireyin cebir ve gtinliik hayat1 arasinda iliskiler kurulmasina; sembolik temsiller ise, matematiksel
modellerin ve oriintiilerin genel kuralinin ifade edilmesine olanak tamimaktadir (Friedlander ve
Tabach, 2001). Baz1 arastirmacilar, bu iki temsil bi¢iminin birbirini tamamlayic1 6zellikte oldugunu
ifade etmektedir. Bu baglamda Hiebert ve Lefevre (1986) sembolik gosterimlerin konunun 6ziinden
ziyade ytlizeysel ozelliklerini ifade ettigini belirtmektedir. Pimm (1995) kullanilan sembolleri ve
onlarin birbirleriyle olan iliskilerini yorumlayabilmek icin sozel temsil biciminden de yararlanilmasi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde, Dede (2004) de sembolik temsillerin sdzel ifadelerle
desteklenmesi gerektigini dile getirmektedir. Matematik 6gretim programina bakildiginda belirtilen
bu iki temsil bi¢iminin ilk olarak altinci siif seviyesinde birlikte ele alindig1, cebir kapsaminda ifade
edilen ilk kazanimin ise “Sczel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel ifadeye
uygun sozel bir durum yazar.” seklinde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, 6gretim programinda
bu sinif seviyesinden daha once cebire deginilmedigini soylemek tam olarak dogru degildir. Ctinkii
Ogretim programinda 1-5. sinif seviyesinde “ Toplamlari 20yi gecmeyen sayilarla yapilan toplama isleminde
verilmeyen toplanant bulur (s.27).”, “Aralarinda esitlik durumu olan iki matematiksel ifadeden birinde
verilmeyen degeri belirler ve esitligin saglandigim aciklar (s.46).”, “Carpma ve bélme islemleri arasindaki
iliskiyi anlayarak islemlerde verilmeyen dgeleri (carpan, boliim veya béliinen) bulur (s.52).” vb. seklinde
kazanimlarin da oldugu goriilmektedir (MEB, 2018). Bu kazanimlar altinda verilen 6rnek durumlarda
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bilinmeyen sayilar i¢in harfler yerine kutu, ticgen gibi sekiller kullanilmakla birlikte, bu 6rneklerden
bazilar1 “8+[ |=15-3",“12:4 = +1” vb. seklindedir.

Alan yazin incelendiginde, cebir alaninda gesitli konular1 isleyen ve farkli sonuglar ortaya koyan
calismalarin bulundugu goriilmektedir. Bu arastirmalardan bazilar: farkli simif diizeyindeki 6grenci
veya 6gretmen adaylarinin cebirsel ifadelerdeki harfler ile temel kavramlar: anlama ve yorumlamada
(Kieran, 1992; Knuth, Alibali, McNeil, Weinberg ve Stephens, 2005; Kiichemann, 1978; MacGregor ve
Stacey, 1997; Rosnick, 1999; Sitrova, 2017; Soylu, 2006; Unlii ve Sarpkaya-Aktas, 2017), bazilar1 da
cebirsel ifadeler veya denklemler ile farkli temsil tiirlerine gecis siirecinde (Akgtin, 2009; Yilmaz, 2011)
zorlandiklarini tespit etmistir. Buna ek olarak, ogrencilerin cebirsel ifadelerdeki islem onceliklerini
dikkate almadigini gosteren galismalar da mevcuttur (Akkan, Cakiroglu ve Giiven, 2009; Akkaya ve
Durmus, 2006; Booth, 1988; Perso, 1992). Tiim bunlardan farkli olarak ise, Songur (2006) cebirsel
ifadeler ve denklem konusunun Ogretiminin oyun ve bulmacalara dayali bir sekilde
gerceklestirilmesinin 6grencilerin anlamli bir sekilde 6grenmelerine katki saglayacagini belirlemistir.
Ulasilan calismalarin genellikle 6grencilerin degisken kavramina ytikledikleri anlamlar1 belirlemeye
odaklandig1 gorulmiistiir. Yapilan bu galismalarin goz 6niine alinmasi sonucunda, 6grencilerin farkl
temsil bicimleri arasinda gecis yapabilme durumlarim inceleme baglaminda alan yazinda eksiklik
oldugu diistintilmektedir.

Lesh, Post ve Behr (1987) ogrencilerin farkli temsil bicimleri arasinda dontisim yapabilme
durumlarinin matematigi anlamlandirmanm bir gostergesi oldugunu ifade ederek, ¢oklu temsil
yaklasiminin matematigin anlasilmasindaki 6nemine vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde Even (1998)
da ayni durumu farkl temsil bigimleriyle ifade etmenin, bir gosterimden digerine gecis asamasinda
esnek olma, daha iyi kavramsal anlayislar gelistirme, anlamalar1 derinlestirme ve problem ¢zme
becerisine katki saglama gibi faydalar1 oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte, National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM) tarafindan 2000 yilinda hazirlanan Okul Matematigi icin Prensipler
ve Standartlar (Principles and Standards for School Mathematics) adli raporda farkli temsil bicimleri
arasinda gecisler yapip baglantilar kurabilmenin, 6grencilerin sahip olmasi gereken becerilerden biri
oldugu ifade edilmektedir. Matematik ogretim programina bakildiginda cebir baglaminda temel
kavramlarin altinci siuf seviyesinde ogretilmeye baslandigr gortilmektedir (MEB, 2018). Bu siuf
seviyesinde yer alan 6grencilerin ileriki cebir konularinda basarili olabilmeleri i¢in temel kavramlar:
iyi bir sekilde yapilandirabilmelerinin ve seviyelerine uygun olan temsil bicimleri arasindaki gegisleri
yapabilmelerinin onemli oldugu diustintilmektedir. Bu baglamda, altinci smifta 6grenim goren
ogrencilerin mevcut durumlarim ortaya koyabilmek igin cebirsel ifadelere ne gibi anlamlar
yiiklediklerini belirlemek gerekmektedir. Bu sayede 6grencilerin eksikleri varsa tamamlamaya, yanls
anlamalar1 varsa ise diizeltmeye yonelik calismalar gerceklestirilerek dgrencilere yardimci olunabilir.
Buradan hareketle, bu calismada altinci smif 6grencilerinin cebirsel ifadelerden sozel ifadelere
gecebilme becerilerini incelemek ve bu temsil bicimleri arasindaki gegis durumlarini ortaya koymak
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, “Altinc1 sinif 8grencilerinin cebirsel ifadeleri sozel ifadelere
dontistiirebilme becerisine yonelik durumlar: nasildir?” sorusuna cevap aranmustir.

YONTEM

Altincr smif 6grencilerinin cebirsel ifadelerden sozel ifadelere gecebilme durumlarini incelemeyi
amaclayan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismas: kullanilmistir.
Durum ¢alismasinin, belirli bir zaman diliminde bir veya birka¢ durumu derinlemesine incelemenin
yarn sira, bireysel olarak gerceklestirilen aragtirmalara uygun olmasi (Creswell, 2013) nedeniyle bu
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aragtirma icin uygun bir model oldugu diistintilmiistiir. Ozel olarak ise, bu aragtirma tanimlayici bir
durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasinin belirtilen bu tiirti, bir duruma iliskin bir ya da birden fazla
ornek incelenerek durumun betimsel olarak tanimlanmasina olanak tanimaktadir (Davey, 1991). Bu
dogrultuda, calismada 6grencilerin cebirsel temsilden sozel temsile gegis durumlar1 olmak tizere tek
bir durum tizerine odaklanilmis ve bu baglamda betimleme yapilmaya calisilmustir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, amagl drnekleme yontemlerinden biri olan “kolay ulasilabilir 6rnekleme” yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Kolay ulasilabilir érneklemede amag, arastirmaciya yakinhigi ve erisim
kolayligi dogrultusunda calisma grubunun secilmesidir (Patton, 2014). Arastirmacinin kendisi
calismanin gerceklestirildigi siirecte MEB'e bagli bir koy okulunda matematik 6gretmeni olarak gorev
yaptigindan dolayr calisma grubunu bu sekilde se¢meyi tercih etmistir. Uygulamanin
gerceklestirildigi okulda toplam 29 altinc1 sinif 6grencisi olmakla birlikte bu 6grencilerden 10"u pilot
calisma stirecine dahil edilmistir. Bu nedenle calismada geri kalan 19 6grenci tizerine odaklanilmistir.
Bir diger deyisle, calisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Trabzon’da bulunan
bir koy okulunun altinc siifinda 6grenim goérmekte olan 19 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaya
katilan bu 6grencilerin 8’si erkek, 11’1 ise kiz 6grencidir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanma Siireci

Veri toplama araci olarak, ogrencilerin cebirsel ifadeleri sdzel olarak ifade etmelerini saglamayi
amagclayan ve arastirmaci tarafindan gelistirilerek bir test kullanilmistir. Testin hazirlanma siirecinde,
giris kisminda belirtilen 6. simif miifredat kazanimi ve matematik ders kitaplar1 (MEB ve MEB dis1
yayinlar), ders kitabr disinda cesitli matematik kitaplar1 incelenmistir. Bazi cebirsel ifadelerin yanina
ogrencilerin sozel ifade kurarken kullanmasi istenilen nesnelerin resmi koyulmustur. Testteki
maddeler ile ilgili cebir alaninda ¢alisma yapan iki uzmandan goriis almmmis ve bazi maddelerde
degisiklik yapilarak teste son sekli verilmistir. Ornegin; ilk basta madde olarak teste eklenen “3x”
seklindeki ifade testten ¢ikarilmis ve cebirsel ifadelerdeki parantezin goz ardi edilip edilmeyecegini
gorme baglaminda “2y-5" ifadesinin parantezli hali olan “2.(y-5)” maddesi teste eklenmistir. Buna ek
olarak, testten “3y+2” ifadesi cikarilarak testte “x/2” ifadesindeki katsaymin carpan olarak agikca
verildigi “12.x” iceren cebirsel ifadeye yer verilmistir. Testte yer alan maddelerin 6grenci seviyesine
uygun ve rahatlikla anlasilir olup olmadig: ile ortalama ne kadar siire igerisinde tamaminin
cevaplandigini gorebilmek igin 10 6grenciden olusan bir gruba pilot galisma uygulanmistir. Bu
dogrultuda maddelerin anlasilmasinda herhangi bir sorun olmadigs, testin tamamlanmasimin ise
ortalama 40 dakika stirdiigu gorulmistiir. Pilot ¢alismadan elde edilen veriler ve alinan uzman
gorisleri dogrultusunda yedi agik uclu maddeden olusan test calisma igin hazir hale getirilmistir. Esas
uygulama stireci smif ortaminda gergeklestirilmis olup hazirlanan test dgrencilere arastirmaci
tarafindan dagitilmis ve onlara gerekli agiklamalar (yamnda resim bulunan cebirsel ifadelerde degisken
olarak resimde gordiikleri, digerlerinde ise istedikleri seyleri kullanmalar: gerektigi, siirenin ne kadar oldugu vb.)
yapilmustir. Bu siiregte 6grencilere ortalama olarak belirlenen siire verilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin testte yer alan maddelere verdikleri cevaplari analiz etmek igin testin gelistirilme
siirecine yardimc1 olan uzmanlardan, ortaya konulabilecek olasi cevaplara yonelik goriisler almmustir.
Bu goriislerde, esasinda degisken ve katsayilarin tanimlanip kullanilmasina ek olarak, kurgulama
tizerine de odaklamilmistir. Bu dogrultuda, galismada kullanilmak tizere arastirmaci tarafindan
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gelistirilen ve Tablo 1’de gosterilen bes dereceli rubrik hazirlanmistir. Bu rubrige dayali olarak,
dgrencilerin teste verdikleri cevaplar puanlanmis ve nicel hale getirilmistir. Bu dogrultuda testten
almabilecek en yiiksek puan 28, en diisiik puan ise 0’dir. Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar (daha
once de belirtilmis olan) uzmanlar tarafindan hesaplanmustir. Bu hesaplama islemi bittikten sonra,
elde edilen puanlarin giivenirligini saglamak icin uzmanlar uyusamadiklar: noktalar hususunda ortak
bir karara varmak igin goriis alisverisinde bulunmuslardir. Ornegin, “a-42” ifadesini “Ciizdandaki para
miktarimn  kirk iki  eksigi  kactir?” seklinde sozel hale doniistiiren Ogrencinin bu cevabina
puanlayicilardan biri 2 puan, bir digeri 3 puan vermistir. 2 puan veren uzman, 6grencinin sadece
cebirsel ifadedeki degiskeni kullandigini ve yanlis bir kurgulama yaptigimni belirtmistir. 3 puan veren
uzman da benzer agiklama yapmus fakat a’li terimin katsayisinin bir olmasindan dolay: sézel ifadede
bunu yazmaya gerek olmadigini, bir diger ifadeyle 6grencinin katsayryr yazmis gibi kabul
edilebilecegini belirtmistir. Iki uzman, uyusamadiklari bu durumu tartismis ve cevaba 3 puan verme
yoniinde ortak karara varmislardir. Daha sonra, 6grencilerin cevaplari uzmanlar tarafindan ikinci
defa okunmustur. Elde edilen puanlar arasindaki uyusmay: belirlemek i¢cin Miles ve Huberman’'in
(1994) ortaya koydugu “Uzlasma Yiizdesi=[Gorlis Birligi/(Gortis Birligi+ Gortis Ayriligi)] x 100”
formiilinden yararlanilmistir. Bu hesaplama sonucu uzlasma ytizdesi 92 olarak bulunmus ve elde
edilen puanlarin tutarli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu tutarliliktan hareketle, uzmanlarin her bir
ogrenciye verdikleri puanlarin ortalamasi alinmis ve elde edilen ortalamalar ilgili 6grencilerin test
puani olarak ele alinmistir. Elde edilen ortalamalarin bucuklu ¢ikmas: durumunda ise sayilar bir st
tam sayiya yuvarlanmustir.

Tablo 1.
Veri Analizinde Kullanilan Degerlendirme Olgiitleri

Olgiitler Puan Ornek Cebirsel Ifadeler Ornek Sozel Ifadeler
Bos cevap 0 Puan -- --
Sadece degiskeni tanimlama 1 Puan 5x +4 Agactaki elma sayis1 x olsun.
Sadece katsayiy1 veya degiskeni 2 Puan 3f-1 Bir fabrikada tiretilen
kullanma-hatali kurgulama tirtintin ti¢ katimnin bir eksigi
Katsay1 ve degiskeni kullanma- 3 Puan 4.(t-3) Bir sayinin dort katinin tig
hatal1 kurgulama eksigi
Katsay1 ve degiskeni kullanma- 4 Puan 2a+5 Cantadaki kalem sayisinin
dogru kurgulama iki katinin bes fazlasi

Tablo 1'de veri analizinde kullanilan olgiitlere ek olarak, ornek cebirsel ve sozel ifadelere de yer
verilmistir. Ornegin, 6grenci “5x+4” ifadesini sozel hale doniistiiriirken “Agactaki elma sayist x olsun.”
diyerek sadece degiskeni tanimlamis ve devamuni getirmemisse bu cevaba 1 puan verilecegi
belirlenmistir. “3f-1” ifadesini ele alan 6grenci “Bir fabrikada iiretilen itiriiniin ii¢ katimn bir eksigi”
seklinde sozel durum yazmissa bu cevap 2 puan ile eslestirilmistir. Ciinkii yazilan sozel ifadede yer
alan “bir fabrikada iiretilen diriin” tabiri bir degisken olmaktan ziyade bir nesneyi kastetmektedir. Bu
baglamda, sozel ifadede sadece katsaymin goz ontinde bulunduruldugu fakat degisken
kullanilmadigindan dolay1 hatali bir kurgulama yoluna gidildigi sdylenebilir. Eger 6grenci, “4.(t-3)”
ifadesini “Bir sayimn dort katimn ii¢ eksigi” seklinde sozel hale gevirmisse bu durum 3 puan ile
iliskilendirilmistir. Belirtilen sozel ifadede, katsay1 ve degisken kullanilmasma ragmen hatali bir
kurgulama oldugu gortilmektedir. Son olarak ise, 6grenci “2a+5” ifadesini “Cantadaki kalem sayisinin
iki katinin bes fazlas:” ifadesine dontistiirmiisse bu cevaba 4 puan verilmistir. Ctinkii yazilan bu ifadede
hem katsay1 hem de degisken kullanilmis ve dogru bir kurgulama yapilmustir.
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Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmanin gegerliligini saglamak igin arastirma stireci ve bu stireg igerisinde yapilanlar ayrintili bir
sekilde agiklanmaya calisilmustir. Bir diger ifadeyle aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araci ve verilerin toplanma siireci, analiz ve yorumlanma asamalar1 detayli bir bigimde agiklanmistir.
Buna ek olarak, calismada kullanilan testin kapsam gecerligini saglamada uzman goriislerinden
yararlanilmistir. Ayrica, elde edilen bulgular katilimcilarin verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar
yapilarak sunulmustur. Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar hesaplanirken ise iki uzmamn
goriislerine basvurulmus ve bu goriisler arasindaki tutarlilig: belirlemek icin Miles ve Huberman'in
(1994) “verilerin analizi” kisminda belirtilen formiiliinden yararlanilmistir. Bu hesaplama sonucunda
yapilan puanlamalarin tutarli oldugu belirlenmistir. Ote yandan, aragtirmada etigi saglamaya da 6zen
gosterilmistir. Bu baglamda, calismada grubundaki ogrenciler arastirmanin amact hakkinda
bilgilendirilmis ve calisma goniilliillitk esast dogrultusunda gerceklestirilmistir. Calismadaki
ogrencileri desifre edecek bilgilerden kacinilmis ve kimlikleri gizlenmistir. Bulgular ise elde edildigi
sekilde ¢arpitilmadan sunulmustur.

BULGULAR
Bu boltimde ogrencilerin testten aldiklari puanlara (Tablo 2) ve testten tam puan alamayan

ogrencilerin cebirsel ifadelerdeki degisken veya katsayiy1 eksik ya da yanlis bir sekilde kullandiklar
sozel ifadelerden alintilara yer verilmistir.

Tablo 2.
Ogrencilerin Testten Aldiklari Puanlar
Ogrencilerin Testten Aldiklar: Puanlar Ogrenci Sayist Yiizde (%)

28 Puan 10 52.63
27 Puan 2 10.53
26 Puan 2 10.53
24 Puan 1 5.26
22 Puan 1 5.26
16 Puan 2 10.53
12 Puan 1 5.26

Tablo 2'de goriildiigii gibi uygulanan agik uglu testten 6grencilerin %52.63'ti 28 puan; %10.53't 27
puan; %10.53'11 26 puan; %5.26's1 24 puan; %5.26's1 22 puan; %10.53'ti 16 puan; %5.26's1 ise 12 puan
almistir. 28 yani testten tam puan alan ogrenciler, cebirsel ifadelerdeki katsayilar1 ve degiskenleri
dogru bir sekilde kullanarak cebirsel ifadeleri uygun sozel ifadelere dontistiiren dgrencilerdir.

Ogrencilerden iigtiniin, cebirsel ifadedeki degiskeni ve katsayiy1 dogru bir sekilde kullandig: halde,
sozel ifade yazarken islem onceligine dikkat etmedigi belirlenmistir. Dolayisiyla, dgrencilerin sozel
ifade yaziminda hatali bir kurgulama yoluna gittikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin belirtilen sekilde
yazdiklar: sozel ifade 6rnekleri Sekil 1'de gosterilmistir. Sekil 1'de yer alan “2.(y-5)” ifadesi goz ontine

alindiginda ise, 6grencinin bu ifadedeki degiskeni “y” harfi ile baslayan bir nesne yerine “kalem
sayis1” olarak tanimladig1 gortilmiistiir.

2.(v-5) U kalew Soyst oliua. Rolewlerts

Sekil 1. Ogrencilerin cebirsel ifadeleri islem 6nceligini dikkate almadan sozel ifadeye dontistiirdiigi
cevap ornekleri
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Dort 6grencinin cebirsel ifadelerdeki degiskenleri dogru bir sekilde tamimlayip, katsayilar: dogru bir
sekilde ele aldig1 halde s6zel ifadesini yazarken degiskeni degil “bir” sayisini kullandig gortilmiistiir.
Dolayisiyla belirtilen bu 6grencilerin yazdiklar: sozel ifadelerde bir degisken kullanmadiklarindan
dolay1 hatali bir kurgulama yoluna gittikleri sdylenebilir. Ogrencilerin belirtilen sekilde yazdiklar:
sozel ifade ornekleri Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2. Ogrencilerin cebirsel ifadeleri degisken kullanmadan sozel ifadeye doniistiirdiigii cevap
ornekleri

Bir 6grencinin, degiskeni dogru bir sekilde tanimladig: halde cebirsel ifadede yer alan katsayiy1 bolen
olarak ele aldig1 ve dolayisiyla hatali bir kurgulama yoluna gittigi goriilmiistiir. Ogrencinin belirtilen
sekilde yazdig1 sozel ifade 6rnegi Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Bir 6grencinin carpim halindeki katsay1y1 bolen olarak aldig1 sézel cevap 6rnegi

Iki 6grencinin cebirsel ifadeleri, sonucu bir sayiya esit olacak sekilde sozel ifadeye dontistiirdiigii ve
kurduklar1 sozel ifadenin sonuna “kactir?” kelimesini ekledikleri gortilmiistiir. Verilen cebirsel
ifadelerde bir sayrya esit olma durumu s6z konusu olmadig i¢in dgrencilerin, cebirsel ifadelerdeki
degisken ve katsayilar1 dogru bir sekilde kullandig1 halde hatali bir kurgulama yaptiklar1 soylenebilir.
Belirtilen sekilde yazilan sozel ifade 6rnekleri Sekil 4'te gosterilmistir. Sekil 2 ve Sekil 4 birlikte ele
alindiginda ise, yaninda 6grenci resmi olan cebirsel ifade baglaminda 6grencilerin degiskenleri benzer
sekilde tanimladig1 gorilmustiir. Sekil 4'te yer alan “a-42” ifadesi goz onitine alindiginda ise,

ogrencinin bu ifadedeki degiskeni “a” harfi ile baslayan bir nesne yerine “ciizdandaki para miktar:”
olarak tanimladig1 goralmiistiir.
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Sekil 4. Ogrencilerin cebirsel ifadeleri sonucu bir sayiya esit olacak sekilde sozel ifadeye
dontsttirdigi cevap ornekleri

Bir 6nceki duruma benzer olarak (sonucun say1ya esit olmast durumu), bir 6grencinin verilen cebirsel
ifadeyi sozel ifadeye dontistiirtirken, cebirsel ifadedeki degiskenli kisim ile sayinin bulundugu kisim
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arasinda esitlik varmis gibi sozel ifadesini yazdigi, dolayisiyla hatali bir kurgulama yaptig
goriilmiistiir. Ogrencinin belirtilen sekilde yazdig1 sozel ifade 6rnegi Sekil 5'te sunulmustur.

Sekil 5. Bir 6grencinin cebirsel ifadeyi arada esitlik varmis gibi sozel ifadeye doniistiirdiigii cevap
ornegi

Baska bir 6grencinin, 1/2 katsayisini bir agactaki armut sayisimin yarisi olarak tanimlayip ayni x
degiskenini bir kez daha ele aldig1 ve belirttigi bu iki degiskenli ifadenin de carpilacagi anlamina
gelen sozel ifadesini yazdig1 goriilmiistiir. Bir diger ifadeyle, belirtilen 6grencinin 1/2 seklinde sabit
olan bir sayiy1 degisken yardimiyla tanimladigi ve sozel ifadesini hatali bir sekilde kurguladig:
soylenebilir. Belirtilen sekilde yazilan sozel ifade drnegi Sekil 6'da gosterilmistir. Sekil 3 ve Sekil 6
birlikte ele alindiginda ise, verilen cebirsel ifadenin yaninda herhangi bir resim olmamasia bagh
olarak 6grencilerin degiskenleri farkh sekilde tanimladig1 gorulmiistiir.
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Sekil 6. Bir 6grencinin cebirsel ifadedeki katsayiy1 degisken yardimiyla tanumlayarak sozel ifadeye
dontistiirdiigli cevap 6rnegi

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Yapilan bu calismada, altinci simif 6Ogrencilerinin verilen cebirsel ifadeleri sozel ifadelere
dontistiirebilme becerileri incelenmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin ¢cogunlugunun cebirsel
ifadelerdeki degiskenleri dogru bir sekilde tanimladigi, katsayilar1 dogru bir sekilde ele aldig1 ve
bunun sonucunda, verilen cebirsel ifadeleri uygun sozel ifadelere dontstiirmede basarili bir
performans sergiledigi gortulmistiir. Diger bir deyisle, 6grencilerin gogunlugunun matematiksel dili
anadillerine dontistiirmede basarili olduklar: séylenebilir. Akgtin (2009), 8. smif grencilerinin verilen
denklemleri s6zel duruma doniistiirme hususunda sikint1 yasadiklarini belirlemistir. Yilmaz (2011) ise
7. ve 8. siuf 6grencilerinin cebirsel ve sozel ifadeleri birbirine dontiistiirme becerileri arasinda anlaml
bir fark olmadigmi fakat dgrencilerin biiyiik kisminin matematik dilini anadile ¢evirmede zorluk
cektigini tespit etmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular bu ¢alismalarin sonucuyla tutarlilik
gostermemektedir. Bu durumun muhtemel sebeplerinden bazilari, belirtilen c¢alismalarin
gerceklestirildigi tarihten sonra matematik 6gretim programinda degisiklik olusu, kazamimlarda ve
ders kitaplarinda ilgili konunun ele alinisi, bunun yarn sira derslerde cebirsel ifadeleri sozel ifadeye
dontistiirme siirecine ayrilan zaman olabilir.

Calisma sonucunda, 6grencilerin hicbirinin cebirsel ifadelerde yer alan “a, y, ...” seklindeki harfleri
“armut, yumurta” vb. gibi kelimelerin kisaltmas1 olarak diistinmedigi belirlenmistir. Calismanin bu
bulgusu Kieran (1992), Knuth vd. (2005), Kiichemann (1978), MacGregor ve Stacey (1997), Perso (1992)
ile Rosnick “in (1999) elde ettikleri sonuglarla ortiismemektedir. Belirtilen arastirmacilar dgrencilerin
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“m” ifadesinin metre anlamina geldigi; bir cebirsel ifadede bulunan y’'nin ise bir degiskeni degil y
harfi ile baslayan bir nesneyi temsil ettigi vb. yoniinde anlayislara sahip oldugunu belirlemislerdir.
Belirtilen bu farklilik, cebirsel ifadelerdeki harflerin neleri temsil edebilecegine yonelik 6grencilere
sunulan 6rnek durum sayisindan kaynaklanmus olabilir.

Bazi ogrencilerin cebirsel ifadedeki degiskeni dogru tamimladigi halde, sozel ifadesini yazarken
degiskeni degil “bir” sayisinu kullandig1 goriilmiistiir. Belirtilen 6grenciler, cebirsel ifadelerin cogunu
“bir...” kalibim1 kullanarak sozel ifadeye doniistiirmiistiir. Dolayisiyla bu 6grencilerin degisken
kavramini tam olarak anlamlandiramadiklar: ve bu baglamda sikint1 yasadiklari séylenebilir. Benzer
sekilde, Kieran (1992) ile MacGregor ve Stacey (1997) de ogrencilerin degisken kavramini
anlamlandirmada zorlandiklarini belirlemistir. Songur (2006) calismasinda harfli ifadeler ile
denklemler konularmin oyun ve bulmacalarla islenmesinin kalic1 ve faydali 6grenmeler sagladigim
tespit etmistir. Buradan hareketle, 6gretmenler cebirsel ifadeler konusunu islerken benzer sekilde
etkinliklere dayali 6grenme ortamlar: tasarlayip bu dogrultuda hareket edebilirler. Bu durum,
ogrencilerin ilgili baglamda anlamh 6grenmeler gerceklestirmelerine katki saglayabilir.

Sozel ifadeleri dogru bir sekilde kurgulayan 6grencilerin, yanlarinda resim verilen cebirsel ifadelerde
ayni degiskenleri kullandiklar: ve dolayisiyla yazmis olduklar1 sozel ifadelerin benzerlik gosterdigi
belirlenmistir. Yanlarinda resim verilmeyen cebirsel ifadelerde ise 0Ogrencilerin degiskenleri
tanimlarken genellikle giinliik hayatta kargilasilan armut, elma, kalem sayis1 vb. gibi bircok somut
nesnenin isimlerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Unlii ve Sarpkaya-Aktas (2017)
katilimcilarin cebirsel ifadelere ve denklemlere yonelik yazdiklar1 sozel gosterimlerde bahce, tarla,
havuz vb. gibi gtinlitk hayattan durumlar kullandiklarini tespit etmistir. Calismadaki bazi
dgrencilerin ise, sozel ifade yaziminda degiskeni “say1” ibaresi ile tanimladiklar1 goriilmisttir. Akgiin
(2009) de ogrencilerin denklemleri sozel ifadeye dontistiirtirken harfli ifade i¢in sadece “say1” ibaresini
kullandiklarini, bir diger ifadeyle giinliik hayatla herhangi bir iliskilendirme yapmadiklarim
belirlemistir. Bu durum &grencilerin farkli degisken isimleri diistinmeyi gereksiz veya zaman kayb1
olarak gormelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Bazi ogrencilerin sozel ifadeyi yazarken cebirsel ifadede verilen parantezi ve islemlerin sirasinu
dikkate almadiklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Akkan, Cakiroglu ve Giiven (2009), Akkaya ve
Durmus (2006), Booth (1988), Kieran (1992) ve Perso (1992) da galismalarinda ogrencilerin cebirsel
ifadelerde islem onceligine dikkat etmedikleri sonucuna ulasmistir. Bu durumun muhtemel
sebeplerinden biri, 6grencilerin islem ©6nceligini cebirsel ifadelerle bagdastiramamalar1 olabilir. Bu
dogrultuda, ogretmenlerin cebirsel ifadeye gecmeden once derslerinde islem onceligine tekrar
deginmeleri ve islem o6nceliginin cebirsel ifadelerde de gegerli olduguna vurgu yapmalar1 fayda
saglayabilir.

Baz1 6grencilerin, sozel ifadelerini yazarken cebirsel ifadeleri sonucu bir sayiya esit olacak sekilde ele
aldiklar1 ortaya konmustur. Buradan hareketle, 6grencilerin cebirsel ifade ve denklem farki tam
anlamiyla bilmedikleri séylenebilir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin 6grencilerin denklemler ile cebirsel
ifadelerin farkini iyi bir sekilde yapilandirabilmesini saglayacak cesitli etkinliklere yer vermesinin
yararli olacag: diistiniilmektedir.

Bir 6grencinin 2. x ifadesini sozel ifadeye dontistiirtirken, bir saymin 1/2'ye bolimi seklinde ifade
ettigi gortilmiistiir. Buradan hareketle, belirtilen 6grencinin bir sayiy1 2'ye bolmek ile sayiy1 1/2 ‘ye
bolmenin ayn1 sey oldugu seklinde bir algiya sahip oldugu soylenebilir. Benzer sekilde, MacGregor ve
Stacey (1997) de ogrencilerin aritmetik baglamindaki eksikliklerinin cebirde zorlanmalarina sebep
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oldugu sonucuna ulasmustir. Bagka bir 6grencinin de 2 katsayisi bilinen bir say1 olmasina ragmen, bu
say1y1 bir degisken yardimiyla tamimlamaya calistig1 belirlenmistir. Buradan yola cikarak belirtilen
Ogrencinin, sabit say1 ve degisken arasindaki fark: tam olarak anlamlandiramadig: ¢ikarimi yapilabilir.
Benzer sekilde, Soylu (2006) ve Tekin-Sitrava (2017) da ogrencilerin cebirsel ifadelerdeki temel
kavramlar (katsayi, terim, sabit terim vb.) arasindaki farki anlamada sorun yasadiklar1 sonucuna
ulasmistir. Bu baglamda, 6gretmenler grencilerin cebirsel ifadelerdeki temel kavramlar arasindaki
farki iyi bir sekilde anlamlandirmalarini saglayacak orneklere ve etkinliklere yer verebilir.

Bu galismada altinct smif 6grencilerinin sadece cebirsel temsilden sozel temsile gecis baglamindaki
durumlar1 ele almmustir. Bununla birlikte, calisma koy okulunda o6grenim goren Ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Belirtilen bu durumlar calismanin smirhiliklarindandir. Benzer bir calisma,
miilakatlarla desteklenerek gerceklestirilebilir ve bu sayede ogrencilerin mevcut durumlar1 daha
detayl1 bir sekilde incelenebilir. Buna ek olarak, benzer bir ¢alisma herhangi bir ilin koy, kasaba, sehir
merkezi vb. gibi yerlerinde gergeklestirilebilir ve bu sekilde 6grencilerin mevcut durumlar1 arasi
karsilastirmalar cesitli degisenlere (akademik basari, sosyoekonomik diizey vb.) gore yapilabilir.
Ayrica, rastgele bir 6. sinif 6grenci grubu segilip bu 6grencilerin 8. sinifa veya daha ileriki bir stirece
kadar cebir baglamindaki durumlar1 boylamsal olarak incelenebilir. Bu sayede, 6grencilerin ortaokul
boyunca cebir kapsaminda ne gibi bir gelisim stireci gecirdigi daha iyi bir sekilde belirlenebilir.
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Examination of Sixth Grade Students' Ability to Convert Algebraic Expressions into Verbal
Expressions

Extended Abstract

Algebra is built on the concept of a variable; on the other hand, variables are defined with letters such
as "a, b, x, y, ..." (Yenilmez and Teke, 2008). Wheatley (1995) likens the variables used in algebra to
pronouns in a sentence. In other words, he states that just like pronouns can be used instead of
individuals in a sentence, variables can be used instead of numbers in algebra (as cited in Dede, 2004).
Variables are the basis for the transition from arithmetic to algebra (Arcavi and Schoenfeld, 1988).
Soylu (2008) explains that the full understanding of the concept of variable is a necessity for learning
algebra and advanced mathematics.

When the literature was examined, it was seen that many studies are dealing with various topics and
reaching different results in the context of algebra. Some of these found that students or prospective
teachers at different grade levels had difficulties in understanding and interpreting the basic concepts
and letters in algebraic expressions (Kieran, 1992; Knuth, Alibali, McNeil, Weinberg and Stephens,
2005; Kiichemann, 1978; MacGregor and Stacey, 1997; Rosnick, 1999; Sitrova, 2017; Soylu, 2006; Unlii
and Sarpkaya-Aktas, 2017) while others concluded that they had challenges in the transition process
from algebraic representation to different types of representation (Akgiin, 2009; Yilmaz, 2011).
Furthermore, studies demonstrated that students did not take into account the order of operations in
algebraic expressions (Akkan, Cakiroglu, and Giiven, 2009; Akkaya and Durmus, 2006; Booth, 1988;
Perso, 1992). It was observed that the studies reached mostly focused on determining the meanings
that students attributed to the concept of variable. As a result of considering these studies, it is
thought that there is a lack in the literature in the context of examining students' transition conditions
between different forms of representation. Lesh, Post, and Behr (1987) express that students' situation
in this context is an indicator of understanding mathematics and emphasize the importance of
multiple representation approach in understanding mathematics. Similarly, Even (1998) states that
expressing the same situation with different representation forms has benefits such as being flexible
during the transition from one representation to another, developing better conceptual understanding,
deepening understanding, and contributing to problem-solving skills. Besides, it is stated that making
connections by transforming between different forms of representation is one of the skills that
students should have in the "Principles and Standards for School Mathematics" report prepared in
2000 by the National Council of Teachers of Mathematics (NCTM). When the mathematics curriculum
is examined, it is seen that the sixth grade is the transition stage from arithmetic to algebra (Ministry
of Education [ME], 2018). It is thought significant that students studying at this level can better
construct basic concepts and make the transition between the forms of representation appropriately to
their level in order to be successful in future algebra topics. So, it is necessary to determine what
meanings they attributed to the algebraic expressions to reveal the current situation of the students
studying in the sixth grade, which is considered as the first step of completing the transition to
algebra. Thus, students can be assisted by conducting studies to complete them if they have
deficiencies and correct them if they have misunderstandings. Starting from this, the aim of this study
was to examine of sixth-grade students' ability to convert algebraic expressions into verbal
expressions and to reveal the transition conditions between these forms of representation.

In this research, an illustrative case study method was used. Participants of the research were selected
by the easily accessible sampling method. The study group consisted of 19 (8 boys, 11 girls) sixth-
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grade students studying at a village school in Trabzon in the spring term of the 2018-2019 academic
year. As a data collection tool, an open-ended test consisting of seven items was used, which was
developed by the researcher, and aimed to enable students to express algebraic expressions verbally.
Students' answers to the questions in this test were scored using a five-degree rubric developed by the
researcher in the form of "Empty answer: 0 points; Defining the variable only: 1 point; Using only coefficient
or variable-erroneous editing: 2 points; Using coefficient and variable-erroneous editing: 3 points; Using
coefficient and variable-correct editing: 4 points". Then, the examples of verbal expression situations
where the students, who did not get full scores from the test, used the variable or coefficient in the
given algebraic expressions insufficiently or wrongly were illustrated.

As a result of the research, it was observed that the majority of the students define the variables in
algebraic expressions, dealt with the coefficients correctly, and therefore performed successfully in
converting the algebraic expressions into appropriate verbal expressions. Although some students
precisely defined the variable in algebraic expression, it was determined that they used the number
"one" instead of the variable while writing their verbal expression. It was concluded that some
students did not take into account the order of operations and the parenthesis given in the algebraic
expression while writing the verbal expression.

Key Words: Verbal expression, algebraic expression, transformation, multi-representation
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Giintimiizde teknoloji, ulagim ve savunma sanayii ibi konularin merkezinde bulunan havaciligin temeli iyi bir fen ve
miihendislik bilgisine dayanmaktadir. Fen ve teknolojinin bilingle aktarum ise fen okuryazarligt kavraninda kimlik
bulmaktadir. Bunun saglayicist da fen okuryazart olan, nitelikli fen bilgisi 6gretmenleridir. Bu sebeple ¢alismada, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin havacilik ve havacilik-fen bilimleri iliskisine dair diistincelerini metaforlar araciligiyla
ortaya cikarmak amaclanmstir. Calisma, 2019-2020 egitim dgretim yiluun giiz déneminde Orta Karadeniz
Bolgesi'nde bulunan bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde o6grenim géren 114’1 kadmn, 30'u erkek, 144 fen
bilgisi 6gretmen aday1 ile yiiviitilmiistiir. Arastirmada veriler katilimcilarin “Havacilik ... gibidir ¢tinkii; ...” ve
“Havacilik ve fen ... gibidir ¢iinkii; ...” ciimlelerini tamamlamast yoluyla toplanmstir. Katilimcilarin bu ciimleleri
tamamlarken kullandiklar: ifadeler icerik analizine tabi tutulmustur. Verilerin analizleri sonucu havacilik ile ilgili
metaforlar Bilim ve Teknoloji, Kesif ve Eglence, Ozgiirliik, Ulagim, Olumlu Duygu ve Psikolojik Hal, Bagari,
Biyomimikri ve son olarak Tehlike Unsuru Olarak Havacilik kategorilerinde toplanirken havacilik ve fen iliskisi ise;
Biitiinleyicilik, Cekim, Iliskililik, Gereklilik, Biyomimikri ve Iliskisizlik Unsuru Olarak Havacilik ve Fen
kategorilerinde toplannustir. Bulgular 1siginda 6gretmen adaylarinin %33,5 inin havaciligi 6zgiirliikle, %50 sinin ise
havacilik ve fen bilimlerini biitiinleyicilik ile iliskilendirdigi goriilmiistiir. Calismada, 6gretmen adaylarimin havacilikla
ilgili olumlu bir algiya sahip olduklar: ve fen bilimleriyle havacilik arasinda tamamlayici bir bag gordiikleri sonucuna
ulagilng, bu dogrultuda lisans dgretim programlarinda havacilikla ilgili 6rneklerin arttirilmas: onerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Havacilik, Fen Egitimi, Metafor, Fen Okuryazarligi.
GIRiS
Havacilik, gerek giintimiiz teknolojisinin sinirlarini zorlamasi, gerekse ulasim ve savunma sanayilerinin
merkezinde bulunmas: ile toplumun gelecegini sekillendiren unsurlardan biri konumundadir.
Cagimizda bu 6nemi kavrayarak ulusal havaciligini gerektigi gibi giiclendirebilen toplumlar muasir

medeniyetler seviyesine ulasmis, bunu saglayamayanlar ise ¢agin gereklerini saglamada geride
kalmiglardir. Mustafa Kemal Atatiirk, “Istikbal goklerdedir. Goklerini koruyamayan uluslar,
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yarinlarindan asla emin olamazlar” diyerek havaciligin bir toplumun geleceginde oynadigi roli
vurgulamustir. Ulkemizin, 1912 yilinda Sefakdy yakinlarinda kiiciik bir meydan ve iki hangarla
baslayan sivil havacilik seriiveni, 1936’da Nuri Demirag’in Tiirkiye'nin ilk ucak fabrikasini kurmasz ile
devam etmis, tilkemiz 1945'te Uluslararas: Sivil Havacilik Tegkilati’'na (ICAO) taraf olarak kurucu
tiyeler arasinda yer almistir. Glintimiizde Tiirk Sivil Havaciligi son derece gelismis, tilkemiz Avrupa
hava trafigine en fazla katki saglayan tilke olmustur (SHGM, 2018). Giiglii bir havaciligin temelini, gti¢li
bir fen ve miithendislik bilgisi olusturmaktadir. Havacilik; pilotaj, ucak miihendisligi, havacilik
yonetimi, hava trafik kontrolorlugii, havacilik ve uzay miithendisligi, havacilik elektrik elektronigi gibi
pek cok meslek grubunu biinyesinde barindiran kapsamli bir disiplindir (Kirac1 ve Bayrak, 2014).
Dolayisiyla sadece ugagm ugurulmasinda degil, havaalanlarmmin tasarlanmas: gibi konularda da
adimlar fen bilgisi ile atilmaktadir. Ugaklarin havada durma prensibinden, pilotlarin saglikla
soluyabilecegi hava irtifasina dek havaciligin hemen her adimi fenne dayanmaktadir. Fen gerek hava
tasitlarimin insasinda gerek seyriisefer prensiplerinde gerekse ucucularin saghginda olmak tizere,
havaciligin temelini olusturmaktadir. fleri diizeyde fizik, kimya, biyoloji ve miihendislik bilgilerinin
yani sira, meteoroloji gibi cografya ve yer bilimi kokenli fen konular1 da havaciligin biiytik bir kisminda
onem arz etmektedir. Guntimiizde, 1950'lerden bu yana dek gerceklesmis 1085 havayolu ucag:
kazasinin 107’sinin meteoroloji kokenli oldugu kaydedilmistir (planecrashinfo.com, 2020). Aym
zamanda havacilar iyi diizeyde, METAR (meteoroloji raporlar1) okuma becerisine sahip olmalidirlar.
Yine buradan hareketle, basarili havacilarin ayn1 zamanda basarili da birer fen okur-yazar1 olduklar:
sonucu cikartilabilir. Iyi bir fen egitiminin saglayicisi olan nitelikli fen bilgisi ogretmenleri, ayni
zamanda her meslegin mimar1 konumundadirlar. Fen bilgisi egiticilerinin havacilik konusunda
farkindalik sahibi olmasi ve bu alanda ileriki calismalarin yapilabilmesi icin 6ncelikle havaciliga dair
zihinsel modellerinin ortaya konmasi gerekmekte, bu zihinsel modeller ise metaforlar yardimiyla
belirlenebilmektedir. Metaforlar; bir seyin baska bir seye benzetimi olarak tanimlanabilirken (Saban,
2009) tecriibelerin somutlastirilmasini kolaylastiran zihinsel modelleme yollarindan biri (Arslan ve
Bayrakgi, 2006, s.103) olarak da goriilmektedirler. Bu kapsamda bireylerin zihinsel modellerini ortaya
¢ikarma amacryla kullanilabilmektedirler. Kisiler metaforlar araciligiyla kendilerine daha yabanci gelen
kavramlar1 zihinlerinde daha tamidik bulduklari kavramlara benzestirirler. Metafor arastirmalars;
calismalara derinlik saglamakla beraber, katilimcilarin duyussal alanlarma ait veri toplamaya da
yardimcidirlar (Ugur, Rabia ve Baysal, 2017). Ornegin Saban (2008), gretmen, 6gretmen aday1 ve
ogrencilerin okula dair kavramsal kategorilerini belirlemek icin metaforlardan yararlanmustir. Yine
Basaran Uygur ve Baysal (2017), ortaokul dgrencilerinin Ingilizce gretmeni kavramina dair olumlu
algilarin1 metaforlar araciligryla ortaya cikarmuslardir. Buradan hareketle kavramlari daha iyi
kavrayabilmek, bize uzak, soyut ya da zor goriinen kavramlar1 basit ve tanidik hale getirmek amaciyla
kullanilan metafor teknigi, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin havaciliga ve havacilik-fen iliskisine dair
algilarini ortaya cikarmak igin son derece uygun bir aractir. Alanyazin taramasinda, tilkemizde
havacilik ve egitimi biitiinleyen, 6grencileri havacilifa tesvik eden ders iceriklerinin kullanilmadig: ve
bu alanda akademik calismalarin da ytritiilmedigi gortilmistiir. Bu ¢alismayla, bu alanda yapilacak
calismalarla havacilifi daha iyi anlamak ve onu daha kolay ulasilir bir konuma yerlestirmek igin
gerekenlerin belirlenmesinin daha miimkiin olacag: 6ngoriilmektedir. Bu ytizden ¢alisgmanin, alanda
yapilmis ilk calisma olmasi ve fen egitimine havacilik vizyonu eklemesi agisindan 6nemli oldugu
diistintilmektedir.
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Ogretmen adaylarmin havaciliga ve havacilik-fen bilimleri iliskisine dair metaforlarini ortaya gikarmay1
amagclayan bu ¢alismada genel olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin havacilik ile ilgili metaforik algilar1 nelerdir?

2. Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin havacilik ve fen bilimleri arasindaki iliskiye yonelik
metaforik algilari nelerdir?

YONTEM

Bu galismada nitel arastirma yontemi kullanilmustir. Yildirnm ve Simsek (2006) nitel arastirmanin
sosyolojik anlamdaki bir olguyu arastirmaya katilan kisilerin bakis agilarindan betimleyebilmeyi ve
bunu olusturan sosyolojik yapiy1 ve stirecleri ortaya koymaya olanak verdigini soylemektedirler.

Arastirma Deseni

Nitel bir arastirma olan bu calismanin arastirma deseni fenomenoloji (olgubilim)’dir. Fenomenoloji,
katilimcilarin, bir olay ya da olguya dair tecriibelerini anlamlandirma, degerlendirme ve aktarma gibi
stireglerini inceler ve bu tecriibelerin betimlenmesini arastirir (Patton, 2002). Ayn1 zamanda
fenomenoloji ile desenlenen arastirmalarda, katilimcilar tarafindan farkinda olunan ancak
derinlemesine bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
“Havacilik” ve “havacilik-fen bilimleri iliskisi” bu ¢alismanin odaklandig: temel olgulardir.

Calisma grubu

Calisma, 2019-2020 egitim ogretim yilmin giiz doneminde Orta Karadeniz Bolgesi'nde bulunan bir
devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim géren 114"t kadin,
30"u erkek, 144 fen bilgisi 6gretmen adayindan elde edilmistir.

Tablo 1. Katilimcilar Hakkinda Bilgi

Katilimci1 Sayis1 Demografik Ozellik N (%)

144 Kadin 114 (79,16)
Erkek 30 (20,83)
1. Sinaf 15 (10,41)
2. Sinaf 36 (25)
3. Smuf 53 (36,80)
4. Sinif 40 (27,77)

Tablo 1'den de anlasilacagy {izere katiimcilarin 15%i 1. smuf, 36’s1 2. smuf, 53’4 3. smif ve 401 4. siuf
Ogrencisidir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve metaforlar yoluyla
tamamlanmasi gereken “Havacilik ... gibidir ¢tinki; ...” ve “Havacilik ve fen ... gibidir ¢tinki; ...”
yarim birakilmis ctimleleri iceren formlar kullamilmistir. Pek ¢ok arastirmaci tarafindan, metaforlarin
nite] anlamda veri toplama araci olarak kullanilabilecegi ifade edilirken ayni zamanda da bu tip
arastirmalarla zengin veriler elde edilecegi vurgulanmaktadir (Patton, 2002; Yildirim ve Simsek, 2006).

Goriigme Siireci

Uygulama esnasinda arastirmacilar bizzat sinifta hazir bulunmuslardir. Farkli derslerde dersin 6gretim
tiyesinden izin alindiktan sonra, ders saati icinde ilgili smiflardaki 6grencilerden dagitilan formu
doldururken metafor kullanarak kendilerini ifade etmeleri istenmistir. Metafor imgelerini olusturmalar:
icin yeterli zaman taninmus ve formlar daha sonra geri toplanarak uygulama siireci tamamlanmustir.
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Katilimcilarin formlar1 doldurmalar1 esnasinda kavramla ilgili yanls yonlendirmeleri gtivenilirligi
bozacag: i¢in sorulan kavramlarla ilgili herhangi bir bilgi aktarimamis ve yorum yapilmamuistir.
Ogrenciler formlar goniilliiliik esast ile doldurmuslardir. Veri toplamada iki arastirmaci yer almus, veri
toplama siireci bir haftada tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Katilimeilarmn ciimleleri tamamlamak icin kullandiklar ifadeler icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik
analizindeki temel amag calismadan elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlar: ve iligkileri ortaya
¢ikarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu amag dogrultusunda yapilan islem, birbirine en ¢ok benzerlik
gosteren verileri belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirmek ve bunlar1 diger
aragtirmacilarin anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir. Icerik analizi; goriisme
dokiimleri, medya transkripsiyonlari, belgeler ve kisisel gortismeler gibi pek cok farkli materyal
tizerinden yiirtittilebilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirma stirecinde elde edilen veriler farkli asamalardan gegirilmistir. Bu asamalar1 su sekilde

siralayabiliriz:

1. Kodlama ve ayiklama asamasi

2. Ornek metafor imgesi derleme asamast

3. Kategori gelistirme asamasi

4. Gegerlilik ve gtivenilirligi saglama (Saban, 2009)

Kodlama ve ayiklama asamasi

Kullarulan yontem geregi kullamilan bu ilk asamada arastirmaya katilanlar tarafindan tiretilen
metaforlarin gegici bir listesi yapilmis ve metaforun net olarak ifade edilip edilmedigi ortaya konulmaya
calisilmistir. Bu asamada, ayrica, herhangi bir metafor imgesini icermeyen formlar ile bos birakilan
formlar ayiklanmis ayni zamanda bir metafor sunmak yerine, genel olarak, fen bilimleri ve havaciligin
ne olmasi gerektigi ile ilgili tanimlama yapan katilimcilarin formlar1 elenmistir. Ayni sekilde bazi
katilimcilar net bir metafor imgesini kullanmasina ragmen, ifade edilen metaforla ilgili bir gerekge
veremedikleri veya tam tersi olarak birden fazla kategoriye girebilecek ozellikleri iceren metaforlar
yazdiklar1 icin arastirmada disarida birakilmistir. Bu yapilan inceleme sonucunda 2 form elenerek
calismanin disinda birakilmustir.

Ornek metafor imgesi derleme asamasi

Katilimci formlarinin bir 6nceki basamakta anlatildig: sekliyle elendikten sonra, toplam 144 tane gegerli
metafor imgesi iceren form elde edilmistir. Bu asamada, elde kalan metaforlar yeniden diizenlenmis ve
her metaforu temsil eden katilimci agiklamalarindan birer 6rnek metafor imgesi belirlenmistir.

Kategori gelistirme asamasi

Calismanin bu asamasinda, goniillii katilimcilar tarafindan olusturulan metaforlar fen bilimleri ve
havacilik disiplinine iliskin sahip olduklari ortak ozellikler bakimindan incelenmis ve bir 6nceki
asamada olusturulan “6rnek metafor listesi” baz alinarak her metafor imgesinin “fen bilimleri” ve”
havacilik” disiplinlerinin nasil kavramsallastirdig1 incelenmistir. Katihmcilar tarafindan tiretilen her
metaforun kaynagi, konusu ve konu ile kaynak arasindaki iliskiye bakilarak analize tabi tutulmustur.
Bunlar sahip olduklar1 perspektif bakimindan belli bir tema ile iliskilendirilerek toplam 8 farkl
kavramsal kategori olusturulmustur.

Gegerlilik ve giivenilirligi saglama asamasi

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yil Egitim Sempozyumu Ozel Sayi, 289-303.
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Calismanin giivenilirligini saglamak amaciyla, arastirmada ulasilan kavramsal kategori altinda verilen
metaforlarin adi gegen kavramsal kategoriyi temsil edip etmediginin saglamasini yapmak i¢in uzman
goriisiine basvurulmustur.

Yukarida belirtilen asamalar sirasinda bazi katilimcilarin ortaya koyduklar: imgelerin metafor niteligi
tasimadigy; bazilariin ise ortaya konan gerekge ile tutarliligi olmadig: goriilmiistiir. Ayni1 zamanda bu
formlarda katilimcilar isim, cinsiyet ya da smnuf bilgisi de belirtmemislerdir. Bu baglamda, 146 formdan
2’si arastirmaya dahil edilmemistir. Sonug¢ olarak 144 gecerli form veri analizi kapsaminda
degerlendirmeye alinmistir. Calismanin giivenirlik hesaplamas: i¢in Miles ve Huberman'mn (1994)
guvenirlik formiilti (Guivenirlik = Gorts Birligi/ (Gortis Birligi + Gortis Ayriligr) x 100) kullanilmis ve
gtivenirlik oran1 %95 olarak bulunmustur.

BULGULAR

~~~~~

yapilan bu ¢alismada toplanan verilerde, gegersiz formlar ayiklandiktan sonra kalan 144 formdan 146
gecerli metafor elde edilmistir.

Arastirmamin 1. Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin 1. problemi olan, 8gretmen adaylarinin havaciliga dair metaforlarina dair bulgular Tablo
2.de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Havacilik ile Ilgili Metaforlarina Dair Kategoriler ve Yiizdeleri

Kategoriler Metaforlar f Yiizde
Ozgiirliikk Unsuru Ozgiirliikk/Sonu gelmeyen 6zgiirliik (28), 49 33,56
Olarak Havacilik Kus/ gokytiziinde salman kuslar/ucan kus/kus

olmak/Kuslarin kanatlari (7), U¢mak (5), Gokytizii (1),
Serbestlik (1), Bagimsiz olmak (1), Kartal (1), Stiztilmek

1)
Kesif ve Eglence Kus/Kus olup u¢gmak (4), Hizli tren (1), Kartal 40 27,39
Unsuru Olarak olmak/Kartal (2), Uzay (2), Gokytizii/ Gokytiziinde
Havacilik yilizmek (3), Bir yeri kesfetmek (1), Bulut olmak (1),

Ugmak (3), Farkli diinyaya acilmak (1), Hayat (2), Sigara
(1), Gokytiziine egemen olmak (1), Matruska (1),
Ucurtmanin u¢mast (1), Bir macera (1), Miizik (2),
Kanatlarin olmasi (1), Yapboz (1), Hava gezisi (1), Hobi
(1), Terazi (1), Aksiyon (1), Enerji icecegi (1), Kalp atis1
(1), Akic1 bir roman/Kitap okumak (2), Pilot olmak (1),
Bilim dal1 (1), Hayal diinyas1/ Hayal (2), Renk (1),

Sonsuzluk (1).
Bilim ve Teknoloji Bilim (5), Uzay (1), U¢gmak (3), Fen (1), Mithendislik (1), 23 15,75
Unsuru Olarak Teknoloji (1), Nefes (1), Evrenin sesi (1), Fizik kurallarin
Havacilik yok saymak (1), Teknolojinin ¢ocugu (1), Drone (1), Fizik

bilimi (1), Makine (1), Insan doga etkilesimi (1), Balon
(1), Her sey (1), Bir uzay yolculugu (1).

Olumlu Duygu Miizik (1), Baligin solungagclari (1), Riiya (3), Hayat ve 21 14,38
Unsuru Olarak hayalin birlesmesi (1), Sanat (1), Hayat1 tiim renkleriyle
Havacilik gormek (1), Hayal (2), Asik insan (1), Bagimlilik yapan

trtin (1), Yerytizi dillerini bilmek (1), Diinyay1 ayaginin
altinda hissetmek (1), Sevgi (2), Benim i¢in bir diis (1),
Donme dolap (1), Sihir (1), Umut (1), Hayallerimize
tastyic (1).
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Basar1 Unsuru Cagimizin meslegi (1), Pilotluk (1), Gelecegin teminati 6 4,1
Olarak Havacilik (1), Hitkmedis (1), Yeni adimlamaya baslayan bebegin

yiriimesi (1), Sirket (1).
Ulasim Unsuru Denizcilik (1), Denizalt1 (1), Ugmak (1). 3 2,05
Olarak Havacilik
Biyomimikri Hayvanlar (1), Fen ve Teknoloji (1). 2 1,36
Unsuru Olarak
Havacilik
Tehlike Unsuru Yasamla 6ltim arasinda ince bir ¢izgi (1), Agzinda yilan 2 1,36
Olarak Havacilik tasiyan kartal (1).

Verilerin analizleri sonucu havacilik ile ilgili metaforlar; Bilim ve Teknoloji Unsuru Olarak Havacilik, Kesif
ve Eglence Unsuru Olarak Havacilik, Ozgzirliik Unsuru Olarak Havacilik, Ulagim Unsuru Olarak Havacilik,
Olumlu Duygu ve Psikolojik Hal Unsuru Olarak Havacilik, Basar1 Unsuru Olarak Havacilik, Biyomimikri
Unsuru Olarak Havacilik ve Tehlike Unsuru Olarak Havacilik olmak tizere sekiz kategoride toplanmustr.

Ozgiirliik Unsuru Olarak Havacilik

S

Bu kategoride katilimcilarin metaforlariin havacilig: “6zgtirliik” olarak tanimladigr gortilmistiir. Bu
kategoriye ait metaforlar, Ozgiirlilk/Sonu gelmeyen ozgiirliik (28), Kus/gokyiiziinde salman
kuslar/ucan kus/kus olmak/Kuslarin kanatlar1 (7), U¢mak (5), Gokytizii (1), Serbestlik (1), Bagimsiz
olmak (1), Kartal (1), Siiziilmek (1) seklinde olup, katilimcilar havaciligi en cok Ozgiirliik kelimesi ile
bagdastirmistir. Yine bu kategoride 5 frekans ile kullanilan u¢gmak metaforu, ya da 7 kez tekrarlanan
kus metaforu diger katihmcilar tarafindan da havacilig1 benzetmede kullanilmis, ancak agiklamalar:
bakimindan farkli kategorilerde toplanmuglardir. Ozgiirliik unsuru olarak havacilik kategorisindeki
bulgular 1s1ginda 6gretmen adaylarmin kavramsal kategorilerine gore kullandiklart havacilik
metaforlarina verilen drnekler asagida siralanmustir:

Og: “Havacilik goklerde salman kuslar gibidir ciinkii yeri geldiginde riizgara kars1 ugmak gerekir.
Bazen de giinesli havalarda stiziilmek. Yani zor taraflar1 oldugu gibi, eglenceli ve 6zgiir hissettiren
yerleri de vardir. Fakat asil mesele u¢gmadan vazge¢cmemek, yaptig isten zevk almaktir. Havacilik
ozgrliiktiir.”

Ozs: “Havacilik 6zgtirlik gibidir ¢ctinkii goklerin hakimi olursunuz.”

Oss: “Havacilik 6zgiirliik gibidir ciinkii nasil bir kus ucarken 6zgiirse bir insan da bulutlar tizerinde
ugarken kendini hiir, 6zgtir, huzurlu ve mutlu hisseder.”

Oss: “Havacilik sonu gelmeyen 6zgiirliik gibidir ¢linkii havada olmak, kus gibi 6zgiir olmak ve istedigin
yere ugmaktir. Havacilik deyince aklima o¢zgiirliik gelir. Havada olmak gokytiziine sadece ben
sahipmisim gibi his verir.”

Kesif ve Eglence Unsuru Olarak Havacilik

Bu kategoride katilimcilar havacilifi bir kesif ve eglence unsuru olarak olumlu kelimelerle
nitelemislerdir. Bu kategoriye ait metaforlar; Kus/Kus olup uc¢mak (4), Hizli tren (1), Kartal
olmak/Kartal (2), Uzay (2), Gokytizii/ Gokytiziinde yiizmek (3), Bir yeri kesfetmek (1), Bulut olmak (1),
Ucmak (3), Farkli diinyaya agilmak (1), Hayat (2), Sigara (1), Gokytiziine egemen olmak (1), Matruska
(1), Ugurtmanin ugmasi (1), Bir macera (1), Miizik (2), Kanatlarin olmasi (1), Yapboz (1), Hava gezisi (1),
Hobi (1), Terazi (1), Aksiyon (1), Enerji icecegi (1), Kalp atist (1), Akic1 bir roman/Kitap okumak (2),
Pilot olmak (1), Bilim dali (1), Hayal diinyasi/ Hayal (2), Renk (1), Sonsuzluk (1) olarak siralanmaktadir.
Katilimcilarin bu metaforlar: olustururken yazdiklari bazi agiklamalar asagida belirtilmistir:
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Ous: “Havacilik matruska gibidir ¢tinkii havaciligi anlayabilmek icin detaylara yani i¢ ige barindirdig:
iceriklere bakmak ve anlamak gereklidir. Anlayabilmemiz igin gesitlerine, temellerine ve yonetimine
dek inmeliyiz. Bence bu icerikleri arastirmak da oyun oynamak kadar zevklidir.”

Oue: “Havacilik bir yeri kesfetmek gibidir ciinkii insanoglunun kendi gabasiyla bir arag insa edip icat
edilen aragla da gokytiziinii kesfetmesiyle baslayan bir sertivendir havacilik. Gokytiziinii kesifle
baslayan havacilik bu kesifleri kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanarak gelistirmistir. Askeri olan,
kargo tasimaciligi, yolcu tasimaciligi ve kisisel amaglarda da kullanilarak havaciligt onemli bir yere

tasimistir.”

Oa4: “Havacilik kartal olmak gibidir ¢tinkii goztimiiz hep yiikseklerdedir.”

Bilim ve Teknoloji Unsuru Olarak Havacilik

Bu kategoride 6gretmen adaylari havaciligi bilim ve teknoloji ile benzetmislerdir. Bu kavramsal
kategoriye ait metaforlar ve frekanslar1 su sekildedir; Bilim (5), Uzay (1), U¢mak (3), Fen (1),
Miihendislik (1), Teknoloji (1), Nefes (1), Evrenin sesi (1), Fizik kurallarini yok saymak (1), Teknolojinin
cocugu (1), Drone (1), Fizik bilimi (1), Makine (1), Insan doga etkilesimi (1), Balon (1), Her sey (1), Bir
uzay yolculugu (1). Ogretmen adaylarinin havacilig bilim ve teknoloji unsuru olarak niteledigi metafor
agiklamalarindan bazilar1 asagidaki gibidir:

Ose: “Havacilik teknolojinin gocugu gibidir ciinkii ilerlemeye agiktir.”

Oos: “Havacilik drone gibidir ¢iinkii kontrolii bizim elimizdedir. Yapimi da ugmasi da bizim
himayemizde oldugu gibi havacilik da yapimdan ucusa kadar bizim elimizden geger.”

Oos: “Havacilik teknolojinin gocugu gibidir ciinkii ilerlemeye agiktir.”

Os1: “Havacilik bilim ve 6zgiirliik gibidir ¢tinkii pazarlamasindan, miihendisine, bilim insanlarina
herkesin ilgi alanidir. Ayni zamanda havacilik 6zgtirliigiin de bir 1s1g1dir.”

Olumlu Duygu Unsuru Olarak Havacilik

Bu kategoride oOgretmen adaylar1 havaciligi bazi olumlu duygular ve psikolojik haller ile
betimlemislerdir. Bu kavramsal kategoriye ait metaforlar ve frekanslar1 sirasiyla; Miizik (1), Baligin
solungaclari (1), Riya (3), Hayat ve hayalin birlesmesi (1), Sanat (1), Hayat: tiim renkleriyle gormek (1),
Hayal (2), Asik insan (1), Bagimlilik yapan tirtin (1), Yerytizi dillerini bilmek (1), Dinyay1 ayaginin
altinda hissetmek (1), Sevgi (2), Benim igin bir diis (1), Donme dolap (1), Sihir (1), Umut (1),
Hayallerimize tasiyici (1) seklindedir. Bu metaforlara dair bazi agiklamalar asagidaki gibidir:

Oeo: “Havacilik agik insan gibidir ¢iinkii insan havacilikta bulunmayan: bulmaya, ulagilmayana
ulasmaya ¢alismustir. Asik insan da bulamadigini bulmaya, ulasamadigina ulasmaya calisir.”

Og: “Havacilik miizik gibidir ¢tinkii bizi bagka diyarlara gotiirtir.”
Oro: “Havacilik sevgi gibidir ciinkii havacilikla ilgili diistincesi bilgisi olmayan ugus sevgisini tadamaz.”

Ose: “Havacilik benim icin bir diis gibidir c¢tinkii bulutlarin tizerinde olmak, u¢mak, yercekimine
meydan okumak, gokytiziinde kuslar kadar 6zgtir olmak, bu tarz seyler hep aklima ve kulagima hep
titopik bir sey gibi gelmistir.”

Ouw: “Havaciik dénme dolap gibidir ¢iinkii havacilik dallarinda da donme dolapta da cok
heyecanlantyorum, u¢mak gibi.

Ono: “Havacilik sihir gibidir ¢iinkii havada her sey sihir gibi birdenbire olur.”
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Basar1 Unsuru Olarak Havacilik

Bu kategoride 6gretmen adaylar1 havaciligi bir basar1 unsuru olarak tanimlamislardir. Bu kavramsal
kategoriye ait metaforlar ve frekanslar1 sirasiyla, Cagimizin meslegi (1), Pilotluk (1), Gelecegin teminat:
(1), Hitkmedis (1), Yeni adimlamaya baslayan bebegin ytiirtimesi (1), Sirket (1) seklindedir. Bu
metaforlardan bazilarmin agiklamalar1 asagidaki gibidir:

O11: “Havacilik gelecegin teminati gibidir ¢tinkii istikbal goklerdedir.”
O130: “Havacilik cagimizin meslegi gibidir ciinkii herkes ugmak istiyor.”
Ulasim Unsuru Olarak Havacilik

Bu kategoride ogretmen adaylar1 havacilig1 bir ulasim unsuru ile bagdastirmislardir. Bu kavramsal
kategoriye ait metaforlar ve frekanslar1 sirasiyla; Denizcilik (1), Denizalt1 (1), Ugmak (1) seklindedir. Bu
metaforlara ait bazi aciklamalar asagidaki gibidir:

Oys: “Havacilik denizcilik gibidir ¢tinkti insanlarin hizli ulasim istekleri sonucu dogmusturlar.”

Ors: “Havacilik denizalt: gibidir ¢tinkii ne oldugunu bilmedigin sonsuz ve sorunsuz, ugsuz bucaksiz bir
alemdir.”

Biyomimikri Unsuru Olarak Havacilik

Bu kategoride 6gretmen adaylar1 havaciligin gelisimini dogadan ve dogadaki canlilarin taklidinden
alan bir unsur olarak tamimlamaktadirlar. Biyomimikri kavramsal kategorisine ait metaforlar ve
frekanslari sirasiyla; Hayvanlar (1), Fen ve Teknoloji (1) seklindedir.

On: “Havacilik hayvanlar gibidir ¢tinkii havacilikta kullamlan birgok makine hayvanlardan ilham
alinarak tiretilmistir. Ornek olarak ucaklarda kuslardan ilham alinmustir.”

Tehlike Unsuru Olarak Havacilik

Bu kategoride dgretmen adaylar1 havaciligi bir tehlike unsuru olarak tanimlamislardir. Bu kavramsal
kategoriye ait metaforlar ve frekanslari sirasiyla; Yasamla 6liim arasinda ince bir ¢izgi (1), Agzinda yilan
tastyan kartal (1) seklindedir. Bu metaforlara ait bazi tamimlamalar asagidaki gibidir:

On: “Havacilik yasamla 6liim arasinda ince bir ¢izgi gibidir ¢iinkii hataya yer yoktur.”

Ou33: “Havacilik agzinda yilan tasiyan kartal gibidir ¢iinkii hem sorumluluktur hem de tehlikelidir.”
Arastirmamnin 2. Problemine Ait Bulgular

Bu asamada, aragtirmanin 2. problemi olan, 6gretmen adaylarmin havacilik ve fen iliskisini hangi

metaforlar araciligy ile tanimladiklarma dair bulgulara yer verilecektir. Tablo 3’te havacilik ve fen
iliskisine ait metaforlarinin kategori, frekans ve ytizde degerleri bulunmaktadir.

Tablo 3.

Ogretmen Adaylarinin Havacilik ve Fen ile Ilgili Metaforlarina Dair Kategoriler ve Yiizdeleri
Kategoriler Metaforlar Adet/Frekans Yiizde
Biitiinleyicilik Unsuru Olarak Anahtar kilit (4), Etle 72 50
Havacilik ve Fen tirnak (7), Anne cocuk

(2), Kemikler arasindaki
eklem (1), Safiye ile Faik
(1), Sistem (1), Iskelet
sistemi (1), Bir biitiin (2),
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Iki kardes/Kardes (5),
Ceviz-ceviz i¢i (1),
Ayrilmaz ikili (2),

Beraber bir biitiin (1),
Ayrilmaz bir biittin (2), I¢
ice (1), Bilim (2), Zincir
(1), Birbirini tamamlayan
lego pargalari (2), Yapboz

(3), Tereyagz ile Bal (1),
Akraba (1), Zinciri

olusturan halkalar (1),

Usta-girak (3), Devlet ve

vatandas (1), Bir bina ve

temeli (1), Tren (1), Aile

(3), Insanin organlari (1),

Ogul ve baba (1), Cay ile
simit (1), Elektrik ve
ampul (1), Dogayla

gokytizii (1), Birbirinin
alt konular1 (1), Elmali
pasta-targin (1),
Miihendislik ve
matematik (1), Butiin (2),
Tamlama (1), igne ile ip
(1), insan ve insanin
ayaklari (1), insan ve
doga (1), Ugagin
kanatlar1 (1), Yazar ve
kalemi (1), Salca ve sogan
(1), Fizik kimya biyoloji
(1), Duinya (1), Bag (1),
kofte patates (1),
Kaplumbaga (1), Ekmek
ve su (1), Erik ile tuz (1),
Kus ve ugak (1).

Mliskililik Unsuru Olarak Kuru fastilye pilav (1), 33 22,91

Havacilik ve Fen Aerodinamik (1), Denizle
kum (1), Dogacilik (1),
Fizik (2), Teknoloji (1),

Hayal (1), Fen ve
Matematik (2), Ekoloji
(1), Bilim teknolojisi (1),
Cok yakin (1), Ugak (1),
Bilim ve teknolojinin
birlesmesi (1), Gaz
tanecikleri (1), Yagmur
(1), Uzay (1), Denizcilik
ve fen iligkisi (1), Hayatin
kendisi (1), Insanlarla
bitkiler iliskisi (1),
Birbiriyle alakali (1),
Migkili (1), Akraba (1),
Yasam bilimi (2), Cark

(1), Fizigin fen ile olan
iliskisi (1), Biyolojinin
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doga ile olan iliskisi (1),
Yakin (2), Astronomi (1),
Fizikle baglantil1 (1).

Gereklilik Unsuru Olarak Hayallerimize tasiyici (1), 26 18,05
Havacilik ve Fen in§aat (1), Su ve ekmek
(1), Kartal-kanat (1),
Miihendislik fakiiltesi (1),
Dogru orant1 (1), Bilim ve
teknoloji (1), Ugak (2),
Diinya (1), Egitici bir
oyun (1), Bir kusun
kanadi (1), Ugamayan
kus (1), Kusun kanat
¢irpmast (1), Cikar iligkisi
(1), Ask (1), Kenetli (1),
Fizik ve biyoloji (1), Cok
sik1 bir bag (1),
Mutualizm (1), Yasamak
ve 6lmek (1), Ayrilmaz
ikili (1), Mithendislik ve
proje (1), Bezelye yemegi
(1), Gece ve guindiiz (1),

Fizik kanunlari (1).

Cekim Unsuru Olarak Havacilik Miknats (3), Yer ¢ekimi 4 2,77
ve Fen @.

ili§kisizlik Unsuru Olarak Miknatisin ayni kutuplari 3 2,08
Havacilik ve Fen (1), Bagmmsiz (1), Ayr1 bir

bilim dal1 (1).

Biyomimikri Unsuru Olarak Yapboz (1), Ucan bir kus 2 1,38
Havacilik ve Fen (1).

Bulgular 1s18mda havacilik ve fen ile ilgili metaforlar; Biitiinleyicilik Unsuru Olarak Havacilik ve Fen, Cekim
Unsuru Olarak Havacilik ve Fen, Iliskililik Unsuru Olarak Havacilik ve Fen, Gereklilik Unsuru Olarak Havacilik
ve Fen, Biyomimikri Unsuru olarak Havacilik ve Fen ve Iliskisizlik Unsuru Olarak Havacilik ve Fen olmak iizere
alt1 kategoride toplanmuistir.

Biitiinleyicilik Unsuru Olarak Havacilik ve Fen

Bu kategoride 6gretmen adaylar1 havacilik ve feni birbirini biitiinleyici olarak tanimladiklar: ifadeler
kullanmislardir. Sirasiyla kullanilan metaforlar ve frekanslary;; Anahtar kilit (4), Etle tirnak (7), Anne
cocuk (2), Kemikler arasindaki eklem (1), Safiye ile Faik (1), Sistem (1), iskelet sistemi (1), Bir biitiin (2),
Iki kardes/Kardes (5), Ceviz-ceviz ici (1), Ayrilmaz ikili (2), Beraber bir biitiin (1), Ayrilmaz bir biitiin
(2), Ic ice (1), Bilim (2), Zincir (1), Birbirini tamamlayan lego parcalar1 (2), Yapboz (3), Tereyag: ile Bal
(1), Akraba (1), Zinciri olusturan halkalar (1), Usta-cirak (3), Devlet ve vatandas (1), Bir bina ve temeli
(1), Tren (1), Aile (3), Insanin organlar1 (1), Ogul ve baba (1), Cay ile simit (1), Elektrik ve ampul (1),
Dogayla gokytizii (1), Birbirinin alt konular1 (1), Elmal1 pasta-tar¢in (1), Mithendislik ve matematik (1),
Biitiin (2), Tamlama (1), Igne ile ip (1), Insan ve insanin ayaklari (1), insan ve doga (1), Ugagin kanatlart
(1), Yazar ve kalemi (1), Salga ve sogan (1), Fizik kimya biyoloji (1), Diinya (1), Bag (1), kofte patates (1),
Kaplumbaga (1), Ekmek ve su (1), Erik ile tuz (1), Kus ve ugak (1) seklindedir. Bu kavramsal kategoriye
ait metaforlardan bazilarinin agiklamalar: ise asagidaki gibidir:

Os3: “Havacilik ve Fen etle tirnak gibidir ¢iinkii havacilik sadece ucagin u¢mast degil ucagin tasarimini
da kapsar. Bu yiizden ucak tasarimu icin fen egitimi 6zellikle fizik biiyiik 6nem tasir. Yani havacilik ve
fen birbiriyle baglantili iki alandir.”
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O1s: “Havacilik ve Fen tren gibidir ¢tinkii biri lokomotif, digeri vagondur. Birbirinden ayrilamazlar ve
siirekli iligki icerisindedirler.”

Ouo: “Havacilik ve Fen yapboz gibidir ¢tinkii birbirini tamamlar.”

Ose: “Havacilik ve Fen cay ile simit gibidir ¢iinkti ikisi ayr1 diistiniilemez.”

Oss: “Havacilik ve Fen elmali pasta ve tar¢in gibidir ctinkii birbirinden ayrilamaz.”
iliskililik Unsuru Olarak Havacilik ve Fen

Bu kavramsal kategoride ogretmen adaylar1 havacilik ve feni birbiriyle iligkili kavramlarla
nitelemiglerdir. Bu kategoriye ait metaforlar ve frekanslar1 sirasiyla, Kuru fasiilye pilav (1),
Aerodinamik (1), Denizle kum (1), Dogacilik (1), Fizik (2), Teknoloji (1), Hayal (1), Fen ve Matematik
(2), Ekoloji (1), Bilim teknolojisi (1), Cok yakin (1), Ucak (1), Bilim ve teknolojinin birlesmesi (1), Gaz
tanecikleri (1), Yagmur (1), Uzay (1), Denizcilik ve fen iliskisi (1), Hayatin kendisi (1), Insanlarla bitkiler
iliskisi (1), Birbiriyle alakali (1), Iliskili (1), Akraba (1), Yasam bilimi (2), Cark (1), Fizigin fen ile olan
iliskisi (1), Biyolojinin doga ile olan iliskisi (1), Yakin (2), Astronomi (1), Fizikle baglantili (1) seklindedir.
Ogretmen adaylarinin metaforlarini agiklarken kullandig1 bazi ifadeler asagidaki gibidir:

Og: “Havacilik ve Fen uzay gibidir ciinkii uzayda oldugu gibi havacilikta da sir yoktur. Ugsuz
bucaksiz bir iligki ve yer igerisinde istedigini yapabilmektir.”

Oss: “Havacilik ve fen ¢ok yakin gibidir ciinkii fizikle havaciligin ¢ok alakali oldugu nettir.”
Gereklilik Unsuru Olarak Havacilik ve Fen

Bu kavramsal kategoride gretmen adaylar1 havacilik ve feni birbiri igin gerekli olarak nitelemislerdir.
Gereklilik unsuru olarak havacilik ve fen kategorisindeki metaforlar sirasiyla; Hayallerimize tastyici (1),
Ingaat (1), Su ve ekmek (1), Kartal-kanat (1), Miihendislik fakiiltesi (1), Dogru oranti: (1), Bilim ve
teknoloji (1), Ucak (2), Diinya (1), Egitici bir oyun (1), Bir kusun kanadi (1), Ucamayan kus (1), Kusun
kanat cirpmas: (1), Cikar iliskisi (1), Ask (1), Kenetli (1), Fizik ve biyoloji (1), Cok sik1 bir bag (1),
Mutualizm (1), Yasamak ve 8lmek (1), Ayrilmaz ikili (1), Mithendislik ve proje (1), Bezelye yemegi (1),
Gece ve giindiiz (1), Fizik kanunlar1 (1) seklindedir. Ogretmen adaylarinin metaforlarim agiklamada
kulland1g1 bazi ifadeler asagidaki gibidir:

Oyzs: “Havacilik ve Fen bir kusun kanadi gibidir ¢tinkti kus kanatsiz u¢maz.”

Ous1: “Havacilik ve fen kartal-kanat gibidir ¢iinkii fen olmazsa havacilik i¢in uygun kosullar bilinemez,
kisacasi teknigini bilemeyiz.”

Oo9: “Havacilik ve fen bir kusun kanadi gibidir ctinkii kus kanatsiz ugmaz.”

Oss: “Havacilik ve fen ucamayan kus gibidir ¢tinkii fen olmasayd: havada durmamizi saglayan ya da
ucaklarin yapimin saglayan hicbir sey olmazdi ya da agiklayamazdik.”

Cekim Unsuru Olarak Havacilik ve Fen
Bu kavramsal kategoride oOgretmen adaylari havacilik ve feni birer cekim unsuru olarak
tanimlamuslardir. Bu kategoriye ait metaforlar ve frekanslar1 sirasiyla; Miknatis (3), Yer cekimi (1)

seklindedir. Ogretmen adaylar1 metaforlarini agiklarken asagidaki bazi ifadeleri kullanmiglardir.

O15: “Havacilik ve Fen miknatis gibidir ¢iinkii birbirini geker.”
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Mliskisizlik Unsuru Olarak Havacilik ve Fen

Bu kavramsal kategoride 6gretmen adaylar1 havacilik ve feni iliskisiz bulmus, onlar1 ayr1 kavramlarla
tanimlamuslardir. Kullanilan metafor ve frekanslar; Miknatisin ayni kutuplari (1), Bagimsiz (1), Ayr1 bir
bilim dali (1) seklindedir. Metaforlara dair agiklamalar ise asagida asagida belirtilmistir:

Or11: “Havacilik ve Fen miknatisin ayni kutuplari gibidir ciinkii aralarinda itici bir iligki vardir.”

O112: “Havacilik ve Fen bagimsiz gibidir ¢iinkii fen ile sadece siirtiinme konusu ile iliskilendiriyorum.”
Os2: “Havacilik ve Fen ayr1 bilim dali gibidir ¢tinkii farkli bilimsel olaylar1 barindirir.”

Biyomimikri Unsuru Olarak Havacilik ve Fen

Bu kavramsal kategoride 6gretmen adaylar1 havacilik ve feni dogadan ilham alan Biyomimikri unsuru
ile tanimlamislardir. Bu kategoriye ait metaforlar ve frekanslar sirasiyla; Yapboz (1) ve Ugan bir kus (1)
seklindedir. Bu metaforlara dair baz1 aciklamalar asagidaki gibidir:

Ous: “Havacilik ve fen yapboz gibidir ctinkii havacilik cogu modelini, 6rnegini fenden dolayisiyla
dogadan alir. Mesela yusufcuk boceginden ilham alip helikopter yapmak gibi.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Havacilik ve fen bilimleri arasindaki kuvvetli iliskinin fen bilimleri 6gretmen adaylar: tarafindan nasil
gorulduguni belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu calismada 6gretmen adaylarinin havaciliga ve fen
bilimleriyle havacilik disiplinleri arasindaki iligskiye yonelik metaforlari incelenmistir. Ogretmen
adaylarinin havaciliga yonelik metaforlarinin iki katihmci hari¢ toplumda “iyi” olarak algilanan
benzetimler oldugu goriilmektedir. Bu da 6gretmen adaylarmin havacilikla ilgili olarak olumlu bir
algiya sahip olduklarim gostermektedir. Bu durum “Istikbal goklerdedir” sgylevinin 6gretmen adaylart
tarafindan benimsendigine isaret etmektedir. Havacilikla ilgili verilen metaforlara daha yakindan
bakildiginda “ozgiirliik, kesif, bilim ve teknoloji, basar1” gibi temalarin 6ne giktig1 goriilmektedir. Bu
temalar havaciliga karsi olan olumlu algmin havaciigin insan dogasina uyumunu gostermektedir.
Benzer sekilde ilgili temalarin havaciligin medeniyet olarak gelisimimizde oncuiliigiinii de simgeledigi
sOylenebilir. Zira bilim, uzay, teknoloji, makineler, ulasim gibi kavramlar, katilimcilarin goztinde,
insanligin bugtinkii uygarliginda havaciigin koklii bir yeri olduguna isarettir. Ayrica, havacilik
erisilmesi arzulanan bir “basar1 unsuru” olarak da gortilmektedir. Baska bir ifadeyle 6gretmen
adaylarmin bir kismi havaciligi 6nemli bir kariyer alani olarak gormektedir. Bu algiya 6zellik son
zamanlarda gerek sivil ve gerekse askeri anlamda havaciliktaki gelismelerin etki ettigi
dustintilmektedir. Nitelik calismalar, sosyal medya araglar1 da dahil olmak tizere, yazili ve gorsel
medyanin bireylerin kariyer secimlerinde 6nemli bir rol oynadigini ileri stirmektedir (Karatas, Micklos
ve Bodner, 2011; Tan, Jocz ve Zhai, 2017).

Calismada arastirilan bir diger husus ise 6gretmen adaylariin havacilik ve fen arasinda nasil bir iligki
olduguna yonelik algilaridir. Bulgularda goriildigii tizere katilimcilarin biiytik bir ¢ogunlugu fen
bilimleri ile havacilik arasinda birbirini tamamlayan bir “bag” oldugunu diistiinmektedir. Bu birbirini
tamamlama bazen aym anda var olmay: gerektirirken bazen ise birinin digerinin sebebi ya da sonucu
olmas: seklinde izah edilmistir. Yapilan metaforlar havacilikla fen bilimleri arasindaki iliskinin ¢ok
yakin olmakla birlikte bazen bilimsel olanin disinda algilandigin gostermektedir. Nitekim havacilik fen
bilimleriyle, bazi katilimcilara gore, es ya da denk goriilebilirken bazi durumlardan fen bilimlerinin itici
glici anlamma gelecek sekilde havaciliga oldugundan daha biiyiik bir anlam yiiklenebilmektedir.
Havaciligin bilimin gelismesine katki sagladigi yadsinamamakla birlikte, bilimin gelisimine etki eden
pek cok faktorden biridir. Ogretmen adaylarinin sahip oldugu asir1 genel havacilik ve fen bilimleri
iligkisi algilar1 onlarin havaciliga bakislariin yaninda fen bilimlerinin dogasma bakislarinin da sinirl
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oldugunu gostermektedir (Celik ve Karatas, 2015; Oztiirk ve Bayram, 2017). Dolayisiyla 6gretmen
adaylarinin havacilik ve ilgili fen kavramlarinin daha iyi 6grenmesi ve ayirt etmesi 6zelde havaciligin
daha bilingli bir sekilde algilanmasina ama genelde fen bilimlerinin ve bilimin dogasinin da daha iyi
algilanmasina vesile olabilir. Bu kapsamda erken yaslardan itibaren fen bilimlerinin temel kavram,
kuram ve yasalar cercevesinde havacilik alanina vurgu yapilacak formal ve informal alanlarda
programlar gelistirilmelidir. Gelistirilecek programlara yonelik 6gretmen egitimlerinin de duistintilmesi
stireci daha iyi ytirtitme bakimindan gerekli goriilmektedir.

Havaciliga karsi beslenen bu olumlu algimnin fen 6gretiminde itici bir giic olarak kullanilmasinin
ogrencilerin daha iyi motive olup fen kavramlarini daha kolay ve kapsamli anlamalarina katk:
saglayacagma inanilmaktadir. Bu kapsamda fen bilimleri derslerine havaciligin baglam olarak
biittinlestirilmesi fen 6gretiminde etkili yollardan biri olabilir. Bu durum havaciligin da daha iyi
anlasilabilmesi ve toplumda daha iyi yer edinmesine destek olacaktir. Fen egitimi alaninda ¢alismalar
yapan arastirmacilarin havacilii, fen bilimleri kavram, ilke, yasa ve kuramlariyla iliskilendirdigi
ogretim modelleri gelistirmesi bu stirecin bir sonraki adimini olusturmaktadir.

Yine calismada elde edilen bulgular 1s1ginda, fen bilgisi 6gretmenligi ve fennin dahil oldugu diger
egitim fakiiltesi branslarinin 6gretim programlarinda, fen kavramlarinda havaciligin baglam olarak
kullanildig1 6rneklere yer verilmesi dnerilmektedir.

Gerceklestirilen calisma havacilik ile ilgili tilkemizde gerceklestirilen ender calismalardan biridir.
Toplumumuzun yediden yetmise havaciliga olan ilgisini daha da arttirmak ve var olan ilgiyi olumlu
bir sekilde yonlendirmek icin havacilik ile yeni galismalarin yapilmasi gerekmektedir. Havacilik
alaninda yapilacak calismalar tilke hedeflerinin gerceklesmesine katkida bulunacagina inanilmaktadar.
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Metaphoric Perceptions of Pre-Service Science Teachers on Aviation and Science

Extended Abstract: Aviation, which stands at the centre of technology, transportation and defence industry, is
mainly constructed on a good knowledge of science and engineering. A qualified transfer of science and technology
can be possible within science literacy and the provider of this role is the qualified science educators. Therefore,
within this study, it was aimed to reveal the opinions of pre-service science teachers about aviation and science
through metaphors. Metaphors are not only defined as the transfer of content from one thing to another, but also
mental mechanisms that facilitate the concretization of the experiences. The study was conducted with a total of
144 pre-service science teachers, 114 women and 30 men, studying in a faculty of education of a university located
in the mid-Black Sea region of Turkey, in the fall semester of 2019-2020 academic year. 15 of the participants were
freshman, 36 of them were sophomore, 53 of them were third graders and 40 of them were seniors. The data were
collected through metaphor technique from the responses of pre-service teachers to “Aviation is like... because...”
and “Aviation and Science is like. .. because...” quotes and content analysis method was used to analyse the data.
The data obtaining process is consisted of four stages. Those are; coding and sorting stage, sample metaphor image
compilation stage, category development stage and validity and reliability stage (Saban, 2009). In the first stage,
a temporary list of the metaphors produced by the participants was made and it is tried to determine whether the
metaphor was clearly expressed. At the end, a total of 144 valid metaphor images were reached and a sample
metaphor image was identified from the participant descriptions representing for each metaphor. The created
metaphors were examined in terms of their common features related to science and aviation disciplines and how
each metaphor image conceptualized to those disciplines. At last, in order to ensure the reliability of the study,
expert opinions were sought to ensure that the metaphors given under the conceptual category represents properly
of their categories. In the findings of the study, the concept of Aviation is categorized under eight titles of Aviation
as an Element of Science and Technology, Aviation as an Element of Discovery and Entertainment, Aviation as
an Element of Freedom, Aviation as an Element of Transportation, Aviation as an Element of Positive Emotions,
Aviation as an Element of Biomimicry, Aviation as an Element of Danger and lastly, Aviation as an Element of
Success, respectively. The relationship between Aviation and Science were also categorized under six titles of
Aviation and Science as an Element of Complementarity, Aviation and Science as an Element of Affinity, Aviation
and Science as an Element of Relation, Aviation and Science as an Element of Necessity, Aviation and Science as
an Element of Biomimicry and lastly, Aviation and Science as an Element of Irrelevance. In the light of the findings
of the research, it was seen that 33,5% of the pre-service teachers associate aviation with Freedom, and 50% of
them correlate with aviation and science in Complementarity. According to the findings; the revealing concepts of
participants such as “freedom, discovery, science and technology and success show the positive adaptation of
aviation to the human nature. Similarly, it can be said that the relevant themes symbolize the pioneer role of
aviation in our development as a civilization. Because, concepts such as science, space, technology, machinery and
transportation indicate that aviation has a rooted place in the civilization of humanity from the views of the
participants. In addition, aviation is seen as a desirable element of success. In other words, some of the pre-service
teachers see aviation as an important career field. It is believed that using this positive perception against aviation
as a driving force in science teaching will contribute to children's motivation and understanding of science
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concepts more easily and comprehensively. Therefore, the integration of aeronautics as a context into science
courses can be one of the effective ways of teaching science. This will also help to raise a better understanding of
aviation in society. Also, within the findings, the majority of the participants think that there is a complementary
link between science and aviation. This complementarity is sometimes explained as a requirement of existing
together in the same time, but sometimes as a relation of cause and effect. According to some metaphor definitions,
aviation and science are perceived outside the scientific and even unrelated to each other. As a conclusion, it is
seen that the pre-service teachers' learning and differentiation of the concepts of aviation and related science may
lead to a more conscious perception of aviation in particular but a better perception of the nature of science in
general. In this regard, curriculums should be developed in formal and informal ways that will emphasize the field
of aviation within the framework of its basic concepts, theories and laws of science from an early age. It is also
recommended to consider building teacher trainings for the curriculum to be developed in terms of conducting a
better process.

Key Words: Aviation, Science Education, Metaphors, Science Literacy
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Ozet: Bu araghirma 8. suifta 6¢renim géren dgrencilerin ¢iz ve yaz yontemi ile gelecekte dgrenim gormek
istedikleri ideal okula iliskin algilarimi hayal giicii tipolojisi baglanmnda incelemeyi amaclamaktadir.
Dolayisiyla bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullamilmistir. Arastirma 2018-
2019 bahar déneminde Van il merkezinde 9 okulda dgrenim géren toplam 258 ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Bu ¢alisma Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda gorsel sanatlar ogretmenleri ile koordineli bir sekilde
gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde 0grencilerin hayallerindeki ideal 6grenme ortamlarini ¢iz ve yaz
yontemi ile ifade edebilmeleri icin cesitli malzemeler temin edilmistir. Daha sonra 6grencilere “Nasil bir okul
hayal ediyorsunuz?” sorusu yonetilmis ve bu dogrultuda égrencilerden, sanat unsurlarim ve tasarim
ilkelerini  kullanarak resim ¢izmeleri istenmigtir. Elde edilen veriler betimsel analiz yéntemi ile
¢oziimlenmistir. Analizler sonucunda d3rencilerin gelecekte dgrenim gormek istedikleri ideal okula iliskin
algilarimi fantezi, yaratici, elestiri ve empati hayal giicii tipolojisine isaret eden d3elerle ifade ettikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin ideal okul algilarini ifade eden cizimlerde en ok yaratici hayal giicii tipolojisine, en
az ise empati hayal giicii tipolojisine isaret eden 0gelere rastlanmugstir. Cinsiyet baglaminda, arastirmada,
erkek ogrencilerin ideal okul algilarimi yansitan cizimlerde en ¢ok fantezi hayal giicii tipolojisine; kiz
ogrencilerin ideal okul algilarimi yansitan cizimlerde ise en ¢ok yaratici hayal giicii tipolojisine isaret eden
ogelerin kullamildig: tespit edilmistir. Bu dogrultuda dgrencilerin gelecekte 6grenim gormek istedikleri ideal
okula iliskin algilarimin cok genis oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular sonucunda, 6grencilerin hayal
giicii tipolojisine gore taninmus okul tarzina karsin, yeni bir model barindiran okullar tasarlanabilir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenme ortam, Ideal okul, Hayal giicii tipolojisi, Tasarim.

GIRIS

Okul, ogrencilerin sosyallesmesinde 6nemli bir zemin olusturmaktadir (Seven, 2013). Ogrenciler,
okula baslamasiyla birlikte kendi yas gruplarmn bulundugu, vakitlerinin biiytik bir bolimiinii
gecirdigi bir ortama girmektedirler. Bu ortamlarin 6rgiitsel amact 6gretim kademelerine bagli olarak
ogrencileri istendik yonde davrams degisikligi kazandirmasidir. Bu baglamda 6grenme alanlari,
dgrencinin sosyal, bilissel ve duyussal alanlarini olumlu yonde etkileme potansiyeline sahip oldugunu
gostermektedir (Walker, Brooks & Baepler, 2011).

1 Bu caligmamn bir kismu Ondokuz Mayis Universitesi Uluslararast 100.Y1l Egitim Sempozyumunda
sunulmustur.

2 Van Yiiziincii Y11 Universitesi, yahya-04@windowslive.com, ORCID: 0000-0003-3453-9998
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Ogrencilerin 6grenme ortamlari ile 6grenme ciktilar1 arasinda yakin bir iligki vardir (Bland ve Sharma-
Brymer, 2012). Dolayisiyla ogrencilerin ideal 6grenme ortamlar1 hakkindaki algilar1 onem arz
etmektedir. Ancak 6grenme ortamlar1 baska bir deyisle okullar, biiyiik olciide yetigkinlere gore
tasarlanmistir (Halpin, 2007). Egitimin ana paydaslarindan biri olan ogrencilere, okul tasarimi
konusunda nadiren danisilmaktadir (Bland ve Sharma-Brymer, 2012). Ancak 6grencilerin 6grenme
ortamlari ile ilgili gortisleri, bazen yetiskinlerin goz ardi ettigi durumlar1 gorebilmelerine yardimci
olabilir. Bu baglamda “Okul nasil olmalidir?” sorusu ideal okul kavramini giindeme getirmistir. Bu
cercevede ideal kavrami “diistincenin tasarlayabilecegi biitiin tistiin nitelikleri kendinde toplayan”
seklinde tanimlanabilir (TDK, 2020). Okul kavramina yonelik bir¢ok arastirmada ogrencilerin farkl
bakis acilar1 oldugu goriilmiistiir (Aydogdu, 2008; Cerit, 2006; Ozdemir ve Akkaya, 2013). Buradan
hareketle ogrencilerin okul tasarimlar: ile ilgili nemli goriisleri ve yenilikci fikirlerinin oldugu
sOylenebilir.

Yeniliklerin hizla degistigi giinimiizde yeni ihtiyaclar ortaya c¢ikmaktadir. Degisen ihtiyaclar,
ogrencilerin 6grenme ortamlarina iliskin algilarim etkiledigi soylenebilir. Okulun tim paydaslarinin
ozellikle dgrencilerin, okula iliskin algilarimi belirlemek egitim sistemimizin gelismesi agisindan
onemlidir (Dogan, 2014). Bu dogrultuda serbest gizimler, 6grencilerin hayal tipolojisi baglaminda
ideal okula iliskin algilarini belirlemede zengin ve yaratici bir veri kaynag: saglamaktadir (Bland,
2012; Bland, 2018). Ayrica Barraza (1999), cocuk c¢izimleri c¢ocuklarm cevresel algilarinin
degerlendirilmesinde énemli bir veri kaynag1 oldugunu dile getirmektedir. Bu yontemle 6grencilerin
fikirlerini ilgi cekici bir sekilde 6grenci merkezli pedagojik iliskilerin var olabilecegi alanlarin yaratici
bir hayal giicii ile ortaya gikartilabilecegi duistintilmektedir. Bu baglamda 6grenciler, goriinmemis ve
duyulmamis olani ortaya c¢ikartmak icin yaratici, fantezi, elestirel ve empati hayal giicti tipolojisi
cercevesinde ideal 6grenme ortamlarma yonelik diistincelerini cizerek ifade edebilirler (Bland, 2010).

Hayal gticti tipolojisi, Bland (2009)tarafindan dile getiren ve dort ana kategoride olusan bir yapidir.
Bland, dgrencilerin hayallerini, umutlarini ve fantastik 6geleri barindiran diistincelerini fantastik
kategorisi cercevesinde tanimlamaktadir. Yaratici kategorisi, fantezi kategorisinden farkli olarak
ogrencilerin gercege dayanan diisiincelerini ifade etmektedir. Ogrencilerin 6zellikle okullarin
otoritesine dogrudan meydan okumaya yonelik diistincelerini elestirel kategorisi cercevesinde
tanimlamaktadir. Ayrica 6grencilerin baskalarmin goéziinden goren ve sorgulayan diistincelerini ise
empati kategorisi cercevesinde degerlendirmektedir.

Yurt icinde ve yurt disinda bazi arastirmalarda serbest cizimlerin veri toplama araci olarak
kullanildig1 ve 8grenme ortamuyla ilgili okulun paydaslarini konu edinen farkli ¢alismalar bulundugu
goriilmektedir. Bu arastirmalarda; 6grencilerin okul miidiirti kavramina yonelik algilar1 (Yal¢in ve
Erginer, 2014), 6grencilerin beden egitimi dersine yonelik algilar1 (Temel ve Giilli, 2016), cocuklarin
ogretmen kavramma yonelik algilar1 (Ahi, Cingi ve Kildan, 2016), cocuklarin kendi &grenme
stireclerini belirlemeye yonelik algilar1 (Ligorio, Schwartz, D'Aprile ve Philhour, 2017), 8grencilerin
smiflarina iliskin algilar1 (Farmer, Spearman, Qian, Leonard ve Rosenblith, 2018), tgrencilerin sinif
diizeylerine gore 6grenme anlayislar1 (Hsieh ve Tsai, 2018) seklinde konular islenildigi gortilmistiir.
Ancak literatiir incelendiginde, yurt disinda ogrencilerin ideal ©grenme ortamlara yonelik
algilarinin belirlendigi konusundaki ¢alismalarin simirh sayida oldugu gortilmiistiir (Andrews ve
Willis, 2019; Bland, 2010; Bland, 2012; Bland ve Sharma-Brymer, 2012; Bland, 2014). Yurt igindeki
arastirmalarda ise 8. siufta 6grenim goren ortaokul Ogrencilerinin gelecekte 6grenim gormek
istedikleri ideal okula iliskin algilarinin ¢iz ve yaz yontemi ile hayal giicti tipolojisi baglaminda
incelenen herhangi bir arastirmaya rastlanmamuistir. Dolayisiyla yapilacak olan bu arastirma literattire
katki saglanmasi bakimindan énem tagimaktadir.

Bu calismanin temel amaci, 8. siifta 6grenim goren Ogrencilerin ¢iz ve yaz yontemi kullanarak
gelecekte dgrenim gormek istedikleri ideal okula iliskin algilarini hayal giicii tipolojisi baglaminda
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incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismanin problem ciimlesi ve alt problem asagida
belirtilmistir:

» Hayal giicti tipolojisi baglaminda 8. sinif 6grencilerinin gelecekte 6grenim gormek istedikleri
ideal okula iliskin algilar1 nasildir?

» Hayal giicti tipolojisi baglaminda 8. sinif 6grencilerinin gelecekte 6grenim gormek istedikleri
ideal okula iliskin algilari cinsiyet degiskeni acisindan nasildir?

YONTEM

Bu arastirmada calisma grubunda bulunan 6grencilerin belirli bir olguya iliskin algilarini belirlemeye
amaclandigindan nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomenoloji,
“bireylerin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarin1 ve bunlara yiikledigi anlamlar1 ortaya
¢ikartmaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2011 s 79). Dolayisiyla 6grencilerin ideal bir okula iliskin
hayalleri, bu ¢alismada ele alinan fenomendir.

Calisma Grubu

Sekiz yasindaki cocuklarin gorsel gergekgilik noktasma ulastiklar: bilinmektedir (Barraza, 1999). Bu
yas grubundaki ¢ocuklar, hem gercekcilik egilimine hem de grafik dil olusumlarima bagh olarak
diistincelerini somut bir bigcimde ifade edebilmektedirler. Bu baglamda sekiz yas ve {istii cocuklarda
¢izim yontemi ile verilerin toplanmasi arastirmanin etkinligini arttirmaktadir (Bland, 2018). Ayrica
ortaokulun son smifinda dgrenim goren 8.siif 6grencilerinin lise kademesine ge¢me hayalleri oldugu
bilinmektedir. Lise kademesi, 6grenciler i¢in yeni bir okul anlamina gelmektedir. Dolayisiyla 8. smif
diizeyinde 6grenim goren ogrencilerin gelecekte ideal okula iliskin hayallerinin belirlemesinde uygun
olabilecegi diistintilmektedir. Bu cercevede bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Van il merkezine bagl farkli sosyo-ekonomik ozeliklerine sahip 9 okulda 8. smifta
ogrenim goren toplam 258 6grenci ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin %51,9'u kiz ve %48,1 erkektir.
Calisma grubunun cinsiyet agisindan dengeli dagildig1 soylenebilir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla amagsal 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Bu 6rneklem yonteminin kullanilmasinin amaci “goreli
olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu ¢rneklemde calisan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligi maksimum derecede yansitilmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2011 s.108). Bu dogrultuda
incelenen fenomenle ilgili ¢ok sayida farkli 6zelliklere sahip 6grencilere ulasilmayr amaglanmustir.
Ayrica arastirmaya katilan 6grenciler, gontilliiliik esasina gore segilmistir.

Veri Toplama Araclar

Cizim, katilimcilarin kendilerini ifade etmelerine, duygu ve diistincelerini yansitmalarina olanak
saglamaktadir (Barrantes-Elizondo, 2019; Schratz ve Steiner-Loffler 1998 ). Cizim, bireylerin algilarinm
belirlemede kelimelerden daha tistiin bir yontemdir (Diem-Wille, 2001). Ayni zamanda ¢izim yontemi,
arastirmacilara diisiik maliyetli bir veri toplama araci olusturmaktadir (Kuschnir, 2016). Cizim
yontemi ile elde edilen veriler, bir tiir metin olarak ele almnip analiz edilebilmektedir (Bland, 2012).
Dolayisiyla ¢izim yontemi arastirmanin amaclarma giicli bir sekilde katki saglamaktadir (Bland,
2018). Ayrica arastirmacinin yorumunun gegerliligini saglamak amaciyla katilimcilarin ¢izdikleri
resimlerin arkasma konu ile ilgili agiklamalar1 yazmalar1 istenilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
amacina bagh olarak ¢iz ve yaz yontemi, bir veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler toplanmadan o6nce birinci asamada, veri toplama yonergesi olusturulmustur. Belirlenen
yonerge cercevesinde Gorsel Sanatlar dersinde grencilerin ideal okula iliskin hayallerini belirlemek
amactyla gorsel sanatlar ogretmenleri ile koordineli bir sekilde hareket edilmesine karar verilmistir.
Ikinci asamada, 6grencilerin hayallerindeki ideal 6grenme ortamlarini ¢izmek icin gesitli malzemeler
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(A4 boyutunda resim kagidi, boya, kalem vb.) temin edilmistir. Uciincii asamada, tahtaya “Nasil bir
okul hayal ediyorsunuz? ” sorusu yazilmistir. Bu dogrultuda dgrencilerin sanat unsurlarin ve tasarim
ilkelerini kullanarak resim ¢izmeleri istenmistir. Cizim esnasinda 6grencilerin galismalarina miidahale
edilmemesine dikkat edilmistir. Yapilan calismalarin kesinlikle not vermek amaciyla
degerlendirilmeyecegi dile getirilmistir. Dordiincti asamada ise, ¢izimlerin arkasina kendileri ile ilgili
demografik bilgileri doldurmalar1 istenmistir. Daha sonra 6grencilerin cizdikleri resimlerin kisaca
agiklamalar1 istenmistir. Bu dogrultuda o6grencilerin ¢izimlerinin agik bir sekilde anlasilmasi
saglayacag1 distintilmektedir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundan elde edilen veriler, nitel arastirma kapsaminda betimsel analiz yontemiyle
¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, “elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir” (Yildirim ve Simsek, 2011 s. 224). Bu dogrultuda calisma grubunda bulunan
ogrencilerin ideal okula iliskin algilarinin ¢iz ve yaz yontemi ile hayal giicti tipolojisi baglaminda
incelemek amaciyla Bland (2009) tarafindan gelistirilen hayal giicti tipolojisi kullanarak analiz
edilmistir. Fantezi, yaratici, elestirel ve empati hayal giicii tipolojisinden her biri birer kod olarak ele
almmistir. Bu dogrultuda Tablo 1'de hayal giicti tipolojisine ait kodlara ve bu kodlara yonelik
agiklamalara yer verilmistir.

Tablo 1.
Hayal Giicii Tipolojisine Ait Kodlar ve Bu Kodlara Yénelik Agiklamalar
Kod Acgiklama
Fantezi Hayalleri ve umutlari igeren, fantastik 6geleri tasiyan ¢izimlere atanmistir.
Taninmis okul tarzina alternatif yeni fikirleri 6ne siiren cizimlere atanmustir.
Yaratici Yaratic1 hayal giicti, bu baglamda, fanteziden farkli olarak, fikirlerin gercege
daha ¢ok dayanmasaidir.
Elesti Yansitic1 ve arastirici olabilen, zorlayici ve yikici olabilen, ozellikle okullarin
estirel . < . el s
otoritesine dogrudan bir meydan okumaya yonelik gizimlere atanmustir.
Empati Bagkalarinin goziinden goren ve sorgulayan, digerlerinin ihtiyaclarimi empatik

bir bakis acisiyla degerlendirebilen ¢izimlere atanmistir.

Elde edilen veriler, ilk 6nce belirli bir siralamaya gore erkek 6grenciler E1, E2, kiz 6grenciler ise K1, K2
seklinde formiile edilerek dizilmistir. Belirli bir siralamaya gore diizenlenen veriler, iki Gorsel Sanatlar
uzmani tarafindan bastan sona kadar incelenmistir. Konuyla iliskili olmayan veriler elenmistir. Daha
sonra ¢alisma grubundan elde edilen yazili ve gorsel veriler karsilastirilarak kodlama yapilmistir.
Arastirmada ozellikle yazili metinlerin kullanilmasi, arastirmacinin yanli gortislerinin ortadan
kaldirilmasma ve yorumlarinin gegerliligini arttirilmasma katki saglamaktadir (Bland, 2018). Aym
zamanda veri gesitlemesi (¢iz ve yaz yontemi) yontemi ile arastirmanin gecerlik ve giivenirliligini
arttirmaktadir. Veri gesitlenmesi yontemi ile elde ede edilen veriler birbirlerini teyit etmek amaciyla
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011 ). Ayrica arastirmanin giivenirliligini arttirmak amaciyla iki
uzman tarafindan kodlanan verilerin tutarliklarina da bakilmistir. Bu dogrultuda Miles ve Huberman
(2015) tarafindan gelistirilen (Uzlasma Ytizdesi=[Gortis birligi/ (Gorts birligi + Gortis ayriligr) X 100])
formiil kullanilmistir. Uzmanlarin goriis uyumlulugu % 98 diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin cizdikleri resimlerle ilgili ifadelerini carpici bir sekilde
yansitmak amaciyla yazim veya dilbilgisi diizeltmeleri olmadan dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Ortaokul 8. siifta 6grenim goren dgrencilerin gelecekte 6grenim goérmek istedikleri ideal okula iliskin
algilarin1 hayal giicii tipolojisi baglaminda tespit etmeyi amaglayan arastirmada, o6grencilerin
cizdikleri resimler ve bu resimlerle ilgili agiklamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.
Ogrencilerin Ideal Okula Iliskin Algilarinmin Hayal Giicii Tipolojisine Gére Dagilimi
f Hayal Giicii
Degisken . . .
% Fantezi Yaratici Elestirel Empati Toplam
Kiz f 29 63 36 6 134
% 11.2 24.4 14 2.3 51.9
Erkek f 52 29 33 10 124
% 20.2 11.2 12.8 3.9 48.1
Toplam f 81 92 69 16 258
% 314 35.7 26.7 6.2 100

Tablo 2 incelendiginde, 8. smifta 6grenim goren 6grencilerin gelecekte 8grenim gormek istedikleri
ideal bir okula iliskin fantezi, yaratici, elestiri ve empati hayal giicii tipolojisine gore ¢izimler
yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu hayal giicti tipolojisi igerisinde en ¢ok yaratict (%35.7) ve en
az ise empati hayal giicii tipolojisine (%6.2) gore ¢izim yaptiklar: belirlenmistir.

Tablo 2 cinsiyet acisindan incelendiginde, erkek 6grencilerin en c¢ok fantezi hayal giicii tipolojisi
(%20.2), kiz ogrencilerin ise en c¢ok yaratici (%20.2) hayal giicti tipolojisine gore ¢izimler yaptiklar:
tespit edilmistir.

Tablo 2'de hayal giicti tipolojisi cercevesinde dgrencilerin cizimleri ve bu ¢izimler ile ilgili aciklama
orneklerine asagida yer verilmistir:

Fantezi

Ogrencilerin cizimleri incelendiginde, fantezi hayal giicti tipolojisini yansitan farkli gorsellerin ve
agiklamalarin oldugu gortilmustiir. Calisma grubunda bulunan 6grencilerin genel olarak ytizen,
bulutlarin tistiinde duran, ucan, uzay araci (Resim 1) ve hidrojen bombasi seklinde tasarlanan video
oyunlarinin igerisinde avatarinin egitim aldigy, perilerin ve ejderhalarin dahil oldugu fantastik 6geleri
tasityan okul modelleri ¢izdikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin ¢izimleri farkl insanlar
icin tuhaf sayilabilecek fantezi kavramlari icerdigi sdylenebilir.

Resim 1 (E95)

Ogrencilerin ¢izimlerine yonelik agiklamalarindan alman dogrudan ifadelerin birkagi asagida
verilmistir:

“ Okulumun denizin iistiinde olmasini isterim, boylece teneffiislerde yiizebilirim” (K22).
“Bulutlarin tistiinde ders islemek isterdim” (K16).

“Ben ucan bir okul yaptim. Bununla her yere gitmek isterim. Boyle bir okulun olmayacagin biliyorum ama
benim igin giizel bir okul” (E5).
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Yaratici

Arastirmanin bulgular1 cercevesinde; bazi 6grencilerin taninmis okul tarzina karsin yeni bir okul
modeli 6nerdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin teknolojik destekli derslik ve laboratuvari barindiran,
dogay1 esas alarak orman igerisinde tasarlanmus, sinif ortamindan direk havuza baglanan ve agag ev
seklinde bir okul modeli ¢izdikleri gortilmustiir. Ayrica dgrencilerin sanal dlemi esas alan ve kdy
hayatini model alan yeni bir 6grenme ortami (Resim 2) gizdikleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin ilham verici, yaratici ve yenilik¢i 6grenme ortamlarma yonelik fikirler ¢ne stirdugt

soylenebilir.

Resim 2 (E13)

Ogrencilerin gizimlerine yonelik agiklamalarindan alman dogrudan ifadelerin birkagi asagida
verilmistir:

Koy hayatini model alan yeni bir okulda cok kolay dgrenebilirim” (K7)
“Benim ¢izmek istedigim okul youtube okuludur. Orada yeni videolar ¢ekerim. bedava kitap bulurum” (E100)

“Ormanhgn icinde olan bir okul ¢izdim. Etrafinda hayvanlar ve agaclar olan bir yer. Tarim hayatim 6grenmek
icin iyi bir okuldur” (E58).

Elestirel

Arastirmanin bulgular1 gercevesinde; bazi 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin eksikliklerine,
tatil mevsimlerin degistirilmesine, okullarda sadece bir siuf diizeyinde egitim verilmesine, sadece
kizlarin egitim gordugii yeni okullara (Resim 3), simiflarda 6grenim goren ogrencilerin sayilarinin
azaltilmasma, siif ortami yerine dogal ortamlarda egitim verilmesine ve ev ortaminda egitim
verilmesine yonelik elestirel hayal giicti tipolojisine gore c¢izimler yaptiklar1 gorilmiistiir. Bu
dogrultuda 6grencilerin alternatif bir 6grenme ortami icin umutlarim ¢izdikleri ve var olan sistemi
begenmedikleri sdylenebilir.

Resim 3 (K33)
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Ogrencilerin cizimlerine yonelik agiklamalarindan alman dogrudan ifadelerin birkagi asagida
verilmistir:

“ Iki kisilik bir stnifta egitim grmek istiyorum” (K98).

“Bazen erkeklerden dolay: rahat egitim alamyoruz. Kizlar ile erkekler ayri yerlerde egitim gérsiin. Sadece kizlara
ozel bir okul olsun” (K22).

“Okullarin kisin tatil yazin acik olmasini isterim. Onun icin bu resmi ¢izdim” (K63).

Empati

Arastirmanin bulgular1 cercevesinde; bazi 6grencilerin engelli (Resim 4), otizmli, korumasiz kiigiik
cocuklarin ve okula gidemeyen Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayabilecegi ve rahat edebilecegi
o6grenme ortamlari ¢izdikleri gorilmistiir. Bu dogrultuda 6grencilerin diger bireylerin ihtiyaglarini
empatik bir bakis acisiyla ¢izdikleri soylenebilir.

Resim 4 (K9)

Ogrencilerin cizimlerine yonelik aciklamalarindan alman dogrudan ifadelerin birkaci asagida
verilmistir:

“Ben burada otizmli kardeslerimizi kii¢iimseyenlere karst kardeslerimize bir okul yaptim” (K36)
“Engelli 6grenciler icin zel bir okul tasarladim. Rahat edebilecekleri bir okul ¢izdim” (K40).
“Ben yoksul olanlar i¢in ucuz ve kaliteli bir egitim alabilecekleri bir okul ¢izdim” (E86).
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada kullanilan yontemle 8. simifta ogrenim goéren ortaokul ogrencilerinin hayal giicii
tipolojisine gore kendilerini ifade etmelerine olanak saglanmistir. Bu dogrultuda o6grencilerin
gelecekte 6grenim gormek istedikleri ideal okula iliskin hayallerini ¢izmislerdir. Bu gercevede ¢alisma
grubundan elde edilen veriler analiz edildiginde, 6grencilerin gelecekte 6grenim gormek istedikleri
ideal okula iliskin fantezi, yaratici, elestiri ve empati hayal giicti tipolojisine gore cizimler yaparak
duistincelerini ifade ettikleri gortilmiistiir. Bu bulgu dogrultusunda 6grencilerin hayal giiclerinden
dogan fikirlerin ¢ok genis oldugu soylenebilir. Andrews ve Willis (2019) yapmis olduklar
arastirmada, ogrencilerin gelecekteki 6grenme alanlarina iliskin hayalleri, yaratici fikirlerle dolu
oldugunu dile getirilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin 6ne stirdiigti yaratic: fikirler, sif ve okul
tasarimi igin kesfedilmemis ilham kaynagi sunmaktadir (Bland, 2018). Dolayisiyla okulun ana
paydaslarindan biri olan 6grencilerin 6ne stirdtigii diistinceleri bazen de okul yoneticilerinin gz ard1
ettigi durumlar1 gormeleri igin yardimci olabilecegi distintilmektedir. Ogrenci goriisleri
dogrultusunda planlanan 6grenme ortamlari, onlarmn benimseyebilecekleri dgrenme ortamlarma
dontstiiriilebilecegi soylenebilir.
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Arastirmada dikkat geken bir diger bulgu ise, 6grencilerin ideal okula iliskin algilarini daha gok
yaratic1 hayal giicti tipolojisine gore ¢izimler yapmasidir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin bilinen
bir okul tarzina karsin, gelecekte 6grenim gormek istedikleri 6grenme ortamlarini yenilikgi, problem
¢ozebilen yeni bir okul modeli hayal ettikleri dile getirilebilir. Bland’e (2009) gore yaratic1 hayal gticii
turiine gore fikirler, problem ¢ozme niteligi vermektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin mevcut 6grenim
gordiikleri 6grenme ortamlarinm yetersiz gordiikleri soylenebilir. Dolayisiyla 6grencilerin gelecekte
taninmis okul tarzma karsin, yeni bir model barindiran yeni okullarda 6grenim gormek istedigi
sOylenebilir.

Arastirmada, hayal giicti tipolojisi baglaminda 8. sinf 6grencilerinin ideal okula iliskin algilarimin
cinsiyet dagilimi bulgular1 cercevesinde erkek dgrencilerin en ¢ok fantezi kiz 6grencilerin ise, en ¢ok
yaratict hayal giicii tipolojisine gore cizimler yaptiklari sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda kiz
ogrencilerin mevcut okul tarzina karsin yeni okul modellerine daha ¢ok ilgi duyabilecekleri, erkek
ogrencilerin ise, fantastik 6geler tastyan okul modellerine daha ¢ok ilgi duyabilecekleri soylenebilir.
Bu sonuglar 6grencilerin gelecekte 6grenim gormek istedikleri ideal okul iliskin algilarinin cinsiyet
degiskenine gore degisebilecegini gostermektedir. Cinsiyete gore farklilik, insan hayati boyunca
bircok alanda kendini gostermektedir (Blakemore, Berenbaum ve Liben, 2009). Dolayisiyla
ogrencilerin ¢izimlerinde cinsiyete gore farkliik gostermesi dogal bir sonug oldugu soylenebilir.
Ogurlu, Opengin ve Hizli (2015) yapmus olduklar1 arastirmada, kiz ve erkek ogrencilerin okul ile ilgili
algilarimin farkli oldugunu dile getirmektedir. Ozdemir (2012), aragtirmasinda okul algisinin cinsiyete
gore farklhlastigini dile getirmistir. Bu bulgular bir yoniiyle arastirma bulgularimi destekledigi
sOylenebilir.

Elde edilen bulgular sonucunda, 6grencilerin hayal giicti tipolojisine gore taninmis okul tarzina
alternatif, yeni bir model barindiran okullarin tasarlanmasi onerilebilir. Cinsiyet faktoriine bagli
olarak erkek ogrencilerin fantezi hayal giicti tipolojisi ve kiz 6grencilerin ise yaratici hayal giicii
tipolojisine gore ogrenim gorebilecekleri okullar tasarlanabilir. Ayrica Karma egitim stirdiiren
okullarda her iki cinsiyetin hayal gticti tipolojisi dikkate alinarak fiziksel diizenlemeler yapilabilir. Bu
arastirmadan hareket ile literatiire katki saglayabilecek ve farkli ogretim kademelerinde &grenim
goren ogrencilerin hayal giicii tipolojisi baglaminda ideal okul algilarini ¢iz ve yaz yontemi ile tespit
edebilecek cesitli arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Examination of 8th Grade Students' Perceptions of Ideal School in the Context of the
Imagination Typology Through Draw and Write Method

Extended Abstract:

Innovations bring about new needs, which affect students' perceptions of learning environments. It is
necessary to determine all educational stakeholders’, especially students’, perceptions of the school
environment to be able to improve the education system. Free-hand drawing is a rich and creative
source of data that can be used to determine students' perceptions of an ideal school within the
context of their imagination typology.

The aim of this study was to determine eighth-grade students” perceptions of an ideal school within
the context of their imagination typology. Phenomenology, which is a qualitative research design, was
used. The study sample consisted of 258 eighth graders of nine schools with different socio-economic
characteristics in the center of the city of Van in the spring semester of 2018-2019 academic year. Data
were collected using the “draw and write” method. 51.9% of participants were girls, indicating that
the study sample had a homogeneous gender distribution. Participants were recruited using
maximum diversity sampling, which is a purposive sampling method.

Data were collected using the “draw and write” method in line with the purpose of the study. In the
first stage prior to data collection, a data collection directive was developed. Within the framework of
the directive, data were collected during the visual arts lessons in coordination with teachers. In the
second stage, participants were supplied with materials. In the third stage, the question “What is your
dream school?” was written on board, and participants were asked to draw their ideal learning
environments by using artistic elements and the principles of design. In the fourth stage, they were
asked to state their demographic characteristics behind their drawings and to explain their drawings.

Data were analyzed using descriptive analysis. Bland's typology of imaginations typology (2009) was
used to determine participants” perceptions of an ideal school through their drawings based on their
imagination typology. The four imagination typology “fantasy, creative, critical and empathy” were
analyzed as codes.

Data were sorted as M1, M2 etc. for male participants and as F1, F2 etc. for female participants. Data
were then analyzed by two visual arts experts. Unrelated data were removed from analysis. The
written and visual data were compared and coded. Intercoder agreement was calculated for the codes
to ensure reliability. The intercoder agreement was found to be 98%. Data triangulation (draw and
write) was conducted to ensure validity and reliability.

The results showed that participants’ drawings of an ideal school were related to Bland’s four
categories of imagination typology, suggesting that they had a vast imagination typology. Another
interesting result was that most drawings alluded to the category of “creative”, suggesting that, in
contrast to the conventional school, participants imagined an ideal school as an innovative
environment that encouraged problem solving. This indicates that they see the current learning
environments inadequate. Male participants' drawings were mostly related to the category of
“fantasy” while female participants” drawings were mostly related to the category of “creative.” This
result suggests that girls are more interested in new school models than current schools while boys are
more interested in school models with fantastic elements. This suggests that students' perceptions of
an ideal school might differ by gender.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say1, 304-315.



8. Sumif Ogrencilerinin Ideal Okula lliskin Algilar: | 315

Based on this research, various researches which can contribute to the literature and which can
identify ideal school perceptions with the method of draw and write in the context of imagination
typology of students studying at different levels of education can be carried out

Key Words: Learning environment, Ideal school, Imagination typology, Design.
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Ozet: Sumif G§retmenlerinin ilkokulda dGrenim goren d§rencilerin sanata yonelik olumlu bakis acilarmin
olusturulmasimda rolii biiyiiktiir. Sumf o6gretmeni adaylarmmn sanat ile ilgili deneyimleri, sanata yonelik
inang tutum ve algilari, gelecekte kaliteli sanat egitimi sunup sunmayacaklarini etkilemektedir. Bu baglamda
ogretmen adaylarimin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik olumlu veya olumsuz goriislerinin belirlenmesi, ders
miifredatinin yeniden yapilandirmas: ve gelistirmesi bakinundan yarar saglayacagy diisiiniilmektedir. Bu
cercevede bu arastirmamn temel amaci, siif oretmenligi anabilim dalinda 6renim goren dgrencilerin
Gorsel Sanatlar Dersine yonelik goriislerini belirlemektir. Bu dogrultuda nitel arastirma desenlerinden
durum ¢alismast deseni kullamlmistir. Arastirmamn calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim il giiz
déneminde Mus Alparslan Universitesi ve Van Yiiziincii Yil Universitesi E§itim Fakiiltesi biinyesinde
Gorsel Sanatlar Egitimi dersi alan 4. sinifta 6grenim géren toplam 55 dretmen aday olusturmugtur. Veri
toplama araci olarak ¢iz ve yaz yontemi kullaminustir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina “Gérsel Sanatlar
Egitimi dersi almadan énce derse yonelik goriisleriniz nasildr ve aldiktan sonra derse yonelik goriisleriniz
nasildi?” sorusu yoneltilmis ve bu baglamdaki goriislerinin 6ziinii yansitan iki farkl cizim yapmalar
istenmigtir. Daha sonra dgretmen adaylarndan cizimlerinin arkasina resmi kisaca agiklamalar: istenmigtir.
Bu dogrultuda toplanan veriler icerik analizi ile ¢oziimlenerek tema ve kodlar elde edilmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarinda derse yonelik bir dizi duygular ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bu
dogrultuda ogretmen adaylarimin dersi almadan once derse yonelik daha cok negatif tutum sergiledikleri,
dersi aldiktan sonra derse yonelik daha ¢ok pozitif tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen aday, Sanat egitim, Gorsel sanatlar egitimi.
GIRIS
Arastirmalar, sanat egitiminin bir¢ok faydasindan bahsetmektedir (Barton, Baguley ve MacDonald,
2013; Eisner, 2002). Sanat egitimi, bireyin yaraticiligini ve yeteneklerini gelistirmesine 6nemli katkilar
sunmaktadir. Ayni zamanda bireyin estetik ve etik degerleri kazanmasina yardimci olmaktadir. Sanat

egitimi, ogrencilerin el, motor ve genel diisinme becerilerini gelistirmektedir (Sotiropoulou-
Zormpala, Trouli ve Linardakis, 2015; Viadero, 2008). Ogrenciler, dogas1 geregi meraklidir. Bu nedenle

1 Bu cahsmanin bir kismi Ondokuz Mayis Universitesi Uluslararast 100.Y1l Egitim Sempozyumunda
sunulmustur.
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ogrenciler, Gorsel Sanatlar Dersinin zengin etkinliklerine katilarak bir¢ok seyi basarabilirler (Bamford,
2002). Bu durum, egitim yoluyla bireye istenilen niteliklerin kazandirilmasinda 6nemli disiplinlerden
biri olan “sanat egitimi” kavramini giindeme getirmektedir.

Genel egitim sistemi igerisinde, ilkokul déneminde 6grenim goren Ogrencilere sanat egitiminin
konular1 sinif dgretmenleri tarafindan verilmektedir. ilkokul, sanat egitiminin egitim sistemindeki
onemli uygulama basamaklarindan biridir. Bu basamagin, cocugun sanatsal gelisim donemleri
bakimindan, sanat egitimine iliskin amaglarin kazandirilmasinda kritik bir dénem oldugu
sOylenebilir. Bu dénemde ¢ocuk, sanat egitimi kapsaminda 6gretmenlerin yonlendirmesi ile ¢izme ve
boyama gibi farkli etkinlikleri yaparak deneyim kazanir. Ayrica ©grencilerin daha ileri egitim
basamaklarmin temelini olusturmasinda ilkokul dénemi 6nemli bir isleve sahiptir. Bu baglamda smif
ogretmenlerinin ilkokulda o6grenim goren oOgrencilerin sanata yonelik olumlu bakis acilariin
olusturulmasinda rolii biyiiktiir (Sotiropoulou-Zormpala ve digerleri, 2015). Dolayisiyla gelecegin
toplumunu olusturan 6grencilerin sanat okuryazarhigini artirmak adina smif 6gretmenlerine biiytik
gorevler diismektedir.

UNESCO (2006), Avrupa Birligi Konseyi (2010) ve Avrupa Parlamentosu (2009) gibi kurumlarin
sanatin okul miifredatina dahil edilmesine yonelik Onerilerinin oldugu goriilmektedir. Ancak
tilkemizde sanat egitiminin tarihsel siireci ¢ok eskilere dayanmadigindan bu siirecin olgunlastig
soylenemez (Dilmag, 2015). Bu baglamda sanat egitiminin ilkokullar1 da kapsayan egitim-6gretim
programlarina yerlestirilmesinin yeni oldugu soylenebilir. Ayrica arastirmalar, sif 6gretmeni
adaylarina sunulan sanat egitimi ile ilgili baz1 problemlerin oldugunu gostermektedir. Bu
problemlerden biri de Ogretmen adaylarimin sanat egitimi ile ilgili olumsuz algilarimin
olmasidir.(Lemon ve Gravis, 2013; Sotiropoulou-Zormpala ve digerleri, 2015). Dolayisiyla var olan
durum ve olumsuz algilarin ortadan kaldirilmasinin 6zellikle sanatin ilkokul miifredat programina
entegre edilmesini kolaylastirabilecegi stylenebilir.

Ogretmen adaylari, Gorsel Sanatlar Egitimi dersine yoénelik énceki deneyimlerinden dogan inang,
tutum ve algilar ile 6grenim hayatina devam etmektedir. Bu baglamda ¢gretmen adaylarinin sanat ile
ilgili deneyimleri, sanata yonelik inang, tutum ve algilari, gelecekte kaliteli sanat egitimi sunup
sunmayacaklarini etkilemektedir (Barton ve digerleri, 2013; Ohlsen, 2016). Olumsuz inanglar1 olan
ogretmenler, genellikle olumsuz inanglarimi 6grencilerine aktarirlar (Ucar, 2012). Kisacasi
Ogretmenlerin tutum ve inanglari, Ogretim uygulamalarinin sekillendirilmesinde o©nemli rol
oynamaktadir (Jones ve Carter 2007 ). Dolayisiyla dgretmen adaylarmnin Gorsel Sanatlar Dersine
yonelik tutumlarinin pozitif olmasinin, gelecekte sanat egitimi ve dgretimi konusunda dersin verimli
bir sekilde islemesini saglayacag: diistintilmektedir.

Ogretmen yetistirme programlari, 6gretmen adaylarinin 6gretme ve 6grenmeye iliskin inanglarini
gelistirmesinde etkili olabilmektedir (Ucar, 2012). Ogretmen adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi
dersine yonelik algilarinin incelenmesinin, sanat egitimine iligskin diistincelerini sanata yonelik inang
ve tutumlarini belirlememizde yardimci olabilecegi distintilmektedir. Buradan hareketle smuf
ogretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik olumlu veya olumsuz goriislerinin
belirlenmesinin, ders miifredatinin yeniden yapilandirilmas: ve gelistirilmesi bakimindan yarar
saglayacag distintilmektedir. Bu nedenle siif 6gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik
goriislerinin incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Ogretmen adaylarinin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik algilarinin belirlenmesinde etkili yolardan biri
de serbest cizimlerdir. Cizimler, bireylerin 6grenme ve Ogretme deneyimlerine iliskin goriislerini
belgelemek icin alternatif bir yontem sunmaktadir (Haney, Russell ve Bebell, 2004). Cizim, bireylerin
belli bir konudaki zihinsel modellerini yansitmaktadir (Thomas, Pedersen ve Finson, 2001). Dolaysiyla
¢izim yonteminin katilimci gruplarinin belli bir konuya yonelik goriislerini, inanglarini veya
tutumlarinin belirlenmesinde kelimelerden daha ustiin yonleri vardir (Diem-Wille, 2001). Bu
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diistinceden hareketle sif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren dgrencilerin Gorsel Sanatlar
Dersine yonelik gortislerini tespit etmek amaciyla ¢iz ve yaz bir yontem olarak kullanilmustir.

Yurt disinda smif 6gretmeni adaylarinin sanat egitimine yonelik goriislerini inceleyen farkh
arastirmalar bulunmaktadir (Bamford, 2002; Gatt ve Karppinen, 2014; Grauer, 1998; Lemon ve Garvis,
2013; Ohlsen, 2016; Russell-Bowie, 2010; Russell-Bowie, 2012; Sotiropoulou-Zormpala ve digerleri,
2015). Yurt icinde yapilan arastirmalarda sinif 6gretmeni adaylarimin sanat egitimi dersi (Kalyoncu,
2013), sanat (Higyilmaz ve Adanir, 2019; Karip, 2019), estetik (Ozalp, 2018) kavramina iligkin
goriislerini metaforlar aracilig1 ile incelendigi goriilmektedir. Ayrica simif 6gretmeni adaylarinin sanat
egitimi dersine yonelik goriislerini inceleyen farkli calismalar da oldugu goriilmektedir (Dilmag, 2016;
Pehlivan, 2006; Turkan, 2011; Yiikselgtin, 2010). Bu baglamda smif 6gretmeni adaylarinin Gorsel
Sanatlar Egitimi dersine yonelik gortislerini inceleyen kapsamli bir calismanin yapilmadig:
sOylenebilir. Dolayisiyla yapilan bu arastirma, alana katk: saglamasi bakiminda 6nem tasimaktadir.

Bu calismanin amaci, smif 6gretmeni adaylarmmin Gorsel Sanatlar Egitimi dersi almadan once ve
aldiktan sonra derse yonelik goriislerini karsilastirarak incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin cevap aradigi sorular sunlardir;

1. Sinif dgretmeni adaylarmin Gorsel Sanatlar Egitimi dersi almadan 6nce derse yonelik goriisleri
nasildir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi dersi aldiktan sonra derse yonelik goriisleri
nasildir?

YONTEM

Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin, Gorsel Sanatlar Dersine iliskin gortisleri, dersi almadan
once ve dersi aldiktan sonra karsilastirilarak incelenmistir. Calisma elde edilen veriler bakimindan
niteldir. Bu calismada nitel yontem desenlerinden durum calismasi deseni kullarulmistir. Durum
calismas1 deseni, belirli bir olayimn, projenin, politikanin, kurumun, programin ya da birbirine bagh
sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemdir (Bliytuikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014 s. 249). Bu yontem, egitim olaylarini arastirmak amaciyla yaygin olarak kabul edilen bir
yaklasimdir (Creswell, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yii giiz doneminde Mus Alparslan
Universitesi ve Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde smf o6gretmenligi
programi kapsaminda Gorsel Sanatlar Egitimi dersi alan 4. sinifta 6grenim goren toplam 55 6gretmen
aday1 olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin %54.5'i kadm, %45.5i ise erkektir.
Katilimcilarin her biri goniillillik esasna gore segilmistir. Arastirmanin galisma grubu, nitel
arastirmada yaygin kullanimi olan amagcli drnekleme yontemi esas alarak belirlenmistir. Bu yontemle
arastirmanin problem durumuna gore en uygun Kkisileri calismaya dahil etmek hedeflenmistir.
Arastirmanin calisma grubu ile ilgili demografik bilgiler Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1.
Sinif Ogretmeni Adaylarinin Demografik Ozelliklerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlan
Demografik Ozellikler n %
Erkek 25 45.5
Cinsiyet
Kadin 30 54.5
Ogrenim Gordiigii Mus Alparslan Universitesi 29 52.7
Universite Van Yiiziincii Y1l Universitesi 26 47.3
Toplam 55 100

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say:, 316-328.
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Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada smif ogretmeni adaylarmmin Gorsel Sanatlar Egitimi dersine yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak ¢iz ve yaz yontemi kullanilmistir. Bu baglamda ¢alisma
grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik duygu, diistince ve
inanglarini arastirmak icin alternatif bir yontemle veri toplanmistir. Literatiir incelendiginde yurt
icinde ve yurt disinda bir¢ok arastirmada katilimcilarin belli bir konuya yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla ¢izim yonteminin kullanildigr gorilmiistiir (Baser Giilsoy, Dulkadir ve Sezgin, 2013; Bland
ve Sharma-Brymer, 2012; Hatisaru, Beswick ve Fraser 2019; Hicyilmaz, Inci ve Seven, 2015; Mensah,
2011; Ozsoy ve Ahi, 2014; Rose ve Unni, 2018; Thomas ve digerleri, 2001; Utley ve Showalter, 2007).

Veri Toplama Siireci

Veriler toplanmadan 6nce arastirmanin amacina bagh olarak gesitli malzemeler (A4 boyutunda resim
kagidi, kalem vb.) temin edilmistir. Katihmcilardan Gorsel Sanatlar Egitimi dersinde goniilliiliik
esasma dayali olarak veri toplanilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda sinuf 6gretmeni adaylarina
“Gorsel Sanatlar Egitimi dersi almadan 6nce derse yonelik goriisleriniz nasildi ve aldiktan sonra derse
yonelik goriisleriniz nasildi?” sorusu yoneltilmis ve bu baglamdaki goriislerinin 6ziinti yansitan iki
farkli ¢izim yapmalar istenmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarindan cizdikleri resimlerin arkasina
resmi kisaca aciklamalar1 istenmistir. Bu durumun calisma grubundan alman ¢izimlerin acgik bir
sekilde anlasilmasini saglayacag: dustinilmiistir.

Verilerin Analizi

Sinif 6gretmeni adaylarmin yapmis olduklar: gizimlerde, sanatsal bir beceriye gore degerlendirme
yapilmamustir. Cizim yontemi ile elde edilen veriler, sembolik gosterimler ve “metin” olarak ele alinip
analiz edilmistir (Bland ve Sharma-Brymer, 2012; Mensah, 2011). Bu baglamda toplanan veriler nitel
arastirma kapsaminda icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi; verilerin kodlanmast,
temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
seklinde dort asamada gerceklesir (Yildirim, ve Simsek, 2011).

Veriler analiz edilmeden once sinuf 6gretmeni adaylarinin resimleri arastirmanin amacina uygun
olarak c¢izip cizmedikleri incelenerek ©n elemeden gecirilmistir. Daha sonra erkek Ogretmen
adaylarinin gizimleri OAE1, OAE2, kadin 6gretmen adaylarmin cizimleri ise OAK1, OAK2 seklinde
formiile edilerek siralanmustir. Bu dogrultuda diizenlenen veriler iki Gorsel Sanatlar egitimi uzman
tarafindan ayr1 ayri analiz edilmistir. Uzmanlar, katilimcilardan toplanan yazili ve gorsel verileri
siirekli karsilastirarak anlamli veriler elde etmis ve bunlar1 kodlara doniistiirmiistiir. Olusturulan her
bir kod taslak kod listesine eklenmistir. Elde edilen kodlar, iki tema altinda (derse yonelik pozitif
tutum ve derse yonelik negatif tutum) yerlestirilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla
kodlayicirlar arasinda, verilen kodlarin tutarliligina bakilmistir. Bu dogrultuda Miles ve Huberman
(2015) tarafindan gelistirilen (Uzlasma Ytizdesi=[Gortuis birligi/ (Gorus birligi + Gortis ayriligr) X 100])
formiil kullanilmistir. Uzmanlarin arasindaki goriis uyumlulugunun %95 diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Ayrica arastirmanin gegerlilik ve gtivenirligi arttirmak amacryla veri ¢esitlenmesine (ciz
ve yaz) gidilmistir. Bu dogrultuda gorsel verilerle birlikte yazili metinler de kullanilarak
arastirmacilarin yanh goriislerinin ortadan kaldirilmasi saglanmustir. Farkli bicimde kodlanan veriler
ve temalar tartisilarak uzlasma yoluyla tema ve kod listesinin son sekli olusturulmustur. Tablo 2’de
tema ve kodlara yonelik agiklamalara ve 6rnek ¢izimlere yer verilmistir.
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Tablo 2.
Tema ve Kod Listesine Yonelik Ornek Cizimler

Tema Cizim

Pozitif

Pozitif

Pozitif

Pozitif

Negatif

Negatif

Kod

Egitici ve 6gretici bir ders olmast

Beklentilerimin iizerinde bir ders olmasi

Kolay gecebilecegim bir ders olmasi

Keyifli etkinliklerin yapildigi bir ders olmasi

Dersin kafa karigtirici olmast

Gereksiz bir ders olmasi

Ondokuz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Say:, 316-328.
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Negatif Beklentilerimi karsilamayan bir ders olmasi
Negatif Dersin sikict olmasi

Dersin zor olmasi
Negatif

Bir sonraki asamada belirlenen kodlarin frekans ve yiizde degerleri alinarak tablolarda gosterilmistir.
Ayrica verilerin gegcerliligini arttirmak amaciyla katilimcilarin ifadelerinde yazim ve dilbilgisi
diizeltmeleri olmadan dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Sinif 6gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla ¢iz ve yaz
yontemi ile elde edilen verileri aragtirmanin problem ve alt problemine uygun olarak analiz edilmistir.

Arastirmanin 1. alt problemi kapsaminda “Sinif 6gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi dersi
almadan once derse yonelik goriisleri nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen analizler
sonucunda 1. alt probleme iliskin veri analizleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Sunmif Ogretmeni Adaylarinin Gorsel Sanatlar E§itimi Dersi Almadan Once Derse Yonelik Goriisleri
Cinsiyet
Temalar Kodlar Erkek Kadm ¢ %
Dersin kafa karistiric1 olmasi 4 7 11 20
Derse yonelik Gereksi.z bi.r d'ers olmasi . 4 2 6 10.9
negatif tutum Beklf.:ntllerlml karsilamayan bir ders olmasi 4 5 9 16.4
Dersin sikici olmast 2 1 3 5.5
Dersin zor olmasi 4 6 10 18.2
Toplam 18 21 39 70.9
Derse yonelik Keyifli etkinliklerin yapildig: bir ders olmasi 5 4 9 16.4
pozitif tutum Kolay gecebilecegim bir ders olmas: 5 2 7 12.7
Toplam 10 7 16 29.1

Tablo 3 incelendiginde, siif 6gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi dersi almadan 6nce derse
yonelik goriislerinin iki tema (derse yonelik negatif tutum ve derse yonelik pozitif tutum) altinda
sekillendigi goriilmektedir. Bu temalara gore kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin derse yonelik daha
cok negatif tutum (=39, %70) sergiledikleri belirlenmistir.

Tablo 3'teki derse yonelik negatif tutum temas: incelendiginde, 6gretmen adaylarimin dersin kafa
karistiric1 olmas1 (f=11, %20), dersin zor olmas1 (f=10, %18.2), beklentilerimi karsilamayan bir ders
olmasi (f=9, %16.4), gereksiz bir ders olmas1 (f=6, %10.9), dersin sikici olmas1 (f=3, %5.5) seklinde
goruslerini dile getirdigi gortilmektedir. Derse yonelik pozitif tutum temas: incelendiginde ise
Ogretmen adaylarimin keyifli etkinliklerin yapildig1 bir ders olmasi (=9, %16.4), kolay gecebilecegim
bir ders olmasi (f=7, %12.7) seklinde goriislerini sundugu tespit edilmistir. Ayrica Tablo 3’teki verilere
gore Ogretmen adaylarinin bu konudaki diistincelerinin cinsiyete gore dikkat cekici diizeyde
farklilasmadig1 soylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi dersini almadan once derse yonelik gortislerinden
birkag1 asagida verilmistir:

“Dersi almadan ¢nce kafam karisiktr. Ne yapacagimizla ilgili herhangi bir fikrimiz yoktu” (OAK 17).
“Bol bol resim cizece§imiz bir ders oldugunu diigiiniiyordum. Maalesef yanilmisim” (OAE13).

“ Alanimla uyusmayan gereksiz bir ders olarak goriiyordum” (OAE 21).

“Verilen etkinlikleri yapamadigimdan ders, sikict geliyor” (OAK 5).

“Renk cemberi ve benzeri keyifli etkinlikler yapacagiz” (OAKY).

Arastirmanin 2. alt problemi kapsaminda “Sinif 6gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi dersi
aldiktan sonra derse yonelik goriisleri nasildir?” sorusuna cevap aranmustir. Elde edilen analizler
sonucunda 2. alt probleme iliskin veri analizleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Sunmif Ogretmeni Adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi Dersi Aldiktan Sonra Derse Yonelik Goriigleri
Temalar Kodlar —;(]jilrrllselke%ayan f %
Derse yonelik Dersin zor olmasi 3 5 8 14.5
negatif tutum Beklentilerimi karsilamayan bir ders olmast 4 2 6 10.9
Toplam 7 7 14 25.5
Egitici ve 6gretici bir ders olmasi 7 14 21 38.2
Derse yonelik Beklentilerimin tizerinde bir ders olmasi 5 4 9 l6.4
pozitif tutum Kolay gegebilecegim bir ders olmasi 2 4 6 109
Keyifli etkinliklerin yapildig1 bir ders olmasi 4 1 5 9.1
Toplam 18 23 41 74.5

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Y1l Egitim Sempozyumu Ozel Say:, 316-328.
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Tablo 4'teki bulgular sinif 6gretmeni adaylarimin Gorsel Sanatlar Egitimi dersi aldiktan sonra derse
yonelik goriislerinin iki tema (derse yonelik negatif tutum ve derse yonelik pozitif tutum) etrafinda
yogunlastig1 gostermektedir. Bu dogrultuda temalar incelendiginde, kadin ve erkek ©gretmen
adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi dersini aldiktan sonra derse yonelik daha ¢ok pozitif tutum (f=41,
%74.5) sergiledikleri tespit edilmistir.

Tablo 4'teki derse yonelik pozitif tutum temasi incelendiginde, 6gretmen adaylarmin egitici ve dgretici
bir ders olmasi (f=21, %38.2), beklentilerimin tiizerinde bir ders olmasi (f=9, %16.4), kolay
gecebilecegim bir ders olmas1 (f=6, %10.9), keyifli etkinliklerin yapildig1 bir ders olmas:1 (f=5, %9.1)
seklinde goriislerini dile getirdigi goriilmiistiir. Derse yonelik negatif tutum temasi incelendiginde ise
Ogretmen adaylarinin dersin zor olmasi (f=8, %14.5), beklentilerimi karsilamayan bir ders olmasi (f=6,
%10.9), seklinde gortislerini sundugu tespit edilmistir. Ayrica Tablo 4’teki verilere gore dgretmen
adaylarinin bu konudaki diisiincelerinin cinsiyete gore dikkat gekici diizeyde farklilasmadigi dile
getirilebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi dersini aldiktan sonra derse yonelik goriislerinden
birkag1 asagida verilmistir:

“Gorsel Sanatalar egitimi bir kitap kadar dolu ve anlaml bir derstir” (OAKY).

“Ders ile ilgili materyalleri tamdim. Cizimler yaptim. Cocugun sanatsal gelisim basamaklarimi 6grendim.
Tamamuyla beklentilerimin iizerinde bir ders” (OAE1).

“Sadece resim cizerek dersi kolay bir sekilde gecebilece§imizi sanmistik” (OAK 19).

“Bu ders ilkokuldaki gibi kolayca gegebilecegin bir ders degil. Calisman gerekiyor ciinkii zor bir derstir”
(OAE2).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi dersine yonelik gortisleri ciz ve
yaz yontemi ile belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler analiz edildiginde kadin
ve erkek 6gretmen adaylariin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik farkli goriislerinin oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarmin
Gorsel Sanatlar Egitimi dersi almadan ¢nce derse yonelik tutumlarinin daha g¢ok negatif oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ancak Ogretmen adaylari, onceki deneyimlerinden dogan ve beslenen
ogretimle ilgili inang, tutum ve algilar ile birlikte 6gretmen hazirlik programlarina girerler (Utley ve
Showalter, 2007). Bu baglamda dusuniildigiinde 6gretmen adaylarmin Gorsel Sanatlar Egitimi
dersine yonelik negatif tutumlarmin ana nedeni olarak onceki deneyimlerinden dogan inang, tutum
ve algilarinin oldugu soylenebilir. Ayrica 6gretmen adaylari, derse yonelik negatif tutumlarint daha
cok “dersin kafa karistiric1 olmasi” (f=11, %20), “dersin zor olmas1” (f=10, %18.2) seklinde dile
getirmislerdir. Bu gercevede 6gretmen adaylarinin derse yonelik bilgilerinin olmadigi, daha g¢ok
onceki deneyimlerinden dogan bilgilerle hareket ettigi soylenebilir. Ornegin Tiirkan (2011), yapmus
oldugu arastirmada sinif 6gretmen adaylarinin sanat egitimi dersi almadan 6nce, dersi ¢ok soyut
gordiiginiu dile getirmistir. Bu bulgu ile arastirmanin sonuglarinin desteklendigi gortilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi bulgular: incelendiginde, 6gretmen adaylarmin Gorsel Sanatlar
Egitimi dersi aldiktan sonra derse yonelik daha ¢ok pozitif tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica ogretmen adaylarinin derse yonelik pozitif tutumlarini daha ¢ok “egitici ve 6gretici bir ders
olmas1” (f=21, %38.2) seklinde dile getirdigi gortilmiistiir. Bu baglamda diisiintildiigtinde 6gretmen
adaylarmin Gorsel Sanatlar Egitimi dersine yonelik yeni deneyimler kazandik¢a o6nceki
deneyimlerinden dogan inang ve algilarimin degistigi soylenebilir. Ornegin Tiirkan (2011), yapmis
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oldugu arastirmada smif Ogretmeni adaylarimin sanat egitimi dersinde yeni deneyimler
kazanmalarmin mesleki yasamlarinda kullanmak tizere bir bakis acis1 olusturdugunu dile
getirmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin cesitli sanat dallarinda galisan sanat egitimciler ile
isbirligi yapmalarmi, ihtiya¢ duyduklari becerilerini ve sanat egitimine yonelik farkindaliklarimi
artiracag1 timit edilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular cercevesinde sinif 6gretmen adaylarimin lisans diizeyinde aldiklar
sanat egitiminin onem tasidigr dustinilmektedir. Ciinkii genel egitim sistemi igerisinde ilkokul
doneminde 6grenim goren ogrencilere sanat ile ilgili tiim etkinlikleri sif 6gretmeni tarafindan
verilmektedir. Sanat egitimi konusunda kendini yetersiz goren dgretmenler, kendi 6grencilerini de
olumsuz etkilemektedir (Jalongo, 1999). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin Gorsel Sanatlar Egitimi
dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutamlarini belirleyerek sanat egitimine giiven ve yetkinliklerini
arttiracak programlar gelistirmelidir.

Sanat egitimi dersi veren bir 6gretmeninin profesyonel bir sanatgi olmasi gerekmez. Ogretmenlerin
sadece cocuklar icin bir rol modeli olmasi yeterlidir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Ogretmen
adaylarinin 6nceki deneyimlerinden dogan inang, tutum ve algilarini belirleyerek sanat, sanatg ve
estetik bilesenleri cercevesinde Gorsel Sanatlar Egitimi dersine yonelik farkindaliklarini arttirilabilir ve
gelecekteki dgrencilerine rol modeli olmalar1 saglanabilir.

Tturkan (2011), yapmis oldugu arastirmada simif 6gretmeni adaylarinin sanat egitimi dersi kapsaminda
daha fazla etkinlik yapabilmesi, ve sanatsal teknikleri uygulayabilmesi icin ders siiresinin arttirilmasi
gerektigini dile getirmektedir. Bu bulgu, arastirmada elde edilen sonuglar ile birlikte diistintldiigtinde
sinif 6gretmenligi lisans programi kapsaminda Gorsel Sanatlar Egitimi dersinin siiresi arttirilabilir.

Bu arastirmadan yola cikilarak genis bir 6rneklem tizerinde calisma yapilabilir. Ayrica literatiir
incelendiginde, smif 6gretmen adaylarinin Gorsel Sanatlar egitimine yonelik goriislerini inceleyen
calismalarin ¢ok az oldugu gortilmistiir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarimin sanat egitimine yonelik
algilarin1 belirleyecek farkli yontemlerle yapilmis yeni arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
dogrultuda yapilan yeni arastirmalarin egitimcilere biiyiik fayda saglayacag: distiniilmektedir.
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Preservice Classroom Teachers' Views of Visual Arts Education Course

Extended Abstract:

Preservice classroom teachers' experiences, beliefs, attitudes and perceptions of art determine whether
they can provide high-quality art education in the future. Preservice classroom teachers' views of the
visual arts education course should, therefore, be analyzed. Teacher training programs help preservice
classroom teachers to develop beliefs about teaching and learning. We believe that determining their
positive or negative views of the visual arts education course will contribute to the revision and

improvement of the curriculum.

The aim of this study was to compare preservice classroom teachers' views of the visual arts education
course before and after they have taken it. This was a case study, which is one of the qualitative
method designs. The study sample consisted of 55 fourth-grade students of the faculty of education of
Mus Alparslan University and Van Yiiziincti Y1l University in the fall semester of 2018-2019 academic
year. 54.5% of participants were women. Participants were recruited using purposeful sampling.
Participation was voluntary.

Data were collected using the “draw and write” method. An alternative method was developed to
determine participants' feelings, views and beliefs about the visual arts education course. Prior to data
collection, various materials (A4 size paper, pencil, etc.) were provided based on the purpose of the
research. Afterwards, participants were asked “What were your views of the visual arts education
course before and after you took it?” and were asked to make two drawings that captured the essence
of their views and then to briefly write down behind the drawings what they meant. Data were not
evaluated based on an artistic skill but were analyzed using content analysis.

Prior to data analysis, participants’ drawings were examined to determine whether they were in line
with the purpose of the study, and those that were not were removed from analysis. Then, male
participants” drawings were sorted as MP1, MP2 etc. while female participants” drawings were sorted
as FP1, FP2 etc. Data were then analyzed separately by two visual arts education experts. The experts
compared the written and visual data and translated the meaningful data into codes, each of which
was then added to a draft code list. The codes were divided into two themes: (1) positive attitudes
towards the course and (2) negative attitudes towards the course. Intercoder agreement was
calculated for the codes to ensure reliability. The intercoder agreement was 95%. Data triangulation
(draw and write) was conducted to ensure validity and reliability. Visual data as well as written texts
were used to eliminate researcher bias. The frequency and percentage values of the codes were
calculated and tabulated. Participants' statements were directly quoted without modification or
correction in order to improve data validity.

The results showed that male and female participants had different views of the visual arts education
course and that all participants had negative attitudes towards the course before they took it, which
might be due to their beliefs, attitudes and perceptions resulting from their previous experiences.
They considered the course “confusing” (f=11, 20%) and “difficult” (f=10, 18.2%), which accounted for
their negative attitudes towards it.

All participants developed more positive attitudes towards the course after they took it, which might
be due to the fact that they changed their previous beliefs and perceptions of the course as they had
new experiences regarding it. They considered the course “educational and instructive” (f = 21,
38.2%), which accounted for their positive attitudes towards it. It is, therefore, recommended that
preservice classroom teachers” positive and negative attitudes towards the visual art education course
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be determined to revise the education programs to help students to increase their confidence and
competence in art education. These results warrant further investigation with larger samples.

Key Words: Teacher Candidate, Art Education, Visual Arts Education.
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Bu arastirma, Egitim Fakiiltesi Simif oSretmenligi mezunu ogretmenlerin fakiiltede kendilerine uygulanan lisans
programi ve bu programa bagh olarak yapilan uygulamalarla ilgili goriislerini belirlemek amactyla yapilmistir.
Program degerlendirme acisindan mezunlarin goriigleri onemli bir veri kaynagr olarak kabul edilmektedir. Bu
baglamda Ondokuz Mayis Universitesi (OMU) Egitim Fakiiltesi'nden mezun olup, halen resmi ilkokullarda gorev
yapmakta olan 25 6gretmenden, aldiklart egitimi cesitli yonleriyle degerlendirmeleri istenmistir. Aragtirma verileri
2018-2019 ogretim yilinda, yart yapilandirilms goriisme formuyla elde edilmistir. Bu amagla d3retmenlere bes
arastirma sorusu sorulmustur. Arastirma durum deseninde nitel bir calisma olup, calisma grubu amagl Grnekleme
yoluyla tespit edilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi kullamlmistir. Aragtirma sonucunda égretmenler, sinif
ogretmenligi lisans progranunda yer alan 6gretim derslerinin uygulama agurlikly olarak islenmesi ve alaminda uzman
ve tecriibeli kisiler tarafindan verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Lisans programinda aldiklart derslerden
bazilarimin (drama, ilk okuma ve yazma, ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi), meslek hayatlarinda oldukca
yararl oldugunu ifade etmiglerdir. Ancak, bazi derslerden (kimya, fizik, uygarlik tarihi, miizik, fen 6gretimi, felsefe,
matematik 11, resim 6§retimi, Ingilizce, konu alam ve ders kitabt incelemesi ve bilgisayar) meslek hayatlarnda
yeterince yararlanamadiklarim vurgulamslardir. Simif 6gretmenligi lisans programina Milli EGitim mevzuati, resmi
yazismalar, halk oyunlari, proje hazirlama egitimi gibi bazi derslerin eklenmesini onermiglerdir. Bu sonuclara bagl
olarak onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Mezun, Goriis, Sunif 6gretmenligi programi, Degerlendirme.

GIRiS

Ulkemiz 6gretmen yetistirme konusunda giintimiize degin birgok tecriibe kazanmigtir. Deneyimler
Ogretmen yetistirme programlarinin giintin ihtiyaclarma cevap verecek sekilde diizenlenmesi
gerektigini gostermektedir. Bu bakimdan, iginde bulunulan dénemde ihtiyacin ne oldugu, nasil bir
insan yetistirilmesi gerektigi ve dolayisiyla da nasil 6gretmen yetistirilecegi konusundaki tartismalar
stirmektedir. Fakat, bu konudaki genel beklenti, toplumun temel bir egitim felsefesinin bulunmasi ve
bu felsefe dogrultusunda giincel ihtiyaglar1 da dikkate alarak ogretmen yetistirme programlarinin
gilincellenmesidir (Ktictikahmet, 1984; Sezgin, 2002; Senemoglu, 1994).

Bilindigi tizere iilkemizde 6gretmen yetistirme sistemi cesitli merhalelerden gegerek mevcut halini
almistir. Bu siireg, 6gretmen okuluyla baslayarak, 1927-1928 6gretim yilinda Koy Muallim Mektebi,

1 Dr. Ogretim Uyesi, Ondokuz May1s Universitesi, ycalik@omu.edu.tr, ORCID: 0000-0001-8159-5189
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1936 yilinda Egitim Yurtlari, Koy Egitmen Kurslari, 1940 yilinda 3803 sayili yasa ile Koy Enstitiileri,
1954 yilindan itibaren Ogretmen Okulu, 1974-1975 6gretim yilinda Egitim Enstitiileri, 25 Temmuz
1982’de Egitim Yiiksek Okullaria dontismdiistiir. Devaminda 03.07.1992 tarih ve 3837 sayili kanunla
Egitim Fakiilteleri biinyesinde Sinif Ogretmenligi Boltimiu haline getirilirken, 1998-1999'da yapilan
yeniden yapilanmayla Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Boliimii iginde Sinif Ogretmenligi anabilim dalina
donustiiriilmustiir (Ada, 2001). 2012 yilinda MEB ‘in yapisindaki degisiklige paralel olarak Egitim
Fakiiltesi ilkogretim Bolimii icinde yer alan Okul Oncesi Egitim ve Smif Ogretmenligi anabilim
dallar1 Temel Egitim Bolimii altinda birlestirilmistir.

Giintimuizde ilkokulda gorev yapan 6gretmenler sinif 6gretmeni olarak adlandirilmaktadir. Smif
Ogretmeni yetistirmek icin giintimiize kadar ¢ok degisik stratejiler denenmistir. Halen yiiriirliikte
olan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. maddesine gore tim 6gretmenlik alanlar1 icin
ogretmenligin bir uzmanlik gerektiren meslek oldugu vurgulanarak {i¢ farkli kategoride egitim
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bunlar 6gretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel kiltiir
olarak smiflandirilmistir. Dolayisiyla simif ogretmenligi alaninda da 6gretmen adaylari ayni ders
kategorilerine tabii tutularak yetistirilmektedir. Bu kategorilerden biri olan 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinde Ogretmen adaylarina nicgin, nerede ve nasil 6gretim yapilacagl sorularmma cevap
aranmaktadir. Alan bilgisi kategorisindeki derslerle 6gretmen adaylarinin 6gretimi yapilacak alanla
ilgili engin bilgi kazanmalar1 amacglanirken, genel kiiltiir grubundaki derslerle kiictik bilgi, olgu ve
olay kategorilerinin biiytik bir temele oturtulmasi amacina yonelik 6gretim yapilmasi
vurgulanmaktadir (Kiictikahmet, 2007).

Ogretmen, 6grenme-6gretme ortammin en onemli degiskeni olarak ogretmenligin gerektirdigi
ozelliklerin bircogunu hizmet 6ncesi egitim, hizmet ici egitim ve kendi kendini yetistirme ile kazanr
(Un Acikgoz, 2008). Sezgin'e (2002: 6) gore 6gretmenin niteligi ile egitim sisteminin {iriinti olarak
yetistirdigi insanin niteligi arasinda olumlu ve yiiksek bir iliski vardir. Ogretmenlerin hizmet 6ncesi
egitim stirecinde gordiikleri egitim programi, meslege basladiklarinda karsilasabilecekleri cesitli
durumlar karsisinda hazir olacak sekilde yetistirilmelerini amaglamaktadir. Programlar bu amaca
hizmet etmedigi takdirde 6gretmen yetistirme sistemi acisindan harcanan zaman ve emek bosa
gidebilir. Programlarin ihtiyaca ne olgtide cevap verdigi konusunda fakiiltelerin mezunlarindan
aldiklar1 geri bildirimler, sistemin isleyisindeki gesitli aksakliklar1 gidermek bakimindan énemlidir
(Vural, 2007; Coban, 2011; Oktar ve Bulduk, 1999). Ogretmen yetistirme amaciyla hazirlanan
programlarin  oncelikle ©gretmen adaylarinda meslege karsi olumlu tutum gelistirmesi
beklenmektedir (Johnson & Howell, 2005; Senemoglu ve Ozcelik, 1989). Ogretmenlik mesleginin
gerektirdigi yeterlilikleri kazanmak yalnizca hizmet oncesinde alman egitimin kalitesine bagh
degildir. Ogretmenlik meslegi ile ilgili goérev ve sorumluluklart yerine getirebileceklerine iliskin
inanglari, diger bir ifadeyle 6z yeterlik inanglar1 6énemli bir faktér olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Y1lmaz ve arkadaslari, 2004).

Cocuklara ilkokul yillarinda verilecek egitim, onlarin ileriki yillardaki basarilari, okula, derse ve
kendilerine kars1 olumlu tutum gelistirmeleri agisindan ¢ok onemlidir. Bu yoniiyle okul 6ncesi ve
ilkokul doneminde 6gretmenlik yapacak kisilerin yetistirilmesi ayr1 bir 6neme sahiptir. Ayrica hizmet
oncesinde 6gretmen adaylarmi yalrizca teorik bilgilerle donatmak yeterli olmayacaktir. Bunun
yaninda 6gretmen adaylari, bir durumla ilgili gézlem yapma, analiz yapma, olaylara farkli yonlerden
bakabilme, ogretimi degerlendirerek kendine gore ¢oziim yollar1 gelistirme ve kendi ilke ve
kuramlarini gelistirme gibi tnemli becerilerle donanmis olarak yetistirilmelidir (Senemoglu, 1994).
Ogretmenlik meslegi ile ilgili, 6gretmenligin kisinin kendi ¢abasiyla 6grenilecegi, tamamen kendi
stillerini kendilerinin gelistirecegi, ancak yaparak ve yasayarak Ogrenilebilecegi gibi algilar
bulunmaktadir (Feiman-Nemser, 2001). Ancak, ogretmenlik mesleginde tecriibenin 6nemi inkar
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edilmemekle birlikte, bunu yalnizca tecriitbe ve sagduyuyla ifade etmek yeterli degildir (Robert,
Lattuati & Penninckx, 1999).

Ogretmenlerin yetistirilme bicimleri ve hizmet icindeki basarilar1 gibi cesitli degiskenler, bircok
arastirmaya konu olmustur. Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 6grenciler tizerinde yapilan
bir arastirmanin sonucuna gore, Ogretim elemanlarinin alan bilgisi, genel kiiltiir ve pedagojik
yeterlikler konusunda eksik olduklari, dolayisiyla bu konuda yetismeleri gerektigi vurgulanmaktadir
(Tutkun ve Erdogan, 2012). Gomleksiz (2001) ders saatlerinin az olmasi, derste uygun yontem ve
tekniklerin kullanilmamasi ve arag gereg yetersizlikleri nedeniyle yabanci dil dersinin yeterli olmadig:
sonucuna ulagmistir. Diger taraftan 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi, siuf yonetimi ve 6zel
ogretim yontemleri gibi derslerin daha ¢ok teorik olarak islendiginden dolay: beklenen fayday:
saglamadigr (Ustiiner, 2004), okul deneyimi I dersi her ne kadar yararli bir ders olsa da, istenilen
sekilde uygulanmadig: icin gerekli verimin saglanamadig: tespit edilmistir (Yapici, $ ve Yapici, M.
2004).

Yavuzer ve Arkadaslar1 (2006) sinif 6gretmenligi mezunlarinin egitim bilimleri, fen agirlikli dersler ve
yabanci dil dersinden yeterince yararlanamadiklarini; sirasiyla simif yonetimi, gelisim ve 6grenme ve
ogretmenlik uygulamasi;, 6gretmenlik meslegine giris, 6gretimde planlama ve degerlendirme ve
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme derslerinden ise oldukca az yararlandiklarini tespit
etmislerdir. Birlestirilmis siniflarda 6gretim en fazla yararlanilan ders olarak ifade edilirken; canlhilar
bilimi, kimya ve genel fizik dersleri en az yararlanilan dersler arasinda yer almistir. Genel kiltiir
dersleri iginde ise en ¢ok bilgisayar dersinden yararlanildigy, en az ise yabanci Dil I ve II derslerinden
yararlanildigr sonucuna ulasilmistir. Vural'in (2007) arastirmasina gore ise, siuf 6gretmenligi
mezunlarinin daha ¢ok, resmi yazismalar, simif yonetimi, devlet memurlar1 kanunu, yabanc: dil,
ogrencilere rehberlik yapma, ogrendiklerini uygulama ve egitim ogretim faaliyetlerinde kiilttirel
farkliliklara uygun hareket etme konularinda zorluklar yasadiklar1 vurgulanmistir. Bununla birlikte
smif ogretmenleri mezun olduklar: tiniversitede derslerine giren 6gretim elemanlarinin siuf yonetimi
becerileri yontinden yeterli olmadiklar: yoniinde goriis belirtmislerdir (Sen ve Erisen, 2002; Murat,
Aslantag ve Ozhan, 2006).

Sistemden yetisenlerin gercek ortamlardaki basar1 diizeylerinin belirlenmesi sistemin gelistirilmesi
acgisindan ¢ok onemlidir. Bu nedenle mezunlarin sistemle ilgili beklenti ve goriislerini tespit etmek
sistemin isleyisine onemli diizeyde katki saglayacaktir. Bu amaca yonelik bircok ydntem
kullamilmaktadir. Bunlardan biri de mezunlar1 izleme arastirmalaridir. Mezunlar1 izleme
arastirmalariyla sistemin isleyisindeki problemler tespit edilerek yeni kusagin daha iyi yetismeleri
saglanabilir (Kiictikahmet, 1984). Bu baglamda yapilan mezunlar izleme arastirmalar: sistemle ilgili
almacak kararlara temel tegkil edebilir (Ozgelik, 1992). Ogretmen yetistirme programlar: {izerinde bu
yolla yapilan degerlendirmeler ve cesitli 6l¢me araclariyla elde edilen veriler, programin etkililigi igin
belirlenen olgctitlerle karsilastirilarak bir karara varilir (Erden, 1998). Yapilan bu degerlendirme, egitim
programinin taslak, siire¢ ve iirtin asamalarindaki eksik yonlerini tespit ederek beklenen fayday:
saglayip saglamadigini ortaya koymak ve gerekli onarim, diizeltme ve giincelleme calismalarim
kapsayan faaliyetler biittinii olarak tanimlanmaktadir (Bantwini, 2010). Problemin sorumlusunu
bulmak, yonetimin karar vermesine yardimci olmak, diizeltici ¢alismalar1 kolaylastirmak gibi bircok
amagcla degerlendirme yapilabilmekle birlikte, her amag igin farkli verilere ihtiya¢c duyulmaktadir
(Stake, 2000).

Programlarin degerlendirilmesi konusunda mezunlarin goriislerini esas alan arastirma sayis1 ¢ok
sinirhidir. Ogretmen yetistirme programlarinin degerlendirilmesi agisindan bu programlardan yetisen
ve meslege atanan d6gretmenlerin goriisleri nemli bilgiler saglayabilir. Zira, egitim fakiiltesinde aldig1
egitimle meslegi icra ederken karsilastig1 sorunlar1 ¢ozebilme diizeyi olduk¢a onemlidir. Her ne kadar
kisinin hizmet 6ncesinde aldig1 egitimle meslek hayati boyunca ihtiyaclarini karsilamasi miimkiin
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olmasa da, belirli diizeyde bir performans sergilemesi beklenmektedir. Ogretmenler zamanla hizmet
icinde kendisini gelistirecek, karsisina g¢ikacak yeni durumlara uyum saglamaya calisacaktir. Yeni
durumlara uyum stirecinde hizmet ici egitim faaliyetlerine katilacak, meslekle ilgili yaymlanan yeni
kitap, dergi gibi eserleri okuyacak, gelisen sartlara uyum saglayacaktir. Bu arastirmayla 6gretmenlerin
hizmet oncesinde meslege hazirlanmalar1 ve egitim fakiiltelerinde uygulanan 6gretmen yetistirme
programlarinin etkililigi hakkindaki ogretmen goriisleri tespit edilerek; programlarin ve yapilan
uygulamalarin daha verimli olarak hazirlanmasina katk: saglamasi beklenmektedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, OMU Egitim Fakiiltesi Smf Ogretmenligi Anabilim Dal'ndan mezun olan
Ogretmenlerin Fakiiltede aldiklar1 egitimin, meslegi icra ederken ihtiyaclarina ne derece cevap verdigi
ile ilgili goriislerini tespit etmek amaciyla yapilmis durum calismas: deseninde nitel bir ¢alismadir.
Durum cgalismasit “nasil” ve “nigin” sorular1 temele alinarak, arastirmaci tarafindan kontrol
edilemeyen olgu ya da olaylarmn derinligine incelenmesine ve tespitlerde bulunmaya dayanan
arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma grubu

Bu arastirmaya, egitim fakiiltelerinde yeniden yapilandirilan programlarin 1998-1999 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konmasindan dolayy; Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Bolimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali'ndan 1998-1999 dgretim yili ve sonraki yillarda
mezun olduktan sonra MEB’e bagh resmi ilkokullarda simif Ogretmeni olarak gorev yapan
Ogretmenlerin arastirmaya katilmasi istenmistir. Arastirmanin amacia hizmet etmesi bakimindan
farkli okullarda ve farkli kosullarda gorev yapan dgretmenlerin arastirmaya katilmasina galisilmustir.

Ogretmenler, OMU mezunlar1 havuzundan alman 50 Ogretmenin telefon numaralaria ulasilarak
tespit edilmistir. Bu 6gretmenlerden 16'sina telefon numarasmin degismesi ya da baska nedenlerle
ulagilamamigtir. Ogretmenlerden 34'i ile telefon goériismesi yapilmis ve kendilerine arastirmaya
katilmay isteyip istemedikleri sorulmustur. Bunlardan 31'i katilabileceklerini soylerken 3'i miisait
olmadiklarini belirtmislerdir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmaya katilmaya
gonilli olan 31 6gretmenin e-posta adreslerine gonderilmistir. Bu 6gretmenlerden 27'si formlar:
doldurarak geriye gonderirken, 4'inden geri dontis saglanamamustir. Bu baglamda, koyde
birlestirilmis siufli okullarda gorev yapan 11, sehir merkezinde bagimsiz smif okutan 16 6gretmen
arastirmaya katilmistir. Bunlardan birlestirilmis siniflarda gorev yapan 2 6gretmenden alinan veriler

arastirmanin amacina hizmet etmedigi i¢in kapsama dahil edilmemistir.

Arastirmada amagh drnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi (Platton, 1987,
Akt: Yildirim ve Simsek, 2011) kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, varligindan emin olundugu
halde kolay ve hizli ulagilamayan unsurlar: tespit etmek amaciyla kullanilir. Nitel arastirmalarda cogu
kez kullanilan 6rneklem biiytikliigiiniin genelleme yapmaya uygun olmamasindan dolayi, ¢alisiimasi
kolay ve pahali olmayan durumlar tercih edilmektedir (Patton, 2005; Vogt vd., 2012; Yildirim ve
Simgek, 2011).

Veri Toplama Araglart

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilmustir. Agik uglu sorular bir yandan
arastirmaciya arastirma konusu ile ilgili esneklik saglarken, diger yandan da 6nemli degiskenlerin
gozden ka¢masmi engelleyebilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Form hazirlanmadan ¢nce konu ilgili
kaynaklar (Kiigiikahmet, 2007; Sezgin, 2002; Senemoglu, 1994; Vural, 2007; Coban, 2011; Oktar ve
Bulduk, 1999) incelenerek madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan maddeler alaninda uzman
bes akademisyen tarafindan incelenmis ve onlarin tavsiyelerine gore gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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Bu sekilde olusturulan sorularla alandaki ii¢ ¢gretmen tizerinde pilot uygulama yapilmistir.
Uygulama sonucunda bes maddelik bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.
Formdaki sorular sunlardir.

1. Smf Ogretmenligi Anabilim Dali'nda izlenen programin genel olarak olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?

2. Smuf Ogretmerﬂigi Anabilim Dali'nda aldigimiz derslerden, en ¢ok yararlandiginiz size gore
olmazsa olmaz diyeceginiz ders/ler, uygulamalar hangileridir? Neden?

3. Smf Ogretmenligi Anabilim Dal'nda aldiginiz derslerden, isinize yaramadigim
dusundiigiintiz ders/ler nelerdir?

4. Smuf Ogretmenligi Anabilim Dali'nda izlenen programda, iyi sinif 6gretmeni yetistirme adina
nasil bir diizenleme yapilmasini 6nerirsiniz?

5. Smif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda gorevli yoneticilere ve akademisyenlere iyi simf
Ogretmeni yetistirme konusunda onerileriniz nelerdir?

Goriisme Siireci

Yar1 yapilandirilmis gortisme formu istekli 6gretmenlere e-posta yoluyla ulastirilmis ve ayn yolla
déniis saglanmistir. Ogretmenlerden yar1 yapilandirilmis gériisme formu tizerine kimlik bilgilerini
yazmamalar1 ve goriislerini etki altinda kalmadan belirtmeleri konusunda agiklama yazilmistir. Bu
konu o6gretmenlerle yapilan telefon goriismeleri esnasinda da o6zellikle vurgulanmistir. Formlarin
doldurulmasi i¢in 15 giin stire verilmistir. Dontisti yapilan 27 goriisme formu e-posta adreslerinden
indirilerek analiz edilmek {izere kayit altina alinmustir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore smif dgretmenligi programinin degerlendirilmesine yonelik
bu calismada icerik analizi kullamilmustir. Icerik analizi, sézel ve yazili materyallerin nesnel ve
sistematik olarak incelenmesine imkan saglayan yazili bilgilerin temel igeriklerinin 6zetlenmesi ve
belirtilmesi (Cohen, Manion & Morrison, 2007; Tavsancil ve Aslan, 2001) olarak tanimlanan bir analiz
teknigidir. Analiz icin oncelikle tarama olctitleri belirlenmis ve bu ¢lgtitlere gore kodlamalar yapilarak
bazi temalara ulasilmustir. Daha sonra temalar alt tema ve kategorilere ayrilmistir. Kodlama
calismalar1 aymi zamanda, arastirmacimin disinda nitel arastirma konusunda deneyimli baska bir
arastirmaci tarafindan da yapilmistir. Arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak calismislardir.
Bireylerin gortslerini etkili bir sekilde yansitmak amaciyla zaman zaman dogrudan alintilara yer
verilmigtir. Ogretmenler aragtirmada O1, O2, O3...seklinde kodlanmustr.

Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu alan yazin taranarak olusturulmustur. Bu
yolla olusturulan sorular, egitim bilimleri ve Tiirk¢e alanindan ikiser uzman tarafindan incelenmis;
onlarin 6nerileri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Formu, egitim bilimleri alanindaki uzmanlar
arastirma teknikleri ve anlasilirlik yontinden; Tirkce alanindan uzmanlar ise dil ve anlasilirlik
yoniinden ele almislardir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda bazi sorular kisaltilarak yazilmistir.
Ayrica sorularmn ifadelerinde de bazi diizeltmeler yapilmustir. Diizenlenmis sorular alandan iki
Ogretmene uygulanarak (pilot uygulama) formdaki muhtemel eksiklikler gozden gegirilmistir.
Uygulamada sorularla ilgili anlasilmayan bir noktaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bes maddeden
olusan goriisme formunun bu haliyle uygulanmasma karar verilmistir. Nitel arastirmalarda
guvenirlikten, veriler tizerinde birden ¢ok arastirmacinin verdigi kodlar arasindaki kararlilik
anlasilmaktadir (Creswell, 2013). Kararliligin tespiti icin arastirmacilarin her bir soruyla ilgili
verdikleri kodlar karsilastirilarak goriis birligi ve goriis ayriligi seklinde diizenlenmistir. Dolayistyla,
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arastirmacilarin yakin anlamda kullandiklar1 kodlar gortis birligi; farklh ya da uzak anlamda
kullanilan ya da benzerligine karar vermekte tereddiide diisiilen kodlar ise goriis ayrilig: olarak kabul
edilmistir. Arastirmacilarin goriis birligine varamadiklar1 kodlara arastirmada yer verilmemistir.
Devaminda sorulara verilen cevaplarla ilgili uyusum ytizdesi (Giivenirlik) = Gortis birligi / (Gorus
Birligi + Gortis Ayriligr) x 100) formiilt kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994).
Uyusum Yiizdesi yaklasik 0,81 olarak tespit edilmistir. Uyusum ytizdesinin 0,70’ten yiiksek ¢ikmasi
giivenirlik igin yeterli olarak kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

BULGULAR

Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar okunarak analize tabi tutulmus ve tablolar halinde
diizenlenmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarla ilgili dogrudan alintilar yapilarak bulgular
desteklenmeye calisilmustir.

1. “Smf Ogretmenligi Anabilim Dali'nda izlenen programin genel olarak olumlu ve olumsuz yoénleri
nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular

Tablo 1.
Simif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda izlenen programin olumlu ve olumsuz yonler

Olumlu

Olumsuz

Derslerde uygulamalara yer
verilmesi

Matematik, Tiirkge, ilk
okuma ve yazma ve hayat
bilgisi 6gretimi gibi 6gretim
derslerine daha cok yer
verilmesi

Cografya dersinin bulunmasi
Koy okulunda ¢alismaya
hazirlama

Birlestirilmis siniflarda
ogretim deneyimi kazanma
Pedagoji derslerinin yeterli
verilmesi

Ogretmenlik bilinci verilmesi
Yaparak yasayarak ogrenme
yapilmasi

Sosyal sorumluluk
kazandirilmasi

Meslek aski kazandirilmasi
Programa paralel olarak
kisisel gelisime yonelik
konferans ve seminer
verilmesi

Miizik gibi yetenek gerektiren derslere yeterince
agirlik verilmemesi

Psikoloji ve sosyal gelisim derslerin az olmasi
Okul yonetimi ile ilgili konularin az olmasi
Uygulamaya dayali derslerin sayisinin az olmast
Smif yonetimi ve rehberlik konularinda yeterli
egitim verilmemesi

Programin yenilik¢i ve ¢agdas egitim konularinda
yeterli olmamasi

Genel kiiltir ile ilgili bilgilerin yeterli diizeyde
verilmemesi

[lkokul 6grencilerinin seviyelerine nasil inilecegi
konusunda yeterli bilgi ve deneyim
kazandirilmamast

Egitim bilimlerinde 6gretilenlerin daha ¢ok
teoride kalmasi

Alanda yeterince donanima sahip olmadan
mezun olunmasi

Yabanci dil 6gretiminin yetersiz olmasi

Okulda verilen egitimin tilkenin degisik
yerlerindeki ihtiyaca cevap verememesi

Fizik, kimya ve biyoloji, Tiirk dili, canlilar bilimi
gibi meslekte gereksiz derslerin bulunmasi
Uygulamalarin gercek hayattan kopuk olmas:

Tablo 1 incelendiginde mezun 6gretmenlerin cogunlugunun programin olumlu yanlar ile ilgili olarak
programda alan derslerine (Matematik 6gretimi, Tiirkge 6gretimi, ilk okuma-yazma ve Hayat bilgisi
vs.) daha ¢ok yer verilmesi, pedagoji derslerinin yeterli verilmesi ve meslek aski kazandirilmasin
vurguladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri ile ilgili bazi1 6rnekler asagida aynen
gosterilmistir.

0.2. “Aldigim egitim meslek hayatimda bana rehber oldu. 2. simiftan itibaren aldigimiz derslerden zellikle ders
ogretimi adryla (Matematik dSretimi, Tiirkce 6gretimi v.s) verilen derslerden faydalandim..”
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0.10. “...Sosyal sorumluluk projelerinde yer almamiz igin bircok hocamizdan destek gordiik. Bu ¢§retmenlik
hayatimizda da ¢ok isimize yaradi. Bu konuda hevesli olmamiz bile herkesin dikkatini ¢cekecek boyuttadir. Bizlerle
birlikte mezun olan diger adaylara gére hep bir adim dndeydik.”

Tablo 1 incelendiginde mezun 6gretmenler programin olumsuz yanlar ile ilgili olarak daha ¢ok,
uygulamaya dayali derslerin sayisinin ve okul yonetimi ile ilgili konularin az olmasi, genel kiiltiirle
ilgili bilgilerin yeterli diizeyde verilmemesi” seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerinden bazilar1 asagida aynen gosterilmistir.

0.10.” ... bizlere okullarla kéy cocuklart ile daha fazla bir arada bulunma firsati verilmelidir. Ciinkii hepimizin
ilk atama yeri kéyler olmugstur.”

0.12. ... Uygulamali derslerin programda yeterli olmamasi, staj uygulamalart daha ¢ok olanaklar: yiiksek
okullarda yapilmaktadir. Mezun olan 63renciler dogunun birlestirilmis sumifli bir dag kéyiine atandiklarinda
hayal kirikligina ugramakta 6Sretmenligi stajdakine gore degil tecriibe ederek 6grenmektedirler.”

2. “Siuf Ogretmenligi Anabilim Dali'nda aldigimiz derslerden, en ¢ok yararlandigimmiz size gore
olmazsa olmaz diyeceginiz ders/ler, uygulamalar hangileridir? Neden?” sorusuna iliskin bulgular

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 2" de gosterilmistir.

Tablo 2.
Sumf Ogretmenligi programinda verilen derslerden en ¢ok yararlanilan dersler ve uygulamalar
Dersler Uygulamalar (Etkinlikler)
o Ogretimde materyal gelistirme o Ogretmenlik uygulamasi
e [lk okuma ve yazma 6gretimi e Drama dersi etkinlikleri

Drama

Sinif yonetimi

Ttirkce 6gretim

Matematik 6gretimi

Fen bilimleri 6gretimi

Hayat Bilgisi 6gretimi

Sosyal bilgiler 6gretimi

Beden egitimi 6gretimi

Din kiilttirti ve ahlak bilgisi 6gretimi
Resim dgretimi

Birlestirilmis siniflarda dgretim
Cocuk edebiyati

Ogretimde planlama ve degerlendirme
Gelisim ve 6grenme psikolojisi
Okul yonetimi

Ogretim ilke ve yontemleri
Rehberlik

Ol¢me ve Degerlendirme
Egitim sosyolojisi

Miizik

Tarih

Trafik ve ilkyardim

Bilimsel arastirma yontemleri

Derslerde yapilan sunumlar

Ogretim materyali tasarlama galismalar1
[k okuma yazma 6gretimi etkinlikleri
Simif  yonetimi  dersinde  yapilan
etkinlikler

Yaz1 ve gorsel sanatlar dersinde yapilan
etkinlikler

Deney etkinlikleri

Enstriiman calma etkinlikleri

Okul deneyimi dersi etkinlikleri

Mikro 6gretim etkinlikleri

Tablo 2'ye bakildiginda 6gretmenler en ¢ok “ilk okuma ve yazma, drama, Ttirkce 6gretimi, 6gretimde
materyal gelistirme ve sif yonetimi derslerinden yararlandiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerinden bazilar1 asagida aynen gosterilmistir.

0.13. “Drama, Materyal Tasarimi, Birlestirilmis Simiflarda Ogretim, Hayat Bilgisi, Din Kiiltirii ve Ahlak
Bilgisi, Fen, Ilk okuma Yazma, Matematik Ogretimi Dersleri, Uygulamaya doniik derslerin hepsi benim icin
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yararlydi. Ciinkii teorideki bilgilerimizi uygulamaya dokmek beni mutlu ediyordu. Su anda bile uygulamaya
doniik her iste editime bakis acim genisleyip degisiyor.”

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok yararlandiklar1 uygulamalarin, 6gretmenlik uygulamasi,
derslerinde yapilan sunumlar, drama dersleri ile ilgili etkinlikler ve 6gretim materyali tasarlama
caligmalari olarak belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden biri asagida
aynen gosterilmistir.

0.2.” Staj uygulamast olmazsa olmaz. Hatta daha genis yer verilmeli bu uygulamalara. Ciinkii yerinde gorerek,
bazen yaparak éSrenmek cok daha faydali oluyor. Ben meslegimi ilk defa staja gittigimde benimsedim ve
sevdim.”

0.10. “Ozellikle drama dersi bizim icin ok dnemliymis bunu sinifa 6gretmen sifatiyla girdigimde cok daha iyi
anladim. Drama dersini dolu dolu gecirdik. Oyunlarla cocugu ve duygu diinyasimi tamimay: 6Srendik. Materyal
tasarumy dersinde emek verilmis yiizlerce materyal ile tamstik ve vakti geldiginde hepimiz eski derslerden
faydalanarak bunlar: kullandik. Son olarak stnif yonetimi ve staj bizim icin ¢ok ¢ok énemliydi. Daha fazla saat ve
yila yayilmahdir ki gercekten bu meslegin hakkini vererek yapacak olanlar kendilerini belli edip yasamlarina yon
vermelidir. Staja soylenerek giden bir 6gretmen adayina nasil olur da bir sinif bir nesil emanet edilir.”

3. “Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda aldiginiz derslerden, isinize yaramadigim diisiindiigiiniiz
ders/ler nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3.
Swnif 6gretmenligi anabilim dalinda aliman derslerden etkili olmadig1 diistiniilen dersler ve uygulamalar
Dersler Uygulamalar
¢ Kimya o Hecelerle harf 6gretimi
e Fizik o Bilgisayar dersi
e Miuzik e Beden egitimi
e Uygarlik tarihi e Resim
¢ Matematik
o Tiirkge

e Olgme ve degerlendirme
e Resim Ogretimi

o Felsefe
e Bilgisayar
e Biyoloji

e  Matematik II
e Ingilizce
e Konu alani ders kitab: inceleme

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin Egitim fakiiltesinde aldiklar1 derslerden en ¢ok fizik ve kimya
derslerinin etkili olmadigim ve meslekte islerine yaramadif1i goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
konudaki goriislerinden bazilar1 asagida aynen gosterilmistir.

O.12. “Fizik, kimya, biyoloji
0.19. “Fizik, Kimya, Matematik 2”
0.21. “Fizik, Kimya, Ingilizce”

0.23. “Simdi kaldinldigim 6grendigim izel yetenek gerektiren zorunlu miizik uygulamalar: dersinin gerekli
oldugunu diistinmiiyorum. Mutlaka katk: saglayici biitiinsel diisiiniince dnemli gibi dursa da segmeli/zorunlu
durumu bence rahatsizlik verici. Ama istekli olanlar i¢in ¢ok degerli.

0.24. “Kitap inceleme, biyoloji, fizik, kimya”
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Tablo 3’e gore 6gretmenlerden bazilar: hecelerle harf 6gretimi, beden egitimi ve bilgisayar dersi ile
ilgili uygulamalar: gereksiz gormiiglerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriiglerinden bazilar1 asagida
aynen gosterilmistir.

0.9. "Aslinda ise yaramadigim diisiinmiiyorum ama bize verilen egitim cok yetersizdi. Bugiiniin caginda her
evde bilgisayar ya da akilli telefon var. Buna gére program egitimini giincellememiz gerekiyor. Velhasil word
anlatmakla excell gdstermekle bilgisayar egitimi olmaz. Bunlar zaten genel manada her d3rencinin bildigi
programlar. Bilgisayar sertifikas: verilecek program mantigi ile hareket edilmeli ve dogru ve farkly bilgisayar
egitimi gelistirilmeli. Ki zaten ¢ok ugrasmaya gerek de yok biraz arastirma yapildiginda bulunabilir. Resim ile
ilgili de kanaatim aymi. Gereksiz de§il ama egitim ¢ok yetersiz. Hi¢ bilmemek az bilmekten daha iyidir.”

0.16. “Hecelerle harf dgretimi dersi aldik, hicbir isime yaramadi. Ciinkii, 2. yilimda harf yontemine gecildi.
Beden egitimi dersi de bizim icin uygulanabilirlik acisindan yeterli degildi.”

4. “Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda izlenen Programda, iyi sinif gretmeni yetistirme adina neler
yapilmasin dnerirsiniz?” sorusuna iliskin bulgular

Tablo 4.
Ogretmenlerin iyi sumf 6§retmeni yetigtirme ile ilgili Gnerileri

Iyi smif 6gretmeni yetistirilmesine yonelik 6neriler

e Uygulama ¢alismalar1 daha uzun tutulmal

e Deneyler ve etkinlikler yapilmali

e Okuma-yazma konusuna agirlik verilmeli

e Derslerde hocalardan ¢ok 6grenciler aktif olmali

o Idari calismalar konusunda yeterli bilgi verilmeli

e Piir matematik, fen bilimleri, Tiirkge 6gretmek yerine bunlarin nasil 6gretilecegi 6gretilmeli

e Alan dersleri 6grencilerin seviyelerine uygun hale getirilmeli

e Beden egitimi derslerinde halk oyunlar1 6gretilmeli

e Uygulama derslerinin sayis1 ve siiresi artirilmali

e Resim dersinde ekonomik olmaya ve karakalem ¢alismasina énem verilmeli

e Smif ogretmenliginde gorev alan ogretim tiyelerinin en az 5 yil smif 6gretmenligi deneyimi
olmali

e Ogretmen adaylarma 6zel 6gretim kurumlarinda da uygulama yapma imkani sunulmali

e Ogretmen adaylarina sinuf yonetimi ve okul yonetimi ile ilgili problemlerin ¢oziimiine yonelik
egitim verilmeli

e Ogretmen adaylarmna dijital diinyadan nasil yararlamlacagi konusunda egitim verilmeli

e Ogretmenlerin en az bir enstriiman calmasina yo6nelik egitim verilmeli

e Ogretmen adaylarina diksiyon egitimi verilmeli

o Universitede sinema saati olusturularak egitimle ilgili filmler izletilmeli

e Bir donem haftada bir giin uygulama yerine bir dénem ya da bir yil tamamen uygulamaya
ayrilmall

o Universiteye bagh proje okulu kurularak 6gretmen adaylarinin burada yetismeleri saglanmali

e Ogretmen adaylari ilkokul ortamu ile ig ice olmalt

e Materyal gelistirme ve uygulamaya daha ¢ok yer verilmeli

e Akademik kadro 6gretmenlik donanimu iyi olan kisilerden olusturulmalidir

e Oyunla 6gretime daha fazla yer ve 6nem verilmelidir.

Tablo 4" te ogretmenlerin iyi bir smif Ogretmeni yetistirme ile ilgili onerileri belirtilmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilari agagida aynen gosterilmistir.

O.1. “Staj calismalart daha uzun tutulmal, simf icinde yapilacak olan cesitli deneyler, etkinlikler yazili
kalmaktan dote, uygulamalr bir sekilde ogretilmeli. Okuma yazma ogretimi konusuna ¢ok daha fazla agirlik
verilmeli. Derslerde tiniversite 6grencisi aktif olmali, hocas: degil. Ayrica iiniversitede hi¢ tizerinde durulmayan,
ders defteri doldurma, d6grencilerle ilgili yapilacak olan teknikler konusunda ciddi bir egitim verilmeli diye
diisiintiyorum.”
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0.5. “Bence sinif 6gretmenligi boliimiinde calisan Ggretim iiyelerinin goreve baslamadan dnce bizzat (en az 5
yil), simif 6gretmenligi yapip, deneyim kazanmalari ve teorik ile pratik arasindaki farki yasayarak dgrenmeleri
dgrencileri tizerinde daha etkili ve verimli birer egitmen olacaklarina inantyorum.”

0.8. “Ogretmen adaylarinin, hem kamu hem de zel sektdr okullarinda stajyerlik egitimi daha fazla yapilabilirse
¢ok bagarili olur. Ozellikle simf icerisinde grencilerle ilgili, velilerle ilgili, yonetimsel sorunlarla ilgili yapay
sorunlar olusturulabilir ve bunlarin nasil ¢éziime kavusturulabilece§inin tespiti yapilmas: konusunda dersler
verilebilir. Ogretmenlere dijital diinyadan nasil faydalamlabilece$i ve bunun okul, sinif icerisinde dgrencilere
nasil aktarilmast hususunda adaylara rehberlik ve yol gdstericilerle anlamli olur.”

0.12. “Olabildigince uygulamali olarak derslerin iglenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Grup calismalari 6§renim
hayatima olumlu katkilar sagladi. Ogretmen adaylariun yaratici icerik iiretmelerine firsat verilmelidir.
Universiteye bagh proje ilkokul kurulup gretmen adaylarvmn bu kurumda uygulamal olarak egitim almalar
saglanabilir.”

0.22. “Oyunla é§retime daha fazla dnem vermeleri gerekir. Hangi konuda hangi oyunlar oynatilabilecegi
sistemli bir sekilde bir ders alani olarak okutulmali, staj isi ciddiye alinmalidir.”

5. “Simf Ogretmenligi Anabilim Dali'nda gorevli yoneticilere ve akademisyenlere iyi smnif 6gretmeni
yetistirme konusunda onerileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular.

Tablo 5.
Ogretmenlerin sumf Ggretmenligi programinda érevli yoneticilere ve akademisyenlere iyi simf Ggretmeni
yetistirmesi konusundaki dnerileri

Akademisyenlere oneriler

Yoneticilere oneriler

Ogrencilerle iyi iletisim ve yeri geldikce empati
kurma

Kaliplarin disina ¢ikarak ogretmenligin gercek
anlam ve 6nemini hissettirme

Sabirli, kararli, adaletli ve sevecen davranislariyla
iyi bir model olma

Okuma-yazma 6gretimini etkili bir sekilde verme

Dersleri sevdirerek isleme, teorik bilgileri
uygulama

Kitap okumayi tesvik etme

Derslere gerekli katiliminin saglanmas:

Hocalarin hepsinin aynmi emek ve ozveriyi
gostermesi

Teknolojiyi iyi kullanma ve kullanmay1 6gretme

Konular giincelleme

Ogrencilere kendilerini gercekten dgretmen gibi
hissedecekleri bir ortam saglama

[k dersten baslayarak ogrencilere gercekten bir
ogretmen gibi davranma

Degerlerimize sahip c¢ikan ogretmen adaylari
yetistirme

Bireysel farkliliklar konusunda egitim verme

Ogretmen adayinin yiiregine dokunma

Bes yilda bir sahaya inerek Ggretmenlere 6rnek
olma

Ogrencilerin ~ sosyal  sorumluluk
projelerinde yer almast
Universitelere yazar, sanatcl, is

adam1 vs getirilerek konferanslar
diizenleme

Ogretim elemanlar1 ve ogrenciler
birlikte dergi ¢ikarma

Universitelere yazar, sanatcl, is
adami vs getirilerek konferanslar
diizenleme

Ogretim elemanlar1 ve ogrenciler
birlikte dergi ¢ikarma

I, ilge ve koy gibi farkli sartlarda
calisan dgretmenleri okula cagrilarak
ogrencilerle bulusturma

Ogretmen adaylarmi birlestirilmis
sinif ortamlariyla bulusturma

Web 2.0 araglarinin nasil
kullanilacagima dair egitim verme
Ogretmen adaylarini STEM,
Erasmus gibi son  gelismeler
konusunda bilgilendirme

Proje yazmaya doniik egitim verme

Tablo 5te 6gretmenlerin sinf 6gretmenligi programinda gorevli yoneticilere ve akademisyenlere iyi
sinif dgretmeni yetistirme konusundaki onerileri analiz edilmistir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili
goriisleri asagida aynen belirtilmistir.
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O.1. “lyi iletisim icinde olmalari, empatiyi yeri geldikce kullanabilen, onlara wygulama firsatr verebilen,
kaliplarin disina ¢ikabilen, sadece akademik ders bilgileri degil, dSretmenligin gercek anlam ve Onemini
ogrencilerine hissettirebilen insanlar olmalarini éneririm.

O.7. Kitap okumay: tesvik etmek, d§rencilerle iletisimin artinlmasi. Atanmis 6gretmenlerle 6grencilerin birlikte
calismasinin gerekliliginin aragtirilmast”

0.12. “Oncelikle ilk dersten itibaren G§rencilere gelecegin dgretmeni olarak davranmalarini, bunu dgrencilere
hissettirmelerini oneririm. Teori iizerinde cok durulmamasimi uygulamalara agirlik verilmesini dneririm.
Ogrencilerin sosyallesmelerini saglayacak uygqulamalarin gerceklestirilmesini dneririm. Farkli yerlerde (il-ilge-
koy) gorev yapan 6gretmenleri her ay siifla bulusturulmasimn saglanmasim neririm. Bu sayede dgrenciler
meslek hayatinin sorunlarmi birincil kaynaktan 6grenmis olacaklardir. Ogrencilerin yilda bir hafta bir kéy
okulunda uygulama yapmalarimin saglanmasim dneririm.”

0.23. “Ogretmenlik meslegini belli bir siire yapmayan kisilerin egitim fakiiltesinde akademisyen olmamast
gerekiyor. Varsayimlarla gercek hayat birbirinden cok farkli. Daha verimli olabilmek i¢cin akademisyenler meslegi
bizzat tamimali, icinde olmali. Bir de oyun tasarlama egitimi verilebilir 6Srencilere.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirma bulgulari, ilgili literatiir de dikkate alinarak tartisilmis ve bazi sonuglara
ulagilmustir. “Simif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda aldi§imz derslerden, en ok yararlandigimz size gore
olmazsa olmaz diyeceginiz ders/ler, uygulamalar hangileridir? Neden?” Sorusuna Ogretmenler, programin
olumlu yanlar: ile ilgili olarak daha c¢ok matematik, Tiirkce, ilk okuma-yazma ve hayat bilgisi
Ogretimi derslerine yer verilmesi, 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin yeterli verilmesi ve
ogretmenlik meslek aski kazandirilmasim1 vurgulamislardir. Bunlarla birlikte “derslerde
uygulamalara yer verilmesi, cografya dersi, enstriiman calarak okul sarkilarmin ogretilmesi, koy
okulunda calismaya hazirlama, sosyal sorumluluk kazanma ve kisisel gelisim seminerleri verilmesi
mezun ogretmenlerce olumlu goriilen 6zelliklerdir. Ogretmenler siif dgretmenligi programinda
ozellikle ogretmenlik yaparken faydalandiklari dersleri ve uygulamalari olumlu olarak ifade
etmislerdir. Literatiirde bazi arastirmalarin sonuglar1 (Senemoglu, 2011; Durdukoca ve Ege, 2016;
Ciftci ve Digerleri, 2016; Yesiloglu ve Ozer, 2017; Kara, Demir, Aracagok ve Sahin, 2018) ile bu
arastirmanin sonuglarmin benzerlik gosterdigi gortilmektedir.

Ogretmenlik meslek bilgisi kategorisindeki derslerde 6gretmen adaylarina nigin, nerede ve nasil
Ogretim yapilacagl sorularma cevap aramirken, alan bilgisi kategorisindeki derslerle 6gretmen
adaylarinin 6gretimi yapilacak alanla ilgili derin ve engin bilgi kazanmalar1 amaglanmaktadir. Genel
kilttir grubundaki derslerle ise kiictik bilgi, olgu ve olay kategorilerin biiyiik bir temele oturtulmasi
amacina yonelik 6gretim yapilmaktadir (Kiigikahmet, 2007). Ogretmenlerin hizmet 6ncesi egitim
strecinde gordiikleri egitim programi, meslege basladiklarinda karsilasabilecekleri cesitli durumlar
karsisinda hazir olacak sekilde yetistirilmelerini amaglar (Vural, 2007; Coban, 2011; Oktar ve Bulduk,
1999). Bundan dolayi, oOgretmenligin gerektirdigi o6zelliklerin bir¢ogunun hizmet 6ncesinde
kazandirilmasi ile onlara meslek hayatlarinda 6nemli katk: saglamasi beklenmektedir. Ayrica, hizmet
oncesinde Ogretmenlere Ogretmenlik meslegi ile ilgili gorev ve sorumluluklar1 yerine
getirebileceklerine iliskin inang, diger bir ifadeyle 6z yeterlik inanci kazandirmak gerekmektedir
(Y1lmaz, Koseoglu, Gergek ve Soran, 2004).

Ogretmenler, programin olumsuz yanlan ile ilgili olarak daha ¢ok uygulamaya dayali derslerin
say1sinin ve okul yonetimi ile ilgili konularin az olmasi, genel kiiltiirle ilgili bilgilerin yeterli diizeyde
verilmemesini belirtmiglerdir. Bunlarin yaninda, psikoloji ve sosyal gelisim derslerin az olmasi, sinif
yonetimi ve ogrencilere rehberlik konularinda yeterli egitim verilmemesi, programin yenilikci ve
cagdas egitim konularinda yeterli olmamasi yine programin olumsuz yanlar: olarak vurgulanmustir.
Ayrica, Ilkokul ogrencilerinin seviyelerine nasil inilecegi konusunda yeterli bilgi ve deneyim
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kazandirilamamasi, egitim bilimlerinde 6gretilenlerin daha cok teoride kalmasi, alanda yeterince
donanima sahip olmadan mezun olunmasi, yabanci dil 6gretiminin yetersiz olmasi1 ve koyde calisma
sartlarina yeterince hazirlamama belirtilmistir. flaveten, okulda verilen egitimin tilkenin degisik
yerlerindeki ihtiyaca cevap verememesi, staj okullarmin atanacak okullardan tist imkanlara sahip
olmasi, uygulamalarin gercek hayattan kopuk olmasi programin olumsuzluklar:i arasinda
gosterilmistir.

Alan yazinda hizmet oncesi egitimin 6gretmenlerin meslege hazirlanmalar: agisindan 6nemli bir siireg
oldugu vurgulanmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylariin, bu siirecin
ogretmenlik meslegine hazirlanmalarinda onemli katkilar saglamakla birlikte bircok noktada 6nemli
eksikliklerin oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Alanda yapilan arastirmalar dgretmenlerin
yetistirilmesinde hizmet ¢ncesinde aldiklar1 egitimin yetersiz oldugu, meslegi icra etmede yeterince
yararli olmadigim gostermektedir. Bu arastirmada ise 6zellikle alan derslerinde olmak tizere bazi
konularda etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmanin sonuglari ile yapilan arastirmalarin
sonugclar1 6nemli olclide ortiismekte olup (Korkmaz, Saban ve Akbasl, 2004; Toker Gokge, 2013; Sar1
ve Altun, 2015) ozellikle alan dersleri yontinden farklilik gostermektedir. Benzer sekilde bazi
arastirmalarin sonuclarina gore ise sinif 6gretmenleri mezun olduklar: tiniversitede derslerine giren
Ogretim elemanlariin simif yonetimi becerileri yoniinden yeterli olmadiklar1 (Sen ve Erisen, 2002;
Murat, Aslantas, Ozhan (2006) si manidar olarak kabul edilebilir. Yapilan arastirmalarin ve bu
arastirmalarin sonuglar1 arasindaki ortak noktalar sinif 6gretmeni yetistirme programlarinda ve buna
bagh olarak yapilan 6gretim stirecinde o6nemli sorunlarin oldugunu gostermektedir. Sonuglar
arasindaki farklilik, arastirmalarin degisik tiniversitelerden mezun olan ogretmenler tizerinde
yapilmasindan kaynaklanmis olabilir.

“Swmif dgretmenligi programinda aldi§iniz derslerden, en ¢ok yararlandi§inmiz, size gére “olmazsa olmaz”
diyeceginiz ders/ler, uygulamalar hangileridir? Neden?” Sorusuna dgretmenlerin ¢cogunlugu “ilk okuma
ve yazma, drama, Tiirkce 6gretimi, 6gretimde materyal gelistirme ve sinf yonetimi derslerinden
yararlandiklarimi belirtmislerdir. Bazilar1 da, matematik 6gretimi, fen bilgisi 6gretimi, hayat bilgisi
Ogretimi, sosyal bilgiler 6gretimi, 6gretimde planlama ve degerlendirme, beden egitimi dgretimi,
resim Ogretimi, miuizik 6gretimi, din kiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretimi ve birlestirilmis siniflarda
Ogretim, tarih, rehberlik, l¢me ve degerlendirme, egitim sosyolojisi, bilimsel arastirma teknikleri
derslerinden de yararlandiklarini belirtmislerdir. Ustiiner (2004), 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi, sinif yonetimi ve 6zel 6gretim yontemleri gibi derslerin daha ¢ok teorik olarak islenmesinden
dolay1 beklenen fayday1 saglamadigini tespit etmistir. Yapici, S ve Yapici, M. (2004), okul deneyimi I
dersi her ne kadar yararli bir ders olsa da, istenilen sekilde uygulanmadig: igin yeterince verimli
olmadig1 sonucuna ulasmustir. Yavuzer, Dikici, Caliskan ve Aytekin’in (2006) arastirmasina gore smuf
Ogretmenligi mezunlarinin egitim bilimleri, fen agirlikli dersler ve yabanci dil dersinden yeterince
yararlanamadiklary; sirasiyla smif yonetimi, gelisim ve oOgrenme ve Ogretmenlik uygulamasi;
ogretmenlik meslegine giris, ogretimde planlama ve degerlendirme ve ogretim teknolojileri ve
materyal gelistirme dersleri ise en az yararlanilan dersler olarak dersler olarak vurgulanmustir. Alan
dersleri iginde sirasiyla ilk okuma yazma o6gretimi, ilkogretimde drama, birlestirilmis siniflarda
Ogretim en fazla yararlanilan dersler olarak ifade edilmistir. Canlilar bilimi, kimya ve genel fizik
dersleri en az yararlanilan genel kiiltiir dersleri olarak vurgulanirken, bilgisayar dersi en ¢ok
yararlanilan, yabanci dil I ve II dersleri ise en az yararlanilan dersler arasinda yer almstir.

Arastirmanin sonugclar literattirle karsilastirildiginda sinif 6gretmenligi alan derslerinden drama ve
ilk okuma ve yazma derslerinin en ¢ok yararlanilan dersler olarak belirtildigi goriilmektedir. Egitim
bilimleri derslerinden 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi bu arastirmada en ¢ok yararlanilan
dersler olarak ifade edilirken, Ustiiner, 2004; Sahin ve Kartal, 2013) arastirmasinin sonucuna gore bu
dersler teorik islenmesinden dolay1 yeterince yararlanilamayan dersler arasinda yer almustir. Yavuzer,
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Dikici, Caliskan ve Aytekin (2006) da bu dersleri yeterince yararlanilamayan dersler olarak tespit
etmiglerdir. Ogretmenlerden O.8 ve O.10'un ifadelerinden de anlagilacagi iizere derslerden
yararlanmada derslerin uygulama agirlikli islenmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu arastirma ve
Yavuzer ve arkadaslarmin (2006) arastirmasinda birlestirilmis smiflarda 6gretim dersi de en ¢ok
yararlanilan dersler i¢cinde yer almigtir. Bunun nedeni de 6gretmenlerin ilk 6nce birlestirilmis sinifli
okullara atanmas1 ve bu derste aldiklar1 bilgilerin orada daha ¢ok ige yaradigini (0.13) gostermektedir.
Birlestirilmis simifli okullara atanmayan ve atansa bile bu dersi hizmet oncesinde yeterince
uygulamaya doniik almamasindan dolay:r bazi 6gretmenlerin ¢ok yararlandiklari dersler iginde
gostermemelerinde etkili olmus olabilir. Tiirkce 6gretimi bu arastirmada en ¢ok yararlanilan dersler
arasinda yer alirken alanda yapilan arastirmalardan pek azi bu arastirmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Bunun nedeni ilk okuma ve yazma dersi ile Turkce 6gretimi dersinin birlikte
diistintilmesi olabilir. Yine bu arastirma ve Ciftgi, Aksakal, Kalayc1 ve Olga¢ (2013) arastirmasinda
ogretmenler alan derslerinden genellikle yararlandiklari (01,0.2, 0.3,0.4,0.6, 0.12, .13, 0.19,
0,22) belirtirlerken, Yavuzer ve arkadaslarimin (2006) aragtirmalarinda bu alan derslerinden yeterince
yararlanilmadig1 belirtilmistir. Bunun nedeni, arastirmanin yapildig: iiniversite ve sunulan 6gretim
imkanlarindan kaynaklanabilir. Bu arastirmada egitim bilimleri derslerinden belli olctide
yararlanildig1 sonucu ortaya ¢ikarken, alanda yapilan diger arastirmalarda bu dersler az yararlanilan
ya da yararlanilamayan dersler olarak belirtilmistir. Bunun nedeni de bu derslerin daha ¢ok teorik
agirlikli olarak islenmesinden kaynaklanabilir. Gerek bu arastirma gerekse alanda yapilan diger
arastirmalarin sonugclar1 (Yavuzer, Dikici, Caliskan ve Aytekin, 2006; Ciftci, Aksakal, Kalayci ve Olgag,
2013; Sahin ve Kartal, 2013; Kara, Demir, Aracagok ve Sahin, 2018) genel kiiltiir derslerinden yeterince
yararlanilmadig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenler, bu arastirmada yaptiklar1 uygulamalardan en ¢ok 6gretmenlik uygulamasi, drama
uygulamalari, Ogretim materyali tasarlama calismalari ve derslerde yapilan sunumlardan
yararlandiklarini belirtmislerdir. [laveten, ilk okuma ve yazma etkinlikleri, simif yonetimi dersinde
yapilan etkinlikler, yazi ve gorsel sanatlar dersinde yapilan etkinlikler, deney yapma etkinlikleri,
enstriiman calma etkinlikleri, okul deneyimi dersi etkinlikleri ve mikro ogretim etkinlikleri
yararlandiklar: etkinlikler olarak sirlanmistir. Senemoglu'na (1994) gore, 6gretmen adaylarini hizmet
oncesinde yalnizca teorik bilgilerle donatmak yeterli degildir. Bunun yaminda, bir durumla ilgili
gozlem yapma, analiz yapma, olaylara farkli yonlerden bakabilme, 6gretimi degerlendirerek kendine
gore ¢oziim yollar1 gelistirme ve kendi ilke ve kuramlarini gelistirme gibi 6nemli becerilerle donanik
olarak yetistirilmelidir. Ustiiner (2004) ise baz1 derslerin sadece teorik olarak islendigi icin istenen
basarmin elde edilemedigi sonucuna ulasmistir. Baska bir arastirmaya gore, okul deneyimi dersi her
ne kadar yararli bir ders olsa da, istenilen sekilde uygulanmadigl icin gerekli verim
saglanamamaktadir (Yapici ve Yapici, 2004). Alan yazinda smif 6gretmenlerinin hizmet oncesi
egitimlerinde aldiklar1 derslerin yeterince uygulamali olmadig: (Ciftci, Aksakal, Kalayc1 ve Olgag,
2013) vurgulanmakta, bu ytizden de istenen basarinin yakalanamadig: belirtilmektedir. Bu ¢alismada
ise yapilan uygulamalarin bazilar1 6gretmenlerin bircogu tarafindan etkili goriiliirken (0.1, 0.2, O.7,
0.8, 0.10, 0.13, O.16, O.21, O.22) bazilar ise az sayida 6gretmen tarafindan yeterli goriilmiistiir.
Dolayisiyla bu arastirmanin sonucu ile alanda yapilan arastirmalarin bir¢ogu arasinda benzerlik
oldugu soylenebilir.

“Simif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda aldigimiz derslerden, isinize yaramadi§im diigiindiigiiniiz ders/ler
nelerdir?” sorusu ile ilgili olarak 6gretmenler en ok islerine yaramayan dersler olarak kimya ve fizik
derslerini belirtmislerdir. Bunun yaninda uygarlik tarihi, miizik, fen 6gretimi, felsefe, matematik 1I,
resim ogretimi, ingilizce, konu alani ve ders kitab1 incelemesi ve bilgisayar derslerini islerine
yaramayan dersler arasinda gostermislerdir. Alan yazindaki bazi arastirmalarla (Vural, 2006; Yavuzer,
Dikici, Caliskan ve Aytekin, 2006; Ciftci, Aksakal, Kalayc1 ve Olgag, 2013; Kara, Demir, Aracagok ve
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Sahin, 2018) bu calisma arasinda onemli 6lciide benzerlik goriilmektedir. Ogretmenler bu derslerle
ilgili ogrendiklerini ilkokul diizeyinde dogrudan kullanamadiklar1 igin boyle gortis belirtmis
olabilirler. Benzer arastirmalarda aymi sonuglara ulasilmasi biiyiikk olciide bu derslerin smnif
Ogretmenlerince uygun goriilmedigi seklinde yorumlanabilir.

“Simf Ogretmenli§i Anabilim Dali'nda izlenen programda, iyi simif Ggretmeni yetistirme adina nasil bir
diizenleme yapilmasim Onerirsiniz?” sorusuna Ogretmenler, uygulama derslerinin sayis1 ve siiresinin
daha uzun tutulmasi, okuma ve yazmaya agirlik verilmesi, 6grencilerin derslerde aktif olmasi,
okullarda yapilacak resmi yazismalar konusunda egitim verilmesi, piir alan dersleri yerine
ogrencilerin diizeyine uygun 6gretim derslerine yer verilmesi, beden egitimi derslerinde halk oyunlar
Ogretilmesi, resim derslerinde ekonomik olmaya ve karakalem calismalarina agirhik verilmesi
vurgulanmaktadir. flaveten 6gretim tiyelerinde en az 5 yil smif ogretmenligi tecriibesi aranmasi,
Ogretmen adaylarina 6zel 6gretim kurumlarinda da uygulama yapma imkani verilmesi, okul yonetimi
ve smif yonetimi problemlerine agirlik verilmesi, ogretmen adaylarina djjital diinyadan nasil
yararlanilacag1 konusunda egitim verilmesi, 6gretmen adaylarina en az bir enstriiman ¢alma egitimi
verilmesi, diksiyon egitimi verilmesi, tiniversitede sinema saati olusturularak egitimle ilgili filmler
izletilmesi, proje egitimi verilmesi, 6gretmen adaylarmin ilkokul ile i¢ ice olmasi, materyal gelistirme
calismalarinda uygulamaya daha ¢ok agirlik verilmesi, oyunla 6gretime daha ¢ok yer verilmesi gibi
onerilerde bulunmuslardir. Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde, Ciftci, Aksakal, Kalayc1 ve
Olgag (2013) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna gore Ogretmenler staj uygulama saati ve
drama ders saatinin artirilmasi ve drama dersinin iceriginin gelistirilmesi; birlestirilmis smiflarda
Ogretim dersine uygulama saati eklenmesi gibi onerilerde bulunmuslardir. Baska bir arastirmada ise
ogretmenlerin, sinif 6gretmenligi lisans programinda mevzuat ve resmi yazismalara yonelik bir dersin
olmamasindan dolay1 yasadiklar1 sorunlar vurgulanmistir (Dogan, 2015). Kara, Demir, Aracagok ve
Sahin (2018) smuf 6gretmenligi lisans programinda uygulamalr derslerin teorik derslerden daha fazla
olmas: gerektigi yontinde gortis belirtmislerdir. Teorik olarak verilen egitimin yeterince etkili
olmadig1 yoniinde egitim bilimlerinin uyarilar1 8gretmenlerce de teyit edilmis olmaktadir. Dolayisiyla
yapilan arastirmalarla bu arastirmanin arasinda biiyiik 6l¢tide benzerlikler oldugu soylenebilir.

“Simif Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérevli yoneticilere ve akademisyenlere iyi simif dgretmeni yetistirme
konusunda onerileriniz nelerdir?” sorusuna Ogretmenler dgrencilerle iyi iletisim ve empati kurma,
kaliplarin disina gikarak dgretmenligin gercek anlam ve 6nemini hissettirme, sabirli, kararli, adaletli
ve sevecen davranislarryla iyi bir model olma, dersleri sevdirerek isleme, teorik bilgileri miimkiin
oldugu olgiide uygulamaya dontiistirme, teknolojiyi iyi kullanma ve kullanmayr o6gretmeyi
onermislerdir. Ayrica, bilgileri giincelleyerek isleme, dgrencilere bir dgretmenmis gibi davranma,
farkli sartlarda gorev yapan ogretmenleri fakiilteye cagirarak ogrencilerle bulusturma, 6gretmen
adaylarini birlestirilmis smif ortamlariyla bulusturma, zaman zaman sahaya inerek 6gretmenlere
model olma... gibi onerilerde bulunmuslardir. Alanda yapilan arastirmalarda ogretim tiyeleri ve
Ogretmen adaylarinin bazi derslerin programdan ¢ikarilmasi, fizik, kimya, biyoloji ve fen laboratuvari
gibi derslerin birlestirilmesi; engellilere iliskin tutumlar gibi programa yeni ve zorunlu dersler
eklenmesi, bazi se¢meli derslerin (program gelistirme, ana-baba egitimi) zorunlu hale getirilmesi
onerilmistir (Tas, Akar, ve Kiroglu, 2017). Senemoglu (2011) ise 6gretmen adaylar: ve yeni mezun
Ogretmenler iizerinde yaptig1 arastirmanin sonucunda Ogretim derslerinin daha ¢ok uygulamali
yapilmasi gerektigini vurgulamigtir. Bagka bir arastirmada smif 6gretmenligi programinda yer alan
derslerin egitim fakiiltesi 6gretim elemanlar1 ve 6gretmenlik formasyonu olanlar tarafindan verilmesi
onerilmistir (Coban, 2011). Dogan (2015) siuf 6gretmenligi programma mevzuat ve resmi
yazismalara yonelik bir ders eklenmesini 6nermistir. Kara, Demir, Aracagok ve Sahin (2018)
tarafindan yapilan arastirmada smif 6gretmenleri, sinif 6gretmenligi lisans programina akil ve zeka
oyunlari, degerler 6gretimi, oyunla 6gretim, kdy okullarinda uygulama, kéy yasamina uyum ve resmi
evrak ve idari islemler derslerinin eklenmesini ¢nermislerdir. Yapilan arastirmalarla bu arastirma
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arasinda derslerin daha ¢ok uygulamali islenmesi, derslerde teknoloji kullanma ve bazi yeni
teknolojilerin simif ©gretmenligi lisans programina eklenmesi yonleriyle benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Bu tartismalardan yola ¢ikarak su sonuglara ulasilabilir.

1. Simf ogretmenligi lisans programinda yer alan 6gretim derslerinin alaninda uzman ve
tecriibeli kisiler tarafindan verilmesi ve bu derslerin uygulama agirlikli olmasi, mevzuat,
resmi yazismalar gibi derslerin programa eklenmesi gerekir.

2. Psikoloji ve sosyal gelisim ile ilgili derslerin sayisinin azdir.

3. Ogretmenlerin lisans programinda aldiklar1 derslerden bazilarinin meslek hayatinda oldukca
islerine yararken (drama, ilk okuma ve yazma, 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimui),
bazi derslerden (kimya, fizik, uygarlik tarihi, miizik, fen 6gretimi, felsefe, matematik II, resim
ogretimi, Ingilizce, konu alami ve ders kitabi incelemesi ve bilgisayar) yeterince
yararlanamamaktadirlar.

4. Ogretmenler, smif 6gretmenligi alaninda gorevli yonetici ve Ogretim elemanlarina su
onerilerde bulunmuslardir.

a) Lisans egitiminde 6grencilerin derslerde aktif olmasi,

o

) Pir alan dersleri yerine 6grencilerin diizeyine uygun 6gretim derslerine yer verilmesi;

g

) Beden egitimi derslerinde halk oyunlar1 6gretilmesi;

Z

Ogretim tiyelerinde en az 5 y1l siuf 6gretmenligi tecriibesi aranmast;

Ogretmen adaylarma o6zel 6gretim kurumlarinda da uygulama yapma imkani

)
~

verilmesi;

f) Ogretmen adaylarina dijital diinyadan yararlanma, en az bir enstriiman calma, proje
hazirlama ve diksiyon egitimi verilmesi

g) Universitede sinema saati olusturularak egitimle ilgili filmler izletilmesi; 6grencilerle
iyi iletisim kurma ve empatik davranma;

h) Kaliplarin disina ¢ikarak 6gretmenligin gercek anlam ve dnemini hissettirme;
i) Sabirly, kararli, adaletli ve sevecen davranislariyla iyi bir model olma;

j)  Dersleri sevdirerek isleme;

k) Teorik bilgileri miimkiin oldugu o6lctide uygulamaya doniistiirme,

) Teknolojiyi iyi kullanma ve kullanmay1 6gretme,

m) Bilgileri gtincelleyerek isleme; farkli sartlarda gorev yapan ogretmenleri fakiilteye
cagirarak 6grencilerle bulusturma;

n) Ogretmen adaylarim birlestirilmis sinif ortamlariyla bulusturma;
0) Ogretmen adaylarina egitim-6gretim alammdaki son gelismelerle tanigtirma,
Bu sonuglardan yola ¢ikilarak su dnerilerde bulunulabilir.

1. Simif 6gretmenligi programinda yer alan derslerin 6gretmenlik meslegini yaparken
yararlanabilecekleri derslerden secilerek zaman ve emek kaybinin 6nlenmesi

2. Smnif 6gretmenligi lisans programinda gorevlendirilecek 6gretim elemanlarinin akademik
yeterliklerinin yaninda kisilik ozellikleri, bilgisayar kullanma, proje egitimi ve iyi bir
model olma yonlerinin de dikkate alinmasi
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3. Ogzellikle ogretim dersleriyle meslek derslerinin uygulamali olarak islenmesi ve
ilkokullarda yapilacak uygulama derslerinin sayisinin artirilmasi

4. Simf 8gretmenligi lisans programinda enstriiman ¢alma, diksiyon egitimi, halk oyunlari,

resmi yazismalar, milli egitim mevzuat1 gibi bazi derslere yer verilmesi

5. Birlestirilmis smiflarda ogretimin s6z konusu egitimin yapildigi okullarda yapilacak
uygulamalarla desteklenmesi

6. Sahada farkl sartlarda gorev yapan basarili sinif gretmenlerinin zaman zaman fakiilteye
cagrilarak 8gretmen adaylariyla bulusturulmasi
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Evaluation of Primary Education Programs According to Graduates” Opinions

Extended Abstract:

Our country has gained many experiences in teacher training up to the present. The issue of training
primary school teachers has a special importance among them. Teachers who serve in the first four
years of primary school are called primary school teachers. According to Article 43 of National
Education Basic Law No. 1739, which is still in force, by emphasizing that teaching is a profession that
requires considerable expertise, it is stated that education should be obtained in three categories;
general culture, field and occupational knowledge in order to attain this profession. A teacher, as the
most important variable of the learning-teaching environment, gains many of the qualifications
required by the teaching profession through pre-service training, in-service training and self-training
(Un Agikgoz, 2008). According to Sezgin (2002), the training program that teachers receive in the pre-
service training process aims to train them to be ready for various situations they may encounter
when they start their profession. If the programs do not serve this purpose, the time and effort spent
on the teacher training system may be wasted. The feedback received from the graduates of the
faculties about to what extent the programs meet the needs is important in terms of dealing with
various problems regarding the functioning of the system (Vural, 2007; Coban, 2011; Oktar ve Bulduk,
1999).

The success of the ones who experienced the system in real contexts is very important in terms of
further development of the system. Therefore, it is necessary to determine their expectations and
opinions about the system. Many methods are used for this purpose. One of these is the research on
monitoring the graduates. More functional decisions can be made by identifying problems in the
functioning of the system through surveys on graduates (Kiiciikahmet, 1984; Ozgelik, 1992). The body
of research based on the views of graduates on the evaluation of programs is very limited. With this
research, teachers' opinions about the effectiveness of teacher training programs implemented in
faculties of education were determined in order to prepare classroom teachers for the profession
before the service; it is expected to contribute to the more efficient preparation of programs.

The aim of the study is to determine the opinions of the teachers who graduated from the Department
of Primary Education, Faculty of Education, about the undergraduate program applied to them in the
faculty, and the applications performed based on this program. Graduates' opinions are considered as
an important data source in terms of program evaluation. The research is a qualitative study
conducted as a case study. 25 teachers who graduated from OMU, Faculty of Education, Department
of Primary Education at different dates participated in the study. In the research, convenience
sampling, one of the purposeful samplings, (Platton, 1987, Cb: Yildirim & Simsek) was used. In order
to serve the purpose of the study, we tried to involve only the willing teachers working in different
schools and in different conditions.

Semi-structured interview forms were used in the study. Before the interview form was prepared, a
set of items was created by examining the relevant resources. The items were examined by five
academicians who were experts in their fields, and the items were rearranged in line with their
suggestions. Three teachers were chosen for the prepared interview items to be applied as a pilot
scheme. As a result of the application, the following five-item interview form was created.

1. What are the positive and negative aspects of the program conducted in the Department of
Primary Education?
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2. Which classes and applications you would say you benefited most, and you regard as
indispensible component of the programme among the courses you took in the Department of
Primary School Teaching? Why?

3. What are the lessons in the Department of Primary School Teaching that you think do not work
in real life situations?

4. What kind of arrangement do you propose related to the program followed in the Department of
Primary Teacher Education in the name of training good classroom teachers?

5. What are your suggestions to the managers and academicians working in the Department of
Primary School Teaching in order to train good classroom teachers?Content analysis was used in this
study. In order to ensure its validity, expert opinions about the research questions were taken from
five academicians who were experts in the field, and direct quotations were taken from the teachers'
opinions. In order to increase the reliability of the study, another researcher was also involved in the
analysis other than the researcher himself. The researchers worked independently. Reliability in
qualitative research refers to the consistency between the codes given by more than one researcher on
the data (Creswell, 2013). In order to determine the consistency between the researchers, the codings
formulated by the researchers about each question were compared and categorised according to
consensus and disagreement. Then, the percentage of agreement for the answer to each question was
calculated (Miles and Huberman, 1994). The percentages of agreement were found to be
approximately 0.81. It is seen that the compliance percentage is higher than 0.70 in terms of reliability
(Yildirim & Simsek, 2011). The following results were obtained in the research:

a)  While some of the courses taken by teachers in the undergraduate program were very useful in
their professional lives (drama, first reading and writing, instructional technologies and material
design), some of them (chemistry, physics, history of civilization, music, science teaching, philosophy,
mathematics II, art teaching, English, subject area and textbook review and computer) were not found
to be useful enough.

b) Teachers suggested that courses in the undergraduate program of Primary School Teaching
should be given by experts and experienced instructors in the fields, and these lessons should be
mainly practice-oriented, and lessons such as legislation, official correspondence should be added to
the program. They suggested increasing the number of courses related to psychology and social
development. These results are similar to the researches in the field in many ways.

c¢) Teachers made the following suggestions to the administrators and instructors in the field of
classroom teaching:

* Teaching folk dances in physical education classes;
* Providing prospective teachers with the opportunity to practice in private educational institutions;

* Providing trainee teachers with the benefit of the digital world, playing at least one instrument,
preparing projects and teaching diction.

* Creating a cinema time at the university and watching films about education;
* Transforming theoretical knowledge into practice as much as possible,
* Effective use of technology by instructors, and teaching it to prospective teachers

* Updating the materials to be covered; inviting teachers working in different conditions to the faculty
to meet the students and share their experinces with them ;

* Involving prospective teachers in multigrade classroom environments;

Ondokuz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(3) 100. Yl Egitim Sempozyumu Ozel Say1,329-349.
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* Introducing teacher candidates to the latest developments in the field of education and training,
Based on these results, the following suggestions can be made:

- Preventing the loss of time and effort by selecting the courses in the classroom teaching
program from the courses that prospective teachers can benefit while teaching.

- In addition to the academic competencies of the instructors to be assigned to the undergraduate
program, personality traits, using computers successfully, project training, and being a good model
should be taken into consideration.

- Training and vocational courses should be practical in particular, and increasing the number of
practical courses to be held in primary schools

- Some courses such as playing musical instruments, diction education, folk dances, official
correspondence, national education basic law should be included in the undergraduate program of
primary school teachers.

- Supporting the teaching in the multigrade classrooms with the practices in the schools

- Inviting successful classroom teachers working in different conditions to the faculty, from time
to time, to meet the students and share their experinces with them.

Key Words: Graduate, Primary education program, Curriculum, Opinion, Evaluation.
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Tasarruf, mevcut kaynaklarin kullamimi esnasinda  gelecegi diisiinmeye, planlamaya ve bu siiregte
yasanabilecek ongoriilemeyen durumlarin dniine gecmeye imkin tanmyan bir degerdir. Bundan 6tiirii,
cocuklara bu degerin kazandirilmas: biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bu konuda ailenin yani sira okullarin da
islevsel bir rol oynadigi son derece agiktir. Ozellikle ders kitaplarmn, okullart bu anlamda etkili bir aygit
haline doniistiirdiigii inkar edilemez bir gercektir. Nitekim tasarruf degerini tanitma ve bu konuda bir biling
insa etme noktasinda ders kitaplarma ayricalikli bir yer tahsis edilmistir. Bu, hi¢ siiphesiz yalnizca
gliniimtize mahsus bir uygulama degildir. Gecmiste de benzer bir yaklagimin izlendigi bilinmektedir.
Osmanli Devleti'nin son yillart bu bakimdan dikkat cekici bir zaman dilimi olmugstur. Cocuklarda tasarruf
bilinci olusturma gayretlerinin bu baglamda yeni bir olgu olmadig: temel tezinden hareket eden bu calisma,
son donem Osmanli ve giincel ders kitaplarinda tasarruf degerinin nasil, hangi boyutlariyla ele alindigini
karsilastirmalr  olarak incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alisma, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesine gore tasarlanmgtir. Calismann veri kaynaklarini 4 adet ders kitab
teskil etmektedir. Bumnlardan ikisi, Osmanli Devleti'nin son yillaninda iptidai mekteplerde okutulan
Musdhabdt-1 Ahlikiyye ... adli ders kitaplaridir. Digerleri ise 4. ve 5. siniflarda okutulan giincel Sosyal
Bilgiler ders kitaplarindan olusmaktadir. Bu kitaplarin secimi esnasinda konuyu icermelerine ve resmi
birimlerin onayidan gegmis olmalarina dikkat edilmistir. Bu ders kitaplarindan toplanan veriler, icerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Bunun sonucunda, ders kitaplarinda tasarruf degerine iligkin dikkat cekici
benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ders Kitaplar,, Musdhabdt-1 Ahldkiyye..., Sosyal Bilgiler, Deger, Tasarruf.
GIRIS
Deger kavramu iktisat, sosyoloji, psikoloji, felsefe, antropoloji ve tarih gibi bir¢cok sosyal bilimin
kapsama alanina girmektedir. Her bilim dali, bu kavramin kendisini ilgilendiren taraflarina egilmistir.
Bu nedenle degere iliskin genel kabul gorecek bir tanim tizerinde mutabakat saglanamamuistir. Fakat
bu konuda yapilan gesitli tanimlardan hareketle deger, insan1 insan yapan ozelliklere haiz olan, insan

diger canlilardan ayiran temel ozellikleri biinyesinde barindiran, insanoglunun davranslaria yon
veren, onlara rehberlik eden ve bu anlamda nasil davranmak gerektigini bildiren inanglar biittini
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seklinde tanumlanabilir (Tezcan, 2018, s.9; Ulusoy & Dilmag, 2012, ss.13-16). Yer yer miisterek olarak
benimsenen, ancak toplumdan topluma da farkliliklar arz eden degerler, aym zamanda bazi yazarlar
tarafindan degisik isimler altinda smiflandirilmislardir. Degerler, bu bakimdan son derece

cesitlidirler. Tasarruf, hi¢ stiphesiz bunlardan biridir. Kisaca "s&dhib olma", "idare ile kullanma, tutum,

ekonomi", "artirma, artirilma" (Devellioglu, 2006, s.1036) gibi anlamlarda kullamilan tasarruf, "bir
ekonomide belirli bir donemde yaratilan gelirin tiiketilmeyen, yani harcanmayan kismi1" veya "cari
gelirin bir kisminin tiiketilmeden gelecekte kullanilmak tizere ayrilmasi" (Tiirk Dil Kurumu [TDK],

2020) seklinde tanimlanmustr.

Tasarruf, mevcut kaynaklarin kullanimi esnasinda gelecegi diistinmeye, planlamaya ve bu stirecte
yasanabilecek ongoriilemeyen durumlarin 6niine gegmeye imkan tantyan bir degerdir. Bundan 6tiird,
yetismekte olan nesillere kiigiik yaslardan itibaren bu degerin kazandirilmas: biiytik bir 6nem arz
etmektedir (Uzunoz, Aktepe & Ozagaghanh, 2020, s.37). Degerleri tanima, benimseme ve
igsellestirerek davranisa doniistiirme konusunda ailenin etkin bir rol oynadig1 aciktir. Ev ortaminda
ailenin yetigkin {iyeleri, cocuklar icin birer rnek veya rehber konumundadirlar (Beldag, Ozdemir,
Nalcaci, 2017). Ailenin bu rolii, hi¢ stiphesiz ¢ocuklarda tasarruf konusunda bir biling insa etmede de
son derece islevseldir. Ailenin yetiskin tiyeleri tarafindan soylenecek sozler veya sergilenecek
davranislar, ¢ocuklar1 gelecege mutasarrif birer birey olarak hazirlamada oldukca belirleyicidir.
Ailede bu cercevede kazanilan tasarruf bilinci, okul siralarinda verilen egitimle daha da gelistirilip
pekistirilmektedir. Okulu bu konuda etkili bir aygit haline doniistiiren pek ¢ok unsurdan
bahsedilebilir. Cocuklarin okul i¢i zamanlarimnin énemli bir kismini birlikte gecirdikleri ders kitaplari,
bu unsurlarin basinda gelmektedir. Tasarruf degerini tamitma ve bu konuda bir bilin¢ insa etme
noktasinda bu kitaplara ayricalikli bir yer tahsis edilmistir. Ders kitaplarina boylesine 6nemli bir
misyon yiiklenmesi, hi¢ stiphesiz yeni bir olgu degildir.

Osmanl1 Devleti'nin son yillari, bu baglamda 6nemli bir zaman dilimi olmustur. Savaslarin art arda
patlak verdigi ve ekonomik buhranin hat sathada oldugu bu stirecte, biiyiik bir varlik miicadelesi
verilmistir. Yeni bir diizen tesis edilmeye, bircok agidan gayrimiislim unsurlarin gerisinde kalan
Turkler ilerletilmeye ve s6z konusu unsurlarla yarisabilecek bir konuma kavusturulmaya gayret
edilmistir. Bu amag dogrultusunda egitimlerine ve ekonomik refah diizeylerine 6nem atfedildigi gibi
kendileri memuriyet ve ziraat disinda ticarete ve sanayiye de tesvik edilmislerdir. Bu ve benzeri
adimlarla agir savas kosullarinin yarattig1 sonuglara ragmen, yerli/milli bir burjuvazi olusturmaya
biiytk bir 6nem verilmistir. Sermaye birikimi, bu baglamda oldukg¢a 6nemli bir konuydu. Boyle bir
birikimin saglanmasinda tasarruf, kayda deger bir yol olarak goriilmistiir. Nitekim cesitli araglara
basvurulmak suretiyle en kiigtigiinden en biyiigiine bitiin vatandaslara miuisrifligin zararlar
anlatilmaya ve tasarruflu olmanin 6nemi telkin edilmeye calisilmustir. Bu konuda basmin yar sira
ders kitaplarinin da hayati bir islev gordiigii son derece agiktir. Ozellikle Ma'liimét-1 Medeniyye ve
Ahlakiyye yahut Musédhabdt-1 Ahldkiyye ... adli ders kitaplari, iptidai mekteplerden itibaren tasarruf
degerine iliskin onemli incelikleri barmndirmislardir. Bu incelikler dikkate alindiginda Osmanlilarin
son zamanlarinda, hentiz egitim hayatinin baglangicinda bulunan gocuklar: tasarruf bilinciyle
donatmaya ve nihai olarak mutasarrif bir nesil yetistirmeye gayret gosterdikleri soylenebilir (Cam,
2019).

Osmanli Devleti'nin son yillarinda iptidai mekteplerde okutulan ders kitaplarinda ¢ne ¢ikan bir deger
olarak tasarruf, birtakim kaygilarin zorunlu bir sonucu olarak giiniimiizde de yine 6n plandadir.
Diinyada insan niifusunun her gecen giin hizla artmasi ve yasam standartlarindaki ytikselme
cercevesinde dogal kaynaklarin tiiketimi de hiz kazanmaktadir. Gelecekte bu tiiketimin daha da hizl
bir sekilde stirecegi ongoriilmektedir. Bu nedenle sinirli kaynaklar basta olmak tizere biitiin dogal ve
beseri kaynaklarin tiitketiminde azami derecede dikkatli olunmasi bir zorunluluk haline gelmistir. Bu
kosullar altinda pek ¢ok devlet, kaynaklarin kullaniminda israfi 6nlemek, geri dontistimii arttirmak ve
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nihai olarak tasarruf bilinciyle donanmis nesiller yetistirmek tizere galismalar yapmaktadirlar.
Nitekim tilkemizde de bu konuda pek ¢ok diizenleme ve galisma yapilmistir. Yapilan bu diizenleme
ve calismalarla birlikte, bireylerin tasarruf bilinciyle yetismelerinde ve bunu bir yasam sekli haline
getirmelerinde egitim-6gretim faaliyetlerinin yeri tartisilmazdir (Tas, 2012, ss.6-7). Osmanli Devleti'nin
son yillarinda oldugu gibi giinimiizde de ders kitaplarina bu baglamda biiyiik bir gorev
diismektedir. Bu konuda, 6zellikle Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin dikkat gekici bulgular igerdigi tespit
edilmistir. 2018 6gretim programinin bu durum tizerinde belirleyici bir etkisi olmustur.

Yapilandirmact yaklagimin benimsendigi 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dort temel
boyuttan olusmustur. Degerler, bu boyutlarin basinda gelmekteydi. Aile birligine dnem vermek,
bagimsizlik, baris, ozgiirliik, sorumluluk, saygi, sevgi ve wvatanseverlik gibi bircok degerin yer buldugu
programda tasarruf yer almamistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006). Fakat 2018 yilinda bu durum
degismis ve tasarruf degeri programdaki yerini almistir. Bu yeni programla birlikte, bilingli tiiketici
kapsaminda cocuklara tasarruf degeri benimsetilerek tutumlu olma ve israftan kaginma gibi
davranislarin kazandirilmas: daha fazla énemsenmistir (Yilar, 2019, s.174). Bu yaklasim, yiirtrliikteki
program esas almarak hazirlanan ders kitaplarina da yansimistir. Gerek son dénem Osmanl ve
gerekse giincel ders kitaplarinda benimsenen bu yaklasim, s6z konusu degerin egitim ¢aginin
basindaki cocuklara kazandirilmasinin ne derecede dnemsendigini acik bir sekilde gostermektedir.
Yalmizca tasarruf degerine hasredilmemis olsalar da bazi arastirmalar bunu dogrular bir mahiyettedir.

Soz gelimi, 1876-1918 yillar1 arasinda ilk ve orta dereceli mekteplerde okutulan pek cok ders kitabinin
icerigine sosyallesme baglaminda egilen Dogan (1994), eserinde bu igerigi esas alarak oncelikle
birtakim kavramlara aciklik getirmis; ardindan c¢ocuklarin tasimalari ve tasimamalar1 gereken
ozelliklere temas etmistir. Tutumluluk/tasarrufa riayet, tasinmasi gereken ozelliklerden biri olarak
eserde yer bulmustur. Celikkaya & Kuirtimltoglu (2018) tarafindan yapilan calismada, énce 2017 Sos-
yal Bilgiler Ogretim Programi'nda 4. ve 5. smuifta yer verilen degerlerin kazanimlarla iliskilendirilme
durumuna; ardindan da bu kazanimlarla iliskili olan degerlerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer
verilme durumuna odaklanilmistir. Yazarlarin, bu baglamda temas ettikleri degerlerden biri de
tasarruf olmustur. Cam (2019) ise ¢alismasinin bir bolimini, II. Mesrutiyet Donemi'nde iptidai
mekteplerde okutulan ders kitaplarinin igeriklerinden hareketle ¢ocuklara kazandirilmaya calisilan
makbul hal veya davramnislara hasretmistir. Yazar bu baglamda iktisatliligi, miuistakbel vatandasin
makbul hallerinden biri olarak 6nemle irdelemistir.

Giiglii (2019) de calismasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan deger ifadelerinin 4.
ve 5. sinuf Sosyal Bilgiler ders kitaplarina nasil yansidigini ortaya koymaya calismis, bu konuda Sosyal
Bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine temas etmistir. Calismada, pek cok deger gibi
tasarruf da s6z konusu edilmistir. 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren 5 y1l stireyle kabul edilen
ilkokul 1., 2., 3. siruf Hayat Bilgisi ve 4. sinuf Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kok degerlerin nasil ve ne
diizeyde yer aldigimi inceleyen Hatay Ucar (2019)'in da dogrudan tasarruf degerini ele almasa da ona
iliskin baz1 bulgulara ulastig1 ayrica vurgulanmalidir.

Bu arastirmalarin disinda tasarruf degerinin ders kitaplar 6zelinde dogrudan dogruya incelendigi bir
calismaya rastlanamamistir. Daha da onemlisi, konuya son dénem Osmanlt Musidhabit-1 Ahldkiyye ve
giincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin igeriklerini temel alarak karsilastirmali olarak egilen herhangi
bir calisma ise tespit edilememistir. Nitekim bu arastirma ile okul siralarindaki ¢ocuklarda tasarruf
bilinci olusturma gayretlerinin yeni bir olgu olmadig1 temel tezinden hareketle bahsi gecen ders
kitaplarinin tasarruf degerine iliskin olarak sundugu verilerin karsilastirmali olarak incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgularin literatiire katki saglayacagi
diistintilmektedir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel bir yaklasim izlenmistir. Arastirmacilar, boyle bir yaklasimda gézlem, gériisme ve
dokiiman incelemesi gibi nitel yontemlere basvurarak zengin ve saglam veriler elde edebilirler (Glesne,
1999). Nitekim bu arastirma kapsaminda, dokiiman incelemesi yontemi kullamilmistir. Dokiiman
incelemesi, resmi ya da ©zel kayitlarin toplanmasi, sistematik olarak incelenmesi, analiz edilmesi ve
degerlendirilmesinde kullanilan bir veri toplama yontemidir (Ekiz, 2013, s.70). Bu yontemde miifredat
planlari, ders programlari, dergiler ve ders kitaplar1 egitim dokiimanlarinin baslica 6rneklerini
olustururlar (Chism & Banta, 2007).

Veri Kaynaklar

Dokiiman incelemesine dayali arastirmalarda siklikla basvurulan ders kitaplari, bu arastirmanin ana
veri kaynagim teskil etmektedirler. Arastirma kapsaminda toplam 4 adet ders kitabi kullamilmistir.
Bunlardan ikisi, Osmanli Devletinin son yillarinda iptidai mekteplerde okutulan Musihabit-1
Ahlakiyye ... adl1 ders kitaplaridir. Digerleri ise 4. ve 5. siniflarda okutulan giincel Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindan olusmaktadir. Bu kitaplarin secimi esnasinda tasarruf degerini icermelerine ve
egitimden sorumlu resmi birimlerin onaymndan ge¢mis olmalarma dikkat edilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen ders kitaplarina iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1: Arastirma Kapsaminda incelenen Ders Kitaplarina liskin Bilgiler

Sira Yazar ad1 Kitap ad1 Yayin Yeri/Yayinevi Yil
. Yeni Musahabat-1 Ahlakiyye, Istanbul: Sirket-i
1 SHaciIlTlt:ﬁl & Midhat o deniyye, Tarihiyye, Diniyye, Miirettibiyye 1333/1917
(Devre-i Mutavassita-1. Sinif) Matbaasi
Musahabat-1 Ahlakiyye, Sihhiyye, ; Tl
2 Ahmed Cevad Medeniyye, Vataniyye ve Insaniyye, Istanbul: Hilal 1334/1918
: Matbaas1
(Devre-i Mutavassita-1. Sene)
- ; qo . Ankara: Tuna
3 Sami Tiystiz Ilkokul Sosyal Bilgiler-4 Ders Kitab: Matbaacilik 2018
. Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu  Ankara: Anadol
4 ErhanSahin Sosyal Bilgiler-5 Ders Kitab1 Yaymncilik 2018

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi yontemi, ders kitab1 ve benzeri dokiimanlardaki anlami ortaya ¢ikarmak, onlar1
anlamak ve nihai olarak bilgiyi tiretmek tizere verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirir
(Bowen, 2009). Bu yontemle Tablo 1'de yer alan ders kitaplarindan toplanan konuya iliskin veriler,
icerik analizi teknigi kullanlarak ¢oztimlenmistir. Bir calismada belge ya da dokiimanlarin kullanima,
genellikle igerik analizi adi1 verilen 6zel bir analitik yaklasimi gerektirir (Marshall & Rossman, 1999).
Ierik analizi, "verilerin betimsel bir yaklagimla sunuldugu, temalar arasi iligkilerin belirlendigi,
aragtirmacinin veri analizi stirecine kendi yorumlarin katarak daha etkin bir rol tistlendigi" veri analiz
teknigi olarak tanimlanabilir (Yildirrm & Simsek, 2013, s.254). Bu teknik genellikle yayimlanmis
raporlarda, gazetelerde, reklamlarda, kitaplarda, web sayfalarinda, dergilerde ve diger dokiimanlarda
yer alan yazilarin incelenmesiyle iliskilidir. Ierik analizi, 6zellikle modern ders kitab1 tartismalarinda
metin ve dokiimantasyon arasindaki bagi ortaya koymada siklikla bagvurulan bir tekniktir (Prior,
2014, 5.360).

Arastirmada, frekans ve yiizde gibi istatistiksel analizlere yer vermeyen tiirde nitel bir icerik analizi
yapilmustir. Kod ve kategoriler 6nceden olusturulmamis; dokiimanlarin sundugu verilere gore yapilan
analizler esnasinda ortaya cikarilmistir. Bu cercevede, oncelikle arastirmanin veri kaynagim teskil
eden 2 adet Osmanlica ders kitabinin gevirisi yapilmistir. Akabinde, incelenen tiim ders kitaplarinda
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"tasarruf, israf, miisrif, iktisat" gibi sozctik birimleri taranmustir. Ozellikle Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi'nda yer alan tasarruf degeriyle iliskili 6grenme alanlar1 ve kazammlar dogrultusunda
giincel ders kitaplarindaki konular belirlenerek analizler yapilmistir. Analiz siirecinde giivenirligi
saglamak icin arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 yapilan analiz bulgular1 karsilastirilmis ve bulgularin
genel olarak benzer ve tutarli olduklari tespit edilmistir.

BULGULAR
Son Donem Osmanli Ders Kitaplarinda Tasarruf Degeri

Osmanli Devleti'nin son yillarinda iptidai mekteplerde okutulan Musihabit-1 Ahlakiyye ... adli ders
kitaplarindan tasarruf degerine iliskin olmak tizere elde edilen bulgular, iki baslik altinda kategorize
edilerek sunulmustur. Bu cercevede, oncelikle "tasarrufun tanimi, gerekliligi ve faydalari"na dair
bulgulara yer verilmistir. Bunu, "tasarrufla bagdasmayan davranslar'la ilgili bulgular takip
etmektedir.

Tasarruf: Tanim, Gerekliligi ve Faydalar

Pek cok konuya dair onemli incelikleri barindiran Musdhabdt-1 Ahldkiyye ... adlh ders kitaplarinda
tasarruf, "gelecegi diistinerek hazirlikli bulunmak", "yarmi hazirlamak", "faideli bir maksad i¢tin bir
mikdar servet toplamak" (Ahmed Cevad, 1334/1918, ss.42, 52) veya "kazanilan paranin hepsini sarf
etmeyerek bir kismimi saklamak" (H. Natan & Midhat Sadullah, 1333/1917, s.19) gibi ifadeler
kullanilmak suretiyle kisaca tanimlanmistir. Yapilan bu tanimlarda, "gelecegi insa etmek" ve bu amag
dogrultusunda "birikim yapmak" tasarrufun ana hatlar1 olarak ¢ne c¢ikmistir. Baska bir deyisle
"iyi/rahat bir gelecek = para biriktirmek", tasarrufun merkezine konumlandirildigi 6nemli bir
denklem olmustur.

Bu denklem, tasarrufun gerekliligine iliskin olarak kaydedilen "(...) hic stibhesiz, bir miiddet sonra
ihtiyarlayacagiz. Ve daha ziyade ¢alismaga kudretimiz olmayacak.. Eger iyi zamanlarimizda birkag
para arttirabilirsek boyle zamanlarda hig sikint1 cekmeyiz" (H. Natan & Midhat Sadullah, 1333/1917,
s.19) ifadelerinde de son derece aciktir. Ote yandan, en kiigiikk cocuklarin dahi tasarrufa riayet
edebilecekleri, bunun icin sadece ellerine harclik olarak gecen onluklarin gereksiz seylere harcamak
yerine biriktirmenin yeterli olacagi, boylece onluklarin birike birike mecidiyelere, mecidiyelerin de
birikerek liralara dontisecegi (Ahmed Cevad, 1334/1918, ss.42-43) vurgulanarak kiiciik okurlarin
biitiin dikkati tasarrufun faydalarina gekilmistir. Kiictikken yapilan tasarruflarin sagladig: faydalar,
ornek hikayelere yer verilerek somutlastirilmis; ¢ocuklar harcliklarint abur cubura harcayarak
sagliklarini bozmak yerine tasarruf yapmaya ozendirilmislerdir. Asagidaki satirlar, bu 6rnek
hikayelerden birine aittir:

(...) Kuctik Hulki alt1 yasinda iken babasi ona her giin on para vermeye baslamus, bu paralar:
saklamasini tavsiye etmis idi. (...) Obiir cocuklar kirmizi sar1 boyali sekerler; fistiklar, ¢ig
kestaneler satun alarak mi'delerini bozuyorlardi. Kiigiik Hulki onluklarini sakliyor, her dort
giinde bir onlar1 babasmna vererek kendisinden bir ¢il gurus aliyordu. Bayramlarda ise annesi,
amca ve dayilari, hala ve teyzeleri Hulki'ye oyuncak yerine para vermislerdi. Bir sene
nihayetinde kiictik Hulki'nin tam bir buguk sar1 sar1 altunu vardi. Babasi, Hulki'nin boyle
iktisadi, tasarrufu sever bir cocuk oldugunu goriince memnun oldu, bu paray: emniyyet
sanduguna verirse oradan senede ytizde dort gurus faiz alabilecegini anlatdi. Bunun tizerine bir
bucguk lira emniyyet sanduguna teslim edildi. Buna mukabil sanduk, kii¢iik Hulki'nin ndmina
bir defter teslim etdi. Para da oraya kaydedilmis idi. Hulki'nin pederi o giinden itibaren
Hulki'ye giinde yirmi para vermeye basladi. Bayram bahsislerini de gogaltd:, Hulki o paray:
sakliyor, her ti¢ ayda bir yarim lira alarak emniyyet sanduguna teslim ediyordu. Hulki
biiytiyor, sermayesi de cogaliyordu. ['dadiyye'den ¢ikdigt zaman on dokuz yasinda idi;
emniyyet sandugunda ise altmus lira paras: birikmis idi. Hulki bir zaman da babasiyla beraber
diikkanlarinda galisdi. Amele gibi ticret aldi. Sonra babasi bu paraya biraz daha katarak
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Hulki'ye bir diikkan ag¢dy; iste on sene sonra Hulki Bey biiytik bir tacir olmusdu. Bugiin zengin,
geng ve bahtiyardir. Tki mektebe, gureba hastahanesine, Dar-iil-Aceze'ye, biitiin milli ianelere
bircok paralar, idneler veriyor, hayirh islere istirak ediyor (Ahmed Cevad, 1334/1918, s5.37-39).

Bu ¢rnek hikayede cocuklar, tasarruf yapmaya 6zendirildikleri gibi dikkatleri baska degerlere de
cekilmistir. Bu degerlerin basinda calismak gelmektedir. Calismak, tasarrufu biitiinleyen bir deger
olarak takdim edilmistir. Bu iki degerin bir ¢ocukta hayat bulmasimin yarattigi olumlu sonuclara
temas edilirken, ayn1 zamanda yeni birtakim degerler daha giindeme getirilmistir. Bunlar ise hikaye
kahramanmin gesitli kurumlara verdigi paralar, yaptigt yardimlar ve hayirh islere katilimi
cercevesinde yardimseverlik, hayirseverlik, dayamsma ve duyarlilik seklinde ifade edilebilir.

Ornek hikayede one g¢ikan biitiin bu detaylar, "tasarruf ile calisgkanlik insam hicbir zaman sefalete
distirmez, kimseye muhtia¢ kilmaz. Muktesid insan yalniz kendisine degil, baskalarma da iyilik
edebilir. Namuslu zenginlerden biitiin millet istifide edebilir" (Ahmed Cevad, 1334/1918, s.42)
ifadeleriyle adeta 6zetlenmistir. Ayrica "Tasarruf nedir? Tasarrufun ne faidesi vardir?" (H. Natan &
Midhat Sadullah, 1333/1917, s.21), "Hulki Bey'in hareketini begendiniz mi? Nic¢tin? Siz nasil hareket
ediyorsunuz, onun gibi hareket etmek istiyor musunuz? Her sene elinize ka¢ onluk geger? Yirmi
senede ne kadar paraniz birikebilir? Abur cubura verilen paraya acir misiniz? Bundan sonra verecek
misiniz? Ne yapacaksimiz?" (Ahmed Cevad, 1334/1918, s.43) gibi sorularla tasarrufun tanimi,
faydalari, ona yonelik davranislar, birikim hesaplama ve gereksiz harcamalar konusunda diistinmeye
ve sorgulamaya sevk edilen cocuklar, bireyi tasarruftan uzaklastiran ya da bu konuda asiriiga
gotiiren ve dolayisiyla kotii sonuglara yol agan davranislar konusunda da aydinlatilarak 6zellikle ikaz
edilmislerdir.

Tasarrufla Bagdagmayan Davraniglar
Sefahat, Israf, Bor¢ ve [hmal

Sefahat, israf, bor¢ ve ihmal bireyi mutasarrif olmaktan uzaklastiran ve arzu edilmeyen birtakim
sonuglar tireten olumsuz davranislar olarak takdim edilmislerdir. Tembellikle birlikte en zengin insar
bile dilenciye doniistiirdiigii onemle vurgulanan sefahat, "gelecegi diistinmeyerek hayat bir giinliik
imis gibi hareket etmekdir" (Ahmed Cevad, 1334/1918, s.43) seklinde tarnumlanmuistir. Sefahatin
kapsami oldukca genis tutulmustur. Siislii gezmek ve zengin gortinmek hevesiyle fiyatca pahals,
ancak nitelikce pamuktan, ketenden veya ytinlti kumaslardan birkag kat asag: olan ipekli elbiseler
giymek, ote yandan miicevherlere, elmaslara, cicili bicili seylere heves etmek sefahat olarak gortilmiis
ve olumsuzlanmistir. Kii¢tik okurlar bu baglamda 6zellikle "Avrupa bizim paralarimizi cekmek ictin
her giin bir sey icad ediyor: Biz aldanub paralarimizi 6yle seylere vermemeliyiz. Verirsek servetlerini
boncuklara veren zencilere doneriz" ifadeleriyle Bati'nin milli sermayeye yonelik tavri ve bunun olasi
olumsuz sonuclar1 konusunda ikaz edilmis; hatta oOrtiik olarak yerli mali kullanmaya tesvik
edilmislerdir. Bununla birlikte, gereksiz yere arabalara binme aliskanlig1 olanlar ve gazinolara giderek
alkol kullanan kimseler "sefth" olarak tanimlanmustir. Nitekim bu kimselerin s6z konusu davranislari
da sefahat olarak degerlendirilmistir. Ozellikle alkol kullanmak hem sagliga zararli hem de gayet
pahal1 bir sefahat addedilmistir. Bu anlamda, kendilerini sefahatlerden uzak tutanlarin hem paralarmi
hem de sagliklarini koruyabilecekleri, bunu yapmayanlarin (sefih insanlarin) ise sefalet ve zaruretten
kurtulamayacaklari, asla refaha nail olamayacaklar1 savunulmustur (Ahmed Cevad, 1334/1918, ss. 39-
40).

Sefahat gibi israf etmek veya miisrif olmak da uygun goriilmemistir. Kisaca "sikint1 verici, ev bark
yikic1 bir sey" (Ahmed Cevad, 1334/1918, s5.46) olarak tanimlanan israf ve nihai olarak yol agtig1
olumsuz sonuglar, biri miisrif ve digeri iktisatli olan iki ¢alisan gencin kazanclarmi degerlendirme
sekilleri "miisrif olmamaliy1z" baslig1 altinda hikaye edilerek resmedilmeye calisilmigtir:
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Kadri ile Hiiseyin, beser yiiz gurus madsla bir ticarethanede calisiyorlardi. Kadri Bey, her
aybasinda aldig1 maasini birka¢ giin zarfinda bitirirdi. Elinde ne kadar parasi varsa bir hafta
icinde tiyatrolara, birahanelere verirdi.. Aymn onuncu giinii bes parasiz kalarak me'yGs-ane
diistinmeye baslardi. Kadri, o kadar miisrif idi ki elinde on bin lirasi olsa bunu bir iki ay iginde
sarf ederdi.. Nitekim pederinden kalan birkag bin liray1 bir ayda bitirmisdi. Tiyatroculara,
calgicilara avuc avuc altun sacardi, her giin otomobillerle, istimbotlarla gezerdi. Hiiseyin Bey,
muktesid bir cocukdu. Bes yiiz gurusun yiiz ellisini her ay saklardi. Ug yiiz elli gurusla pek
giizel gecinirdi; hem temiz giyinir, hem de temiz hava almak igiin haftada bir def'a gezmeye
giderdi. Hiiseyin ile Kadri'nin devam etdikleri ticArethane birkag sene sonra yandi. Bunlarin her
ikisi de igsiz kaldilar. Kadri Bey, kederinden hastalandi. Doktora ve eczaciya verecek parasi da
yokdu. Hiiseyin Bey ise evvelce tasarruf etdigi para sayesinde hi¢ sikint1 cekmedi, bes alt1 ay
issiz kaldy; lakin sakladig1 paralarla pek iyi gecindi (H. Natan & Midhat Sadullah, 1333 /1917, ss.
19-20).
Tasarrufun acikca olumlandig: bu satirlarda olumsuz bir davramnis olarak takdim edilen israf, sadece
kazanilan paranin gereksiz yere harcanmasiyla smurhi tutulmus degildir. Sahip olunan birtakim
materyallerin kullamimi da israf 6zelinde degerlendirmeye tabi tutulmustur. Ozellikle gocuklara
yoneltilen "kagidimizi, kalemlerinizi, miirekkebinizi israf ediyor musunuz? Bu sene yirtdigmniz
kagidlar, defterler, kirdigimiz kalemler, dokduigiiniiz miirekkebler ¢ok mudur? Kitablarmiz: iyi
sakliyor musunuz? Gegen senenin kitablarini ne yapdimiz?"' (Ahmed Cevad, 1334/1918, s.43) gibi
sorularla israfin s6z konusu boyutu giindeme getirilmis ve gocuklarin bu diizlemdeki davranislar
sorgulanmuistir.

Sefahat gibi israfin da yol actig1 olumsuz sonuglar siralanirken tizerinde énemle durulan konu borg
olmustur. Borg, "aile ocaklarini sondiiren, evleri ve barklari yikan bir beld, (...) fakr-u zardaretin,
sefaletin kapis1" olarak tarif edilmistir. Dis tarafinin "yaldizli" oldugu kaydedilen bu kapimin arka
tarafi, korkung bir ugurum olarak nitelendirilmistir. Bu anlamda olumsuzlanan borg, ayni zamanda
firtinali bir deniz olarak tanimlanan hayatta carpmaktan mutlaka sakinilmasi gereken korkung bir
kayaya benzetilmistir. Nihai olarak idareyi gecinmek {izere sahip olunan kaynaklara gore
diizenlemek, yarmi distinerek bu kaynaklari asacak derecede harcamalarda bulunmamak (tam
tersine davranmak, yarmi diistinmemek olarak gorulmiis; hatta "ekini yesil iken bigmek'le es deger
sayilmustir), harcamalarda ipin ucunu kacgirmamak ve bu gercevede sonunu diisiinmeden, karsiligin
bulmadan asla borca girmemek yarmin biiyiiklerine salik verilen birer diisttr olmustur. Borglu
insanlar ise ¢ogunlukla yalanciliga ve dolandiriciliga stirtiklenen, haysiyet ve namuslarini berbat eden
kimseler olarak resmedilmislerdir (Ahmed Cevad, 1334/1918, ss.44-47). Bu resmedilis ile borcun,
sadece israfin olumsuz bir sonucu olmadigl, ayn1 zamanda bireyi dogruluk, diiriistliik gibi degerlerle
hicbir sekilde bagdasmayan hallere siirtikleyen biiyiik bir olumsuzluk oldugu mesajinin verildigi
soylenebilir.

Konuyla ilintili olmak tizere giindeme getirilen ihmal ise "insan1 pisman eden, zartrete diistiren fena
bir huy" (Ahmed Cevad, 1334/1918, s.43) olarak tamimlanmustir. Ozellikle kiigiik ziyanlar karsisinda
hayata gecirildigi ve sonunda bireyi tasarrufla ters diisen biiyiik harcamalara stirtikledigi isaret edilen
ihmal, bu baglamda makbul bir davranis sayilmamis ve gocuklar kiigiik ziyanlara karsi ihmalkar
olmamaya davet edilmislerdir:

Bir adamin evinde ta'mir olunacak ufak bir yer vardi: Bir iki kiremid kirilmis, dam akmaga
baslamis idi. O sene adamcagiz hanesini ta'mir etmeye tisendi, bu isi ihmal etdi. Riizgar kirik
kiremidlerin yanindakilerini de yerinden cikardi; dam ertesi sene daha ziyade akiyordu. Ug
dort sene bu hal boyle devam etdi. Ev sahibi hep ta'miri ihmal ediyordu. Ihmal etdikce de ev
harab oluyordu; dort sene nihdyetinde evin ta'miri ictin binlerce gurus sarf etdi. Dort bes
kiremidi vaktiyle ta'mir etse idi simdi kendisi bes on bin gurus sarfina mecbir, evi harab
olmazdi! Bundan anlasiliyor ki: Her ziyan daha kiigtik iken 6niine ge¢cmeye calismaliy1z. Ctunki
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ihmal edecek olursak ziyan biiytir, bizim i¢tin ehemmiyyetli bir zarar halini alir (Ahmed Cevad,
1334/1918, s5.41-42) .

Yarinin biiytikleri, tasarrufa engel teskil eden veya bireyi tasarruftan uzaklastiran davranislar disinda,
tasarrufta asiriliga varan birtakim davranislar konusunda da bilinglendirilmeye ¢alisilmislardir.

Cimrilik

Ders kitaplarinda "hisset" kelimesi kullanilarak s6z konusu edilen cimrilik ise "tasarruf iyi ve lazimdir;
hisset fena ve muzirrdir. Tasarruf faideli bir maksad iciin bir mikdar servet toplamakdir. Hisset, ancak
altun ve giimiis sahibi olmak ictin mal toplamakdir. Servet yalmiz kullanildigr zaman kiymetli ve
faidelidir. Kullanilmayan altun veya giimiisiin kimseye faidesi yokdur (Ahmed Cevad, 1334/1918,
s5.52). Hissetden hasil olan fena neticeleri goriirseniz onun yalancilik ve sarhosluk kadar fena bir huy
oldugunu anlarsiniz (H. Natan & Midhat Sadullah, 1333/1917, s.23)" ifadelerinden agik¢a anlasildig:
tizere tasarruf degeriyle bagdastirilamayan olumsuz bir davranis olarak tarif edilmistir.

A4l

Bu davranisi sergileyenler ise "hasis" veya "tama-kar" olarak tanimlanmislardir. Bunlar, asagidaki
satirlarda actkca goriildiigii tizere kendilerine varlik iginde yokluk yasatan ve bir¢ok olumsuzlugu
btinyelerinde barindiran kimseler olarak resmedilmis; hatta ¢ocuklara boyle olmamalar1 gerektigi
ogutlenmistir:
Hasis, istedigi seylerden ruhunu mahrtm birakir; viicuduna bakmaz, parasi oldugu halde ucuz
olsun diye pek muzirr seyler yer; yirtik ve eski elbise ile gezer. Hasis, kendisine ltizumu olan
paray1 kullanacagina sanduka atar.. Diistinmez ki boylelikle topladig1 her altun pargas: hayati
icin bir darbedir. Hasis, kendisi ictin degil, paras: igiin yasar. Hasislik insan1 fena huylara da
alisdirir. Bazi1 hasisler fazla para toplamak ictin hileli islere tesebbiis ederler. Tama'kar, yavas
yavas yalanciliga da alisir; kendisiyle isi olanlar1 kandirmaga ve baskalarmin zararina olarak
menfaat-1 zatiyyesini te'min etmeye calisir.. Servetine dokunmamalari i¢tin kimseye bes parasi
olmadigini soyler. Hasis, kimse ile hakiki dost olamaz.. Gece olunca kapilarini, pencerelerini
stirmeler; her tarafin kapali olduguna emin oldukdan sonra liralarimi saymaga basglar. Iste
tama'karlarin en buiyiik zevki liralarin1 saymakdir! Baz1 geceler, kiigtik bir giirtiltii isitse heman
yatagindan kalkar; liralarinin bulundugu yere kosar, bazen karsisindaki odada hirsiz
bulunduguna zahib olur; kosarak merdivenden iner: "Hirsiz var, hirsiz var!" diye bagurir.
Merdivenden asag1 inince sofada gezinen kedisini gortir... Iste su kiictik misaller, hissetin pek
fena bir huy oldugunu gosteriyor. Sakin tama'kar olmaymz. Ctinkii iktisadd ve tasarruf baska;
hisset baskadir. Tasarruf, gordiiguntiz vechile pek iyi bir huydur. Halbuki hisset, gayet
mezmOmdur (kottudiir) (H. Natan & Midhat Sadullah, 1333/1917, ss.23-25).

Metinlerde ayni zamanda "ticretsiz bir hazine bekcisi"ne benzetilen cimri; nefsini zillete diistiren, hig
kimsenin nezdinde zerre kadar izzet ve hiirmet gormeyen, sadece kendisine degil, ailesine, fukaraya,
vatanina ve milletine faydasiz bir kimse olarak tasvir edilmistir. Caliskanlik ve tasarruf sayesinde
biiytik servetlerin kazanilabilecegi, ancak kisinin gerek kendisi ve ailesi i¢in gerekse fukaralar, vatan
ve millet icin hicbir sekilde cimrilik yapmamasi gerektigi 6nemle vurgulanmstir. Ozellikle
diismanlarin sayica fazlaligindan bahsedilerek sahip olunan servetin énemli bir kisminin vatanin
miidafaas: igin feda edilmesi gerektigi savunulmus; vatan icin yapilan fedakarlik "en hayirh
bereketleri, ni'metleri viictida getiren bir ikraz (borg)" addedilmistir (Ahmed Cevad, 1334/1918, ss.51-
53).

Bu cercevede, tasarrufla ters diisen cimrilikten uzak durmalari salik verilen ve ayni zamanda
yardimseverlik, dayanisma, duyarliik ve vatanseverlik degerleri harekete gegcirilen cocuklar, metinlerin
sonunda yine konuya dair birtakim sorularin muhatabi olmuslardir. Cocuklar bu sorularla bir taraftan
cimriligin tanimi, tasarruftan farki ve cimri kimselerin tavri tizerinde; diger taraftan vatan ugrunda
fedakarlik yapmak, milli yardimlara katihm saglamak ve yoksullara yardim etmek gibi konularda
distindirilmiglerdir (Ahmed Cevad, 1334/1918, s.54; H. Natan & Midhat Sadullah, 1333/1917, s.25).
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Giincel Ders Kitaplarinda Tasarruf Degeri

Tasarruf degeri konusunda 4. ve 5. siiflarda okutulan giincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan elde
edilen bulgular, dort baslik altinda kategorize edilerek verilmistir. Bu baglamda ilk olarak "ihtiyag ve
istek", akabinde "planli harcama ve bilingli tiiketim", "israf" ve "geri dontistim"le ilgili bulgular
sunulmustur.

Ihtiyag ve Istek

Tasarruf, hig¢ stiphesiz insanlarin ihtiyag ve istekleriyle ilintili bir degerdir. 1htiyag ve istek arasindaki
farki bilmek ve bunlar arasinda bir ncelik siras1 belirleyerek ona gore harcama yapmalk, tasarruflu bir
hayat stirmenin baslica yollarindan biridir. Yetismekte olan nesillerin okul siralarinda bu konuya
iliskin 6nemli inceliklere vakif kilindiklar1 son derece agiktir. Ders kitaplarindan elde edilen bulgular,
bunu dogrular bir mahiyettedir.

Nitekim ihtiyag, bu baglamda "insanin varligin siirdiirebilmesi icin gerekli olan ve giderilmediginde
hayati sorunlara yol agan her sey" olarak tanimlanmistir. Nefes almak, beslenmek, barinmak,
soguktan ve sicaktan korunmak insanlarin temel ihtiyaglari olarak siralanmistir. Hayati bir 6nem
tasidiklar1 icin mutlaka karsilanmasi gerektigi vurgulanan bu ihtiyaclarin disinda, keza gitindelik
hayatin vazgecilmez bir pargasi haline gelmis olan baska ihtiyaglarin varhigma da dikkat cekilmistir.
Buzdolabi, camasir makinesi, ocak, firin, sabun ve dis macunu gibi arag-gerecler (Tiiystiz, 2018, s.123)
bu tiir ihtiyaglardan bazilar1 olarak takdim edilmistir.

Insanlar diinyanin neresinde yasarsa yasasinlar, ihtiyaglarinin biiyiik olgiide aym oldugu
vurgulanmis; hatta bunu dogrulamak tizere asagidaki internet haberi kullanilmigtir (Tiystiz, 2018,
s.123):

[/

Musul’a Ilk Insani Yardim Tiirk Kizailavr’ndan =

Uzun yillardir Irak’taki ihtiya¢ sahiplerine yardimlanm siirdiren Tirk
Kizilay1 Musul ve Telafer bolgesindeki ihtiya¢ sahiplerine dagitilmak tizere 20
tirdan olusan, toplam 500 tonluk yardim malzemesi génderdi.

Musul’a gondenlen insami yardum malzemelen arasinda giyim egyasi, uyku

tulumu, hijyen malzemesi, kuru gida (un-makama), bulgur, pinng, kek. battam-
ye, ¢cadir ve yatak gibi malzemeler bulunuyor.

<SS Wakire

1 T Ly % |

A lle goomen sielsiine

Sekil 1. Internet Haberi (3)
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Kizilay tarafindan bagka bir cografyada yasayan ihtiya¢ sahibi insanlara yapilan yardimin hem
ayrintilandirildign hem de gorsellestirildigi haberde, aym: zamanda "Turk yardimseverligi'ne
gonderme yapilmistir. Konu baglaminda tiyatroya, sinemaya veya konsere gitmek; egitim almak,
oyun oynamak, kitap okumak, seyahate ¢ikmak, hobi sahibi olmak, sivil toplum kuruluslarinin
faaliyetlerine katilmak gibi sosyal ve kiiltiirel ihtiyaclar dahi s6z konusu edilmis ve bunlardan bazilar:
Sekil 2. kullanilmak suretiyle gortintir kihnmistir (Ttiystiz, 2018, s.124):

Sekil 2. Bazi Sosyal ve Kiiltiirel [htiyaclar

Sosyal ve kiiltiirel ihtiyaglarin, ¢cogu zaman insanlarin bireysel egilimlerinin ve taleplerinin sonucu
olarak tezahiir ettigi belirtilmistir. "Karsilanmadiginda yasamsal faaliyetlerimizi dogrudan
etkilemeyen bu ihtiyaclar", istek olarak tarif edilmistir. Bu tiir ihtiyaclar yeterince karsilanmadig:
takdirde bagkalariyla iletisim kurma, toplum tarafindan kabul edilme ve 6z giiven gibi konularda
eksiklik hissedilebilecegi vurgulanmistir. Thtiyag ve isteklerin cevaplandirilmasinda énceligin temel
ihtiyaclarda oldugu kaydedilmis; bu ihtiyaglar giderildikten sonra isteklerin karsilanmaya
calisiimasinin dogal bir durum oldugu savunulmustur. Isteklerin cok cesitli olduklar: ve nihai olarak
hepsinin karsilanmasinin ¢ogu zaman miimkiin olamadig: belirtilerek, karsilanmas: halinde temin
edilecek fayda dikkate almnarak bir istek siralamasi yapmak ve biitce durumunu goéz ontinde
bulundurarak bunlari gidermeye calismak salik verilmistir. Thtiyac ve isteklerin karsilanmasi
esnasinda biitge durumunun disinda fayda-maliyet dengesinin de hesaba katilmasi gerekli gortilmiuistiir.
Fayda, "almnacak mal veya hizmetlerin ihtiyaclar1 karsilama 6zelligi"; maliyet ise "elde edilecek fayda
icin harcanan para" olarak tanimlanmistir. Fayda-maliyet dengesinin, ancak yapilan harcamanin
giderilmek istenen ihtiyag¢ veya istegi karsilamas: halinde saglanabilecegi belirtilmistir (Ttystiz, 2018,
s5.124-125). Bu dengenin saglanmasi sayesinde, gereksiz harcamalarin o6ntine gegilebilecegi ve
dolayisiyla tasarruflu bir hayatmn isler kilinabilecegi isaret edilmistir. Thtiyaglarin, dzellikle de temel
ihtiyaglarin isteklere gore oncelikliligi meselesi, Sekil 3.'te de agikga goriilduigii tizere cocuklara
konuya dair cevaplandirilmak {izere birtakim sorularin yoneltildigi etkinliklere basvurularak daha da
kavratilmaya galisilmustir (Tiiystiz, 2018, ss.122, 124):
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Trre
i

Ailenizle sehirler arasi bir yolculuk yaptigimz: dastininiz. Otomobiliniz yolda
arizalaniyor. Yakinlarda ne bir dinlenme tesisi ne de bir yerlesim yeri var. Gece-
yi orada gecirmek zorunda kalyorsunuz. Boyle bir durumila karsilasacagimzi
bilseydiniz ve yola ¢cikmadan dnce yaniniza asagida fotograflarini gérdaganiz
dranlerden ¢ tanesini alma hakkiniz olsaydi hangilerini alirdimiz? Neden?

=5

_—
lnl /; /( = ﬁ

Seda, Sila ve Selguk g kardestir. Babalanndan Seda gitar, Sila ayakkab,
Selguk ise uzaktan kumandal bir araba almasini istemektedir. Ancak ailenin bit-
gesi gocuklardan yalnizca birinin istedini karsilayabilecek durumdadir.

Sizce baba, cocuklanndan hangisinin ihtiyacina dncelik vermelidir? Neden?
Sinifirmzda tartiginiz.

Sekil 3. [htiyag ve Istek Temelli Etkinlik Ornekleri

Bu etkinliklere ek olarak ihtiyag ve istekler konusunda verilen birtakim ctimlelerle ¢ocuklara "dogru"
ve "yanls" etkinligi yaptirilmustir. Onlardan, etkinlik sonunda s6z konusu ctimlelerle ilgili olarak
yaptiklar1 degerlendirmelerin nedenlerini agiklamalart1 ve kendileriyle hemfikir olmayan
arkadaslariyla konuyu tartismalar1 istenmistir (Ttystiz, 2018, s.125). Boylece hem c¢ocuklarin konuya
dair ogrendikleri test edilmis hem de farkli diistincelerin tartisiimasma imkan taninmistir. Bu
cercevede, ihtiyac ve istek gibi esasen tasarrufun temelini teskil eden bir konuda aydinlatilan
cocuklara, harcamalarin planlanmas: ve tiiketimin bilingli yapilmasi konusunda 6zellikle 6rnekler
esliginde 6nemli birtakim incelikler daha 6gretilmeye calisilmustir.

Planli Harcama ve Bilingli Tiiketim

Yetismekte olan nesillerin, hakkinda kayda deger bilgi edindikleri planli harcama ve bilingli tiiketimin
bizzat iliskilendirildigi faktorlerin basinda para gelmektedir. Para, '"ihtiya¢larimizi karsilamak
amactyla kullandigimiz bir degisim aracit" olarak tanimlanmistir. Cocuklarin genellikle "paranin
sonsuz miktarda oldugu ve biiytikleri tarafindan bol bol kazanildig1" yoéniinde bir diistinceye sahip
olduklar1 belirtilmis, ancak "para kazanmanin kolay bir is olmadig1" savunularak; hatta "insanlarin
istek ve ihtiyaclar1 sinirsizdir, ancak satin alma araci olan para siurlidir" denilerek bu diistincenin
dogru olmadig1 kayda gecirilmistir. S6z konusu distincelerinde bu gercevede yanildiklar1 agikca
gosterilen ¢ocuklara tutumlu olmak, ihtiyaglarini siraya koyarak harcamalarini buna gore yapmak,
paralarmin tamamuni harcamayip ihtiyaglar1 karsilandiktan sonra kalani biriktirmeye ¢alismak, sahip
olduklar1 paray:r denetimli harcamak veya gereksiz yere para harcamamaya dikkat etmek gibi
tavsiyelerde bulunulmustur (Ttystiz, 2018, s.138). Bu tavsiyelerin ¢ocuklar tarafindan daha ziyade
kavranmasi adina tizerinde énemle durulan konulardan biri biitge olmustur.

"Gelecekteki belirli bir siire icin tasarlanan gelir ve giderler" veya "paranin nasil kullanilacaginin
planlanmas1" seklinde kisaca tarif edilen biitce, aile ve g¢ocuk icin ayri ayri orneklendirilerek
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ayrintilandirilmaya calisilmistir. Bu baglamda oncelikle aile biitgesi, gelir ve gider kavramlar
tanimlanmistir. Akabinde biitgenin gelirlere gore hazirlandigi ve her ailenin gelirini temel alarak
hazirlayacag bir biitgesinin olmasi gerektigi belirtilmistir. Aile biitcesi hazirlanirken 6zellikle gelir-

gider  dengesinin  gozetilmesi,

Gelirlerimiz (‘[’L] Giderlerimiz (TL) dikkat edilmesi gereken hususlarin
. _ ) . basinda zikredilmistir. Ailede bu
Annemin macg1 = 2100 e : 1000 denge gozetilmedigi; yani
+Babamm maagt = 3200 Ml:‘fak : 1600 sorumsuzca davranilip gelirleri
Toplam gelirimiz - 5300 1L Z:Lkink ; ig ag;an' harcamalarda bulunuldugu
takdirde  borclanmak  zorunda

Su = 60 kalinacagr onemle hatirlatilmistir.

U'0§|m = 350 Bu anlamda, aile i¢i harcamalarda

Gelirlerimiz =5300 Taksit = 400 sorumluluk  bilinciyle  hareket
Giderlerimiz = 4820 Giyim = 350 etmenin hayati olduguna isaret
- Telefon = 60 edilmistir. Bu konuda dikkat
Kalan paramz = 480 TL Eqlence = 200 cekilen bir diger nokta ise Sekil 4.'te
+Di§€t‘ giderler = 400 acitkca goruldugu gibi biitgenin

giderler boltimiinde temel

TOPW" Qidﬂ‘iﬂ“l 4820 TL ihtiyaglara oncelik  verilmesi

Sekil 4. Aylik Aile Biitcesi Ornegi olmustur. . Topla.m gelirlerden

toplam  giderlerin  cikarilmasi
sonucu kalan miktar, gelecekte hi¢ hesapta olmayan birtakim ihtiyaclarin ortaya c¢ikma olasilig:
dustiniilerek tasarruf edilecek para addedilmistir. Sayet bdyle bir birikim yapilirsa beklenmedik
harcamalarla karsilasildigt zaman bor¢lanmak zorunda kalinmayacagi onemle vurgulanmistir
(Tuystiz, 2018, ss.128, 139). Bu konuda 6ne ¢ikan bulgulardan biri de ihtiyag fazlas1 paranin bankaya
yatirilmasi olmustur (Sahin, 2018, s.132). Bu bulgu, birikimlerin cepte tasinmak veya yastik altinda
bekletilmek yerine finans kuruluslar: yoluyla hem isletilmelerinin hem de koruma altina alinmalarinin

gerekliligine 1s1k tutmaktadir.

Aile btitcesinin hazirlanmasinda ebeveynlerine yardimci olmalar: istenen c¢ocuklar icin Sekil 5.'te
gorildugi gibi haftada bir kez harclik aldiklar: temel alinarak hazirlanmis haftalik bir biitce 6rnegi de
sunulmustur. Bu biitcede bir cocugun haftalik har¢ligr gelir boliimiine, temel ihtiyaglar basta olmak
tizere ttim ihtiyaclar1 ise gider boliimiine kaydedilmistir. Gelir-gider hesaplamalarinin sonucunda
ortaya c¢ikan artik paranin, giderlerin bir miktar daha azaltilmasi yoluyla arttirilabilecegi ve bu
cercevede yapilacak tasarruf sayesinde istenen seylerin satin alinabilecegi isaret edilmistir (Ttiystiz,
2018, ss.140-141). Bununla ¢ocuklara ozellikle tasarrufun ne kadar faydali bir sey oldugu mesajimin
verildigi son derece aciktir.

Gelirlerim (TL) Giderlerim (TL)
Harghigim =39 Yiyecek, iecek
Fehtor -35 (su, gofret, tost vb.) =25
J
0T

_ Giderlerim =30 ; Kirtasiye malzemeleri

Kalanparam = 51TL Toplam giderim

Sekil 5. Haftalik Cocuk Biitcesi Ornegi
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Bu cercevede, kendi biitgelerini hazirlayabilecekleri 6nemle hatirlatilan ¢ocuklara, biitcenin sagladig:
faydalar bir ¢ocugun kendi biitgesini hazirlamadan ¢nceki ve hazirladiktan sonraki davranislari
karsilagtirilmak suretiyle gosterilmistir. Ote yandan, ihtiyaclarim sorumluluk duygusuyla hareket
ederek biitce dogrultusunda karsilamalarimin gerekliligine bir kez daha vurgu yapilmistir. Aile ve
cocuk biitcesi konusunda bu baglamda aydinlatilan kiiciik okurlardan, son asamada ebeveynlerinden
yardim alarak bir aylik ev biitcelerini hazirlamalar1 ve bu konuda kendilerine yoneltilen sorular
cevaplamalar istenmistir (Ttiystiz, 2018, ss.140-142). Biitce disinda, yukarida bulgulanan tavsiyeler
cercevesinde bizzat temas edilen konulardan bir digeri ise alisveris olmustur. Bu konuda ilk dikkat
cekilen sey, alisveris oncesinde bir ihtiyag listesi hazirlanmas: gerektigidir (Sahin, 2018, s.144; Tiiystiz,
2018, s.132). Stirekli tiiketilen ve evde tiikenmek tizere olan iirtinlerin yazili oldugu kaydedilen bu
liste sayesinde daha hizli alisveris yapildigi, ihtiya¢ olmayan {iiriinlerin satin alinmadigi ve bu
cercevede satin alinmasi unutulan trtinler icin tekrar alisverise ¢ikmak zorunda kalinmadig:
belirtilmistir (Sahin, 2018, s.144). Bu anlamda, alisveris listesinin hem para hem de zaman tasarrufuna
imkan taniyan bir arag¢ oldugu sdylenebilir.

Kendi ihtiyaglarini ebeveynlerinin onayin aldiktan sonra soz konusu listeye eklemeleri dolayli olarak
ogtitlenen cocuklar, alisveris esnasinda satin alacak {iirtinlerle ilgili gesitli konularda da ayrica
bilgilendirilmislerdir. Sebze ve meyve gibi gida maddelerinde tazelik ve temizlik; ambalajli gidalarda
ise tiretim ve son kullanma tarihi aligveris esnasinda dikkat edilmesi gerektigi 6nemle vurgulanan
konulardan sadece bir kagi olmustur. Ozellikle tiiketimi halinde zehirleyici olabilecegi hatirda
tutularak son kullanma tarihi gecmis yiyecekleri almamak ve eger yanlislikla alinmissa hemen iade
etmek gerekli gortilmiistiir. Bunun bir tiiketici hakki oldugunun bilinmesi ve bu hakki kullanmaktan
cekinmemek gerektigi onemle savunulmustur (Tuystiz, 2018, s.133). Alisverise birlikte ¢ikan anne-
ogul arasinda gecen asagidaki diyalogda da benzer noktalara bizzat temas edilmistir:

Filiz Hanim: (...) Ambalajh tirtinleri satin alirken son kullanma tarihlerine dikkat etmeliyiz.
Mehmet: Son kullanma tarihi nedir annecigim?

Filiz Hanim: Oglum, bizler birer tiiketiciyiz. Bizler icin satisa sunulan {irtinleri satin alir ve bu
tirtinlerle ihtiyaglarimizi karsilariz. Satin aldigimiz trtinlerle ilgili tiiketici haklarimiz vardir.
Bilingli bir ttiketici bu haklarin bilir ve kullanir. Ambalajli gida tirtinlerinin tizerinde tiretim ve
son kullanma tarihleri yazar. Son kullanma tarihi gecen trtinleri satin almamaliy1z. Market
reyonlarinda bu tiir trtinleri goriirsek hemen markette calisan gorevlilere haber vermeli ve bir
vatandas olarak onlar1 uyarmaliyiz. Uyarilarimizi dikkate almazlarsa ALO 174 Gida Hatti'm
aramali ve ¢agri merkezi yetkililerine marketin giivenilir olmayan gida sattigini bildirmeliyiz.
Aksi halde o tirtinleri satin alan tiiketiciler gesitli saglik sorunlartyla karsilasabilir (Sahin, 2018,
s5.144-145).

Ambealajli tirtinlerde tiretim ve son kullanma tarihinin yan sira "i¢indekiler" béltiimiiniin incelenmesi
de onemli bir konu olarak giindeme getirilmis; s6z konusu incelemenin ardindan iginde istenmeyen
ya da saglik acisindan zararli oldugu bilinen maddeleri barindirdig1 tespit edilen tirtinleri satin
almamak gerektigi belirtilmistir (Tiiysiiz, 2018, s.133). Ote yandan ambalajinda, etiketinde ya da
kullanma kilavuzunda yer alan veya satici tarafindan vaat edilen 6zelliklere aykiri olan, eksiklik
iceren tirtin ve hizmetlerin ayiplh olarak kabul edildigi kaydedilmistir. Boyle bir durumda tiiketicinin
soz konusu tirtint iade ederek 6dedigi ticreti geri almak, tirtindeki ayip oraninda saticidan indirim
talep etmek, {irtiniin ticretsiz onarimini veya yenisiyle degistirilmesini istemek gibi haklardan birini
kullanabilecegi, saticinin da bunlardan birine cevap vermekle miikellef oldugu ifade edilmistir (Sahin,
2018, 5.146). Saticinin veya hizmet saglayicinin, tiiketicinin sorununu ¢ézememesi ya da talebine cevap
verememesi durumunda Tiiketici Haklari/Sorunlar1 Hakem Heyeti'ne basvuru yapilabilecegi
vurgulanmis ve bu basvurunun ayrintilarina temas edilmistir (Sahin, 2018, s.148; Tiiystiz, 2018, 5.136).
Bu kapsamda, "ey tiiketici kardes" baslikli bir siirle kusurlu bir tirtin/mal alindiginda yapilmasi
gerekenlere yine 1sik tutuldugu gibi (Tiystiz, 2018, s.137); tiiketicinin zarar gormesini engellemek
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adina gerek garanti belgesinin 6nemi ve ozellikleri tizerinde durulmus (Sahin, 2018, s.147; Tiiysiiz,
2018, 5.136); gerekse de tirtin paketlerinin Gida, Tarim ve Hayvancilik Bakanligi'nin yazili iznini (eger
bir gida maddesi ise), TSE, CE ve ISO gibi kalite ve giivenlik damgalarini/isaretlerini tasimalar
gerektigi onemle dikkatlere sunulmustur (Tiiystiz, 2018, ss.134-135).

Konu, triinlerin kalite ve giivenlik standartlar1 olunca; reklamlarin yanilticiligi da goz ards
edilmemistir. Ozellikle firmalarin satiglarim arttirmak igin yaptiklari reklamlarda tirtinlerinin sadece
iyi yonlerini soyledikleri kaydedilerek, bir iirtinii sadece reklamina bakarak satin almanin
bilingli/dogru bir tiiketici davranisi olmadig: ikaz edilmistir (Tuystiz, 2018, s.136). Hatta "ttiketiciyi
aldatici, yaniltic1 veya onun tecriibe ve bilgi noksanliklarini istismar edici, tiiketicinin can ve mal
glivenligini tehlikeye dustiriicti, siddet hareketlerini ve sug islemeyi 6zendirici reklamlar ve ilanlar
yapilamaz" denilerek ilgili sikdyet web sayfasina yonlendirme yapilmistir (Sahin, 2018, s.147).
Alsveriste tirtin alimina karar verirken goz oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilen bir diger
onemli konu ise fiyat ve yerli mali olmustur.

Satin alinacak tirtintin gercek degerini 6grenmek icin birkag yere sormak suretiyle bir fiyat arastirmasi
yapmak, kalitesi ayni olan tirtinlerden ucuz olamn tercih etmek, aile biitgesinde agik olusturacak asiri
ve gereksiz harcamalardan ka¢inmak bu baglamda 6ne cikan tavsiyeler olmustur (Tiiystiz, 2018,
s.133). Ayrica satisa sunulan trtinlerin tizerine fiyatini gosteren bir etiket konulmasinin zorunlu
oldugu, eger etiket miimkiin degilse fiyat listelerinin goriilebilecek bir sekilde uygun yerlere asilmasi
gerektigi de ifade edilmistir. Etiket veya liste fiyat1 ile kasa fiyat1 arasinda fark olmas: halinde
uygulanacak fiyatin tiiketici lehine olacagi savunulmustur (Sahin, 2018, s.146). Fiyatlarin yani sira
aligveriglerde {izerinde "Tiirk Mali" ya da "Made in Turkey" (Tiirkiye'de Uretilmistir) ifadeleri
bulunan triinleri; yani yerli malim tercih ederek iilke ekonomisine katki saglamak gerektigi
ogutlenmistir (Tuystiz, 2018, s.135).

Taksitli, kapidan ve mesafeli satislar konusunda bilgilendirme yapildig1 gibi (Sahin, 2018, s.146)
aligveris sonrasinda ihmal edilmemesi gereken 6nemli bir konuya daha dikkat cekilmistir. Bir
vatandaslik gorevi olarak nitelendirilen bu konu ise alisveris yaptiktan sonra fis veya fatura almaktir.
Satin alman trtinler igin 6denen paranin bir bolimiint olusturdugu kaydedilen vergilerin devlet
hazinesine ulasabilmesi, ancak alisveris sonrasinda fis veya fatura almakla miimkiin gortlmustiir.
Aksi davranslar satis isleminin kayitlara gecmemesi, devlete 6denmesi gereken paranin saticinin
kasasinda kalmasi ve nihai olarak vergi gelirlerinin azalmasi gibi sonuclar dogurdugu vurgulanarak
uygun gorilmemistir (Tuystiz, 2018, s.136). Cesitli etkinlikler yaptirilmak suretiyle konuyu daha
somut bir sekilde kavramalarina imkan taninan gocuklar, tasarrufa dayali bir hayatta énemli bir yere
haiz olan israf ve tiirleri konusunda da dikkat gekici ayrintilara vakif kilinmislardir.

Israf ve Tiirleri

"Kaynaklarin, tirtinlerin, emegin ve zamanin bos yere harcanmasi" olarak kisaca tarif edilen israf,
farkl ttirlerine temas edilerek ayrintili bir sekilde ele almmustir. Bu tiirlerin basinda ekmek israfi
zikredilmistir. Konu, okulda diizenlenen "Ekmek Israfin1 Onleme" adli bir yarisma cercevesinde ele
almmustir. Yarismaya katildigini kaydeden bir 6grencinin anlamli bir slogan bulmak icin ¢ncelikle
ekmek israfiyla ilgili yapti§1 bir arastirmaya yer verilmistir. Bu arastirma esnasinda, tilkemizde her
giin yaklasik 5 milyon ekmegin ¢ope atildiginin 6grenildigi, 6te yandan aglik ve yetersiz beslenme
nedeniyle ¢ocuklarin hayatlarmi kaybettiklerinin okundugu ifade edilmistir. Kiiltiiriimiizde kutsal
addedilen ekmegin bu sekilde israf edilmesi tiztintti verici bulunmus ve gereginden fazla ekmek
almak bu israfin temel nedeni sayilmistir. Bu tiir bir israfi azaltmak adimna su oneriler siralanmistir
(Tuystiz, 2018, ss.143-144):

(...) Yiyebilecegimiz kadar ve kiiglik gramajli ekmek satin almaliy1z. Bayat ekmekleri atmak
yerine kizartma, tost yapabilir; ¢orbaya katabilir, kofte harci olarak kullanabilir, etmek tatlist
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yapabilir ve boylece degerlendirebiliriz. Ekmek israfin1 azaltmanin bir yolu da paketli ekmek
tiketimini yayginlastirmaktir. Cunkii paketli ekmegi derin dondurucuda 6 aya kadar
saklayabiliriz. Yemek istedigimizde de ekmegi 1sitarak veya kendiliginden c¢oziilmesini
bekleyerek tiiketebiliriz.

Bu onerilerden biri, Sekil 6. kullanilarak goriintir kilinmaya ¢alisilmistir. Diger yandan, cocuklar bu
onerilerin disinda baska hangi cnerilerde bulunabilecekleri konusunda diistinmeye sevk edilmislerdir
(Tuystiz, 2018, s.144):

Sekil 6. Ekmek Israfim Azaltmaya Yénelik Oneriler

Hatta ekmek israfinin onlenebilmesi amaciyla Havza flge Milli Egitim Miudurlagt tarafindan
baslatilan resim, siir ve kompozisyon yarismasini konu alan bir internet haberi aktarilmistir. Haberde,
yarisma kapsaminda dereceye giren 6grencilere 6diillerinin diizenlenen torenle verildigi belirtilmistir.
Basta Milli Egitim Bakanligi olmak tizere ilgili bakanliklar, yerel yonetimler veya sivil toplum
kuruluslar tarafindan diizenlendigi kaydedilen israf konulu yarismalarin ¢ocuklari israfin zararlar
konusunda diistinmeye tesvik ettikleri, onlarda bu konuda bir farkindalik ve duyarlilik meydana
getirdikleri vurgulanmustir (Tiiystiz, 2018, s.143). Ekmek israfinin disinda giindeme getirilen bir diger
israf tiirti ise yemek israfi olmustur. Bu tiir bir israf uygun goriilmedigi gibi bunun dntine ge¢mek icin
evde yenilebilecek cesitte ve miktarda yemek pisirmek, artan yemekleri daha sonra tiiketilmek tizere
dogru kosullarda saklamak gibi onerilerde bulunulmustur (Tiystiz, 2018, s.144). Ekmek ve yemek
israfiyla birlikte su israfi da onemle irdelenmistir. Diinyanin dortte tictintin sularla kapli oldugu, fakat
tatll suyun mevcut su miktarinin ¢ok az bir kismini tegkil ettigi vurgulanarak su tiiketimi konusunda
sorumlu davranmak gerektigi savunulmustur. Asagida gortldugt gibi kiicik onlemler alindig:
takdirde su israfinin engellenebilecegi ifade edilmis ve bu dogrultuda oneri niteliginde birtakim
onlemlere dikkat cekilmistir (Ttiystiz, 2018, 5.145):

Kigiik onlemler alarak evimizdeki su israfin1 6nleyebiliriz. Bu amagla varsa evimizdeki bozuk
musluklar1 tamir ettirmeli ve boylece suyumuzun bosa akmasmin 6niine gegmeliyiz. Ayrica
dislerimizi fircalarken veya ellerimizi sabunlarken muslugu ac¢ik birakmamaliy1z. Dus stiresini
miimkiin oldugunca kisa tutmali, sebze ve meyvelerimizi yikadigimiz suyu biriktirerek bu
suyla ciceklerimizi sulayip balkonumuzu yikamaliyiz. Diger yandan tuvaletimizdeki sifonu
gereksiz yere kullanmamaliyiz. Su tasarrufuna yonelik bu davramslari hayatimiz boyunca
stirecek aliskanliklar haline getirmeliyiz.

"Tasarruf en biiytik su kaynagidir" tist yazili bir gorselle konunun énemine vurgu yapildig gibi suyun
bilingsiz bir sekilde tiiketilmesi halinde tarimsal tiretimin azalacagi, barajlardaki elektrik tiretiminin
diisecegi, suda yasayan canli tiirlerinin nesillerinin tiikenecegi hatirlatilarak (Ttystiz, 2018, s.145) su
israfinin ne kadar biiyiik zararlara yol agabilecegi anlatilmaya ve bu anlamda bilingli su tiiketimi
tesvik edilmeye calisilmustir.
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Giintimiizde ekmek, yemek ve su gibi insan yasaminin énemli bir parcasini teskil eden elektrik de
israf baglaminda s6z konusu edilmistir. Elektrik, ihtiya¢ duyuldugunda diigmeye basarak veya fisi
prize takarak kolayca kullanilan bir kaynak olarak tanimlanmistir. Bu kolaylig1 nedeniyle elektrigi
bazen de olsa kendiliginden olusan ve tiikenmeyecek bir kaynak olarak diistinmek dogru
bulunmamustir. Bu durum, tilkemizde elektrik enerjisinin 6nemli bir kisminin kémiir, petrol ve dogal
gaz gibi tiikenebilir kaynaklardan elde edildigi belirtilerek gerekcelendirilmistir. Bu nedenle elektrik
enerjisini kullanirken tutumlu davranmak gerektigi savunulmustur. Bu savunu dogrultusunda
lambalar1 ve elektrikle calisan ev aletlerini gereksiz yere acik birakmamak, firin ¢alisirken kapagini sik
stk agmamak, ayni sekilde buzdolabinin kapaginin agik kalmamasina dikkat etmek gibi ¢nerilerde
bulunulmustur. Elektrik tasarrufunun biitiin aile fertlerini ilgilendiren bir konu oldugu ifade edilerek
bilingli elektrik tiiketimi baglaminda soz konusu fertlere yonelik olarak su uyarilar siralanmustir
(Tuystiz, 2018, s.146):

Sicak su icin evimize giines enerjisi ile 1sitma saglayan sistemler kuralim. Giyeceklerimizi tek
tek degil, biriktirip topluca titiileyelim. Evimizi sicak ve soguktan korumak ic¢in gerekli yalitim
onlemlerini alalim. Utiileme isi bitmeden 5 dakika ¢nce iitiimiizii fisten cekelim. Camasir ve
bulasik makinelerimizi ekonomik programda calistiralim. Buzdolabimizi giines 15181
gormeyecek sekilde yerlestirelim.

Elektrik enerjisini kullamirken tasarruf kadar verimlilik de ©nemli sayilmistir. Salondaki iki
lambadan birini sondiirmek tasarruf, aymi aydinlatma icin daha az enerji tiiketen bir ampul
kullanmak verimlilik olarak tarif edilmistir. Bu gercevede elektrikli ev aletleri satin alimirken
ozellikle daha az enerji tiiketen irtinleri tercih etmek salik verilmistir. "Elektrik israfinin zararlari
neler olabilir?", "Elektrik israfini 6nlemek icin neler yapiyorsunuz?" gibi sorularla (Tiiystiz, 2018,
s.146) konu {iizerinde diisiinmeye ve sorgulamaya sevk edilen cocuklara ayrica kagit, giysi ve
zaman israfi konusunda da 6nemli bilgiler verilmis ve gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

"Genellikle agactan elde edilen bir tiiketim malzemesi" olarak tamimlanan kagit, israf edilen
trtinlerden biri sayilmistir. Kagidin israf edilmesi ile agaglarin kesilmesi arasinda bir neden-sonug
iliskisi kurulmustur. Agaclarin kesilmemesi ve dolayisiyla ormanlarin yok olmamast icin kagit
kullanirken tasarruf bilinciyle hareket ederek israfa yol acabilecek davranislardan kagcinmak gerektigi
savunulmustur. Kagit israfin1 azaltmak icin de su onerilere yer verilmistir (Tiiystiz, 2018, s.147):

Kagidin her iki tarafin1 da kullanmaliyiz. Bilgilerimizi bilgisayar ortaminda korumali ve
iletmeliyiz. Yapacagimiz isin niteli§ine uygun olarak dogru kagidi kullanmaya ozen
gostermeliyiz. Kullanilmis kagitlar1 ve kartonlar: ¢ope degil, geri dontistim kutularina atarak
bunlarin yeniden kazanilmasina katkida bulunmalryiz.

Defter, kitap, dergi, sozliikk ve ansiklopedi gibi materyalleri temiz tutmak, kalemleri bos yere
harcamamak ve nihai olarak bunlarin gelecekte baskalar1 tarafindan da kullanilabilecegini hatirda
tutmak gerektigi salik verilmistir (Tiiysiiz, 2018, s.141). Israf edilmemesi gerektigi onemle vurgulanan
kaynaklardan bir digeri de giysiler olmustur. Giysi giderlerinin aile biitgesinde 6nemli bir yer tuttugu
belirtilerek ihtiya¢ dis1 giysi almamak, giysi ve ayakkabilarin omriinti kisaltacak hareketlerden
kaginmak, ayni giysileri kardeslerin veya ihtiya¢c sahibi baska c¢ocuklarin da kullanabilecegi
dustntilerek temiz tutmak ve dogru kosullarda saklamaya dikkat etmek ve kullanilmayan giysileri
Turk Kizilay:r gibi yardim kuruluslarmin giysi toplama kutularma birakmak 6giitlenmistir. Ayrica
giysilerinin dmriinii uzatmak igin neler yaptiklari ve kullanmadiklar: giysileri nasil degerlendirdikleri
(Tuystiz, 2018, ss.141, 147) sorgulanan cocuklar, bu konudaki davranislar1 tizerinde diistinme firsati
bulmuslardir. Israf baglaminda haklarinda énemli noktalara dikkat gekilen biitiin bu kaynaklarmn
disinda telafisi miimkiin olmayan tek kaynak hic¢ stiphesiz zamandir. Elbette ekmek, yemek, su,
elektrik, kagit veya giysi israf edilmemelidir. Ancak bunlarin israfini, daha fazla tasarruflu davranarak
ve mumkiin mertebe geri dontisimii 6nemseyerek telafi etmek miimkiin olabilir. Oysa israf edilen
zamani geri almak imkan dahilinde degildir. Bundan dolay1r zamanin etkin ve planli kullanilmas:
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gerekmektedir. Ozellikle giintimiizde dgrencilerin sosyal medyay1 takip etmek, telefon kullanmak ve
televizyon seyretmek gibi aliskanliklara sahip olduklar1 distiniildiigiinde ders kitabinda zaman
israfina da ayr1 bir baslik altinda yer verilmesi oldukga anlamlidir.

Bu baslhik altinda zaman ¢ok 6nemli addedilmistir. Kollarda, evlerin neredeyse her odasinda, is
yerlerinde, toplu tasima araglarinda ve sehir meydanlarinda bulunan saatler, bunun 6nemli bir
gostergesi olarak kabul edilmistir. Bu kadar o6nemli olmasina ragmen zamanin gerektigi gibi
kullanilmadigindan yakinilmistir. Bu anlamda, zamanin israf edilmesinin 6niine gegmek i¢in dncelikle
onun sonsuz degil, siirli bir kaynak oldugu bilincinde olmak, bu cercevede oyuna, televizyon
seyretmeye, uykuya ve yemege gereginden fazla zaman harcamamak, onu verimli kullanmak adina
hayati planlamak ve isleri bu plana uygun olarak yiiriitmek gibi ©nerilerde bulunulmustur.
Zamandan tasarruf etmenin saglayacag faydalar ¢ocuklara buldurulmaya galisilmis, hatta "gtinliik
hayatinizda zamani israf etmediginizi soyleyebilir misiniz? Neden?" sorusuyla bu konudaki
davranislar1 gerekceli olarak sorgulanmustir (Tiiystiz, 2018, s.148). Biitin bu bulgularin agikca
gosterdigi gibi israf ve tiirleri konusunda bilinglendirilmeye calisilan ve birtakim onerilerin muhatab:
olan ¢ocuklar, yine tasarruf baglaminda geri dontisiim konusunda da 6nemli bilgiler 6grenmis ve bu
yolda davranis sergilemeye tesvik edilmislerdir.

Geri Doniigiim

Geri doniisiim, kaynaklarin etkin kullaniminin bir gesidi olarak tasarruf degeri ile baglantilidir. Bu
konuda temas edilen noktalardan biri, trtin ambalajlarinin geri dontstiirtilebilir malzemeden
tretilmesi meselesi olmustur. Alisveris esnasinda satin alinan tirtinlerin ambalajlarinin tizerindeki
isaretlere bakarak geri donitisime uygun malzemeden yapilip yapilmadiklarinin kolayca
anlasilabilecegi vurgulanmis ve geri doniisim isaretine Sekil 7. kullamilarak yer verilmistir. Hatta
cocuklara evlerinde kullandiklar1 gida ve temizlik tirtinlerinden bes tanesini secerek bunlarin diger
ozelliklerinin yani sira geri donusturiilebilir ambalaj malzemesinden yapilip yapilmadiklarini kontrol
edip kayit altina almalarina yonelik bir etkinlik yaptirilmistir (Tiiystiz, 2018, s.135). Ayrica kagit
israfinin azaltilmasina iliskin onerilerde de dikkat cekildigi tizere, ozellikle kullanilmis kagit ve
kartonlar ¢op yerine geri dontistim kutularina atmak, bunlarin yeniden kazanilmasina katk: saglamak

S

bakimindan gerekli gortilmiuistir.

-

Sekil 7. Geri Déniisiim Isareti

Bu konuda dikkat gekilen bir diger nokta ise kullanilmayan kiyafetlerin geri doniisimii olmustur.
Incelenen bir ders kitabinda yer alan geng bir girisimciye iliskin haberde hem bu tiir bir geri
dontstimiin nasil hayata gecirildigi kaydedilmis hem de geri déntistimiin Ttirk kiilttirtine yabanci bir
olgu olmadig1 dikkatlere sunulmustur:

Hayalim 6yle bir tesis kurmak ki insanlar kullanmadiklar: kiyafetleri gondersinler. Teyzeler bu
kiyafetleri alsin, serit serit kessin, tezgahlarinda dokusunlar. Kesilip dokunan eski kiyafetler
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bize gelsin, biz de onlar1 tasarim {iriinleri haline getirelim, kiyafet sahiplerine geri gonderelim.
Boylelikle hem geri dontisiime katkida bulunalim hem de gaput kilim dokumacilig: tekrar
deger bulan bir kiiltiir haline gelsin. (...) Universiteye bagladigim giinden beri geri doniisiim ile
ilgili bir seyler yapmak istiyordum. (...) Geri doniisimii énemsedigim i¢in cevre alaninda bir
seyler yapmaliyim, diye diistindiim. Ciinkii insanoglu olarak gevreyi stirekli kirletiyoruz, fakat
is onu onarmaya geldiginde maalesef aymi kararlili§i gosteremiyoruz. Faize teyzeden caput
kilim dokumaciliginin sorunlarini dinledim. Insanlarin ihtiya¢ duymadigr caput kilimleri,
modern tasarimlarla kullanilabilir, pazarlanabilir bir héle getirebilecegimi diistindiim. Sadece
koyde kalan kilimleri, Istanbul basta olmak tizere biiyiik sehirlerde tanitabilmek icin kollari
stvadim ve yakin ¢evremin destegiyle bir marka olusturdum. (...) Kendimizi geri dontisim
konusunda eksik goriiyoruz. Halbuki bu bizim kendi kiilttirtimiizden gelen bir deger. Geri
dontstimiin Tiirk kiilttirtinde 6nemli bir yeri oldugunu ispatlamak i¢in markamizi yurt disia
tasimak istiyorum (Sahin, 2018, ss.138-139).

Cocuklar, bu cercevede tasarrufa dair diger konularda oldugu gibi geri dontisim hakkinda da
bilinglendirilmeye ¢alisilmislardir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Son dénem Osmanl ve giincel ders kitaplarinin tasarruf degerine iliskin iceriklerinin analizi, konuya
dair onemli benzerlik ve farkliliklarin varhigini gozler oniine sermistir. Bu baglamda ilk olarak
vurgulanmas: gereken nokta tanimlama olmalidir. Tasarrufun, son dénem Osmanli ders kitaplarinda
birtakim farkli tanimlar1 yapilmistir. Tamimin bir kavramin ne oldugunu, hangi anlamlara geldigini
yahut ne tiir niteliklere sahip oldugunu gosterdigi ve nihai olarak bir konuyu kavramak noktasinda
kayda deger bir baslangic adimi sayildigr dustintildiginde, bu bulgunun o6nemi rahatlikla
anlasilabilir. Dogan (1994) ve Cam (2019) tarafindan yapilan g¢alismalarin bulgulari da bunu
desteklemektedir.

Buna karsilik, giincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bir istisna disinda dogrudan bir tasarruf tanim
tespit edilememistir. Bu istisna ise s6z konusu ders kitaplarindan birinde "neler 6grendiniz?" baslig:
altinda yer verilen bosluk doldurmaya dayali tinite sonu sorularidir. Bu sorulardan sonuncusu
tasarrufun tanimina hasredilmistir. Bu istisna bir yana, gtincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda konuya
tasarruf kavraminin tanimiyla baslanmas: anlasilirliy arttiracagindan daha faydali olabilirdi. Nitekim
Celikkaya & Kiirtimliioglu (2018)'nun Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve ders kitaplarini degerler-
kazanimlar ekseninde merkeze alan ortak ¢alismalarinda sunduklar: bulgulardan da bu durum agikca
anlagsilmaktadar.

Ders kitaplarinda konu baglaminda 6ne ¢ikan noktalardan biri de tasarrufun gerekliligi ve sagladig:
faydalardir. Iyi/rahat bir gelecek, son donem Osmanli ders kitaplarinda tasarrufun neden gerekli
oldugu konusunda {iretilen anlamli bir gerekge olmustur. Tasarrufun faydalar1 konusunda ise
ozellikle ona riayet eden cocuklarin ulastiklar: olumlu sonuglar hikdye edilerek saglhga zarar verici
gereksiz harcamalardan uzak durmak ve tesebbiis i¢in gerekli sermayeyi temin etmek gibi noktalara
dikkat ¢ekilmistir. Milli bir burjuva sinifinin insa edilmeye calisildig1 ve sermayenin bu anlamda 6nem
arz ettigi bir zaman diliminde, tasarrufun tncelenen bir deger olmasi sasirtict degildir. Bu degerin
tesvik edildigi ve ona ters diisen davramnslarin olumsuzlandig metinlerde ayn1 zamanda calismak,
yardimseverlik, hayirseverlik, vatanseverlik, dayamisma ve duyarlilik gibi degerler de soz konusu edilmistir.

Giincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ise tasarruf gelecekte beklenmedik birtakim ihtiyaglarin ortaya
¢ikma olasiligl giindeme getirilerek gerekli addedilmistir. Bu olasilik dikkate alinarak birikim
yapidigl, yani tasarrufa riayet edildigi takdirde, hesapta olmayan ihtiyaglar ortaya ciktiginda
bor¢lanmak yoluna gidilmeyecegi vurgulanarak tasarrufun énemli bir faydasma dikkat gekilmistir.
Diger bir ifadeyle tasarruf, bireyi borctan uzak tutan 6nemli bir deger olarak goriilmiistiir. Borca
yonelik bu olumsuz yaklasim, son donem Osmanli ders kitaplarinda daha da katidir. Borg, sert bir
dille elestiri konusu edilen sefahat ve israf gibi esasen tasarrufla bagdasmayan birtakim davranislarin
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sonucu olarak goriilmiis; son derece olumsuz bir tarife konu olmus ve kesinlikle sakinilmasi gereken
biiytik bir olumsuzluk olarak degerlendirilmistir. Cocuklar, bu kitaplarda "ayagmi yorganina gore
uzat" atasoziiyle kisaca 6zetlenebilecek birtakim oneriler siralanarak borca kesinlikle girmemek gibi
kayda deger bir tavsiye alirlarken; giincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bu baglamda 6zellikle biitce
konusu giindeme getirilmistir. Gelir-gider bilgisinin yer aldig1 ve temel ihtiyaclara 6nceligin verildigi
biitce, aile ve ¢ocuk biitgesi 6rneginde tek tek irdelenmistir. Aile biitgesi hazirlanirken 6zellikle gelir-
gider dengesinin gozetilmesi gerektigi savunulmus; aksi bir davranisin; yani sorumsuzca
davranilarak gelirleri asan harcamalarda bulunmanin borgla sonuglanacag: ikaz edilmistir. Bu
cercevede, aile ici harcamalarda sorumluluk degeri ve 6nemi de giindeme gelmistir. Cocuk biitcesi
Ozelinde de s6z konusu dengenin 6nemi vurgulanmis, hatta gider kalemi azaltilmak suretiyle
yapilacak tasarruflarn arzu edilen seylerin satin alinmasi gibi olumlu bir gelismeyle
sonuglanabilecegi hatirlatilarak tasarrufun bir diger faydasina daha isaret edilmistir.

Son donem Osmanli ders kitaplarinda sefahat ve giincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bilingli
tiiketim 6zelinde s6z konusu edilen bazi ayrintilar da birbirleriyle drtiismektedir. Ozellikle aligveris
esnasinda satin alian triinlerin fiyat ve niteliginin birbirini tamamlamasi, gereksiz harcamalardan
kaginmak ve tilke ekonomisine katki saglamak adina yerli mali kullanimina 6nem ve 6ncelik vermek
birbirleriyle ortiisen baslica noktalar olmustur. Bununla birlikte, sefahat cercevesinde giindeme
getirilen alkol kullanmak ve gereksiz yere arabaya binme aliskanlig ile bilingli titketim 6zelinde temas
edilen diger ayrintilar birbirinden ayrilmaktadir. Adi gegen ders kitaplari, israf ©6zelinde de
birbirleriyle ortiisen ve ayrisan bulgulari1 barindirmislardir. S6z gelimi, israf her iki zaman dilimine ait
ders kitaplarinda da olumsuz bir tanimin konusu olmustur. Ancak bu tanimlarda israfa yiiklenen
anlam farklidir. Osmanli Devleti'nin son yillarina ait ders kitaplarinda "sikint1 verici, ev bark yikic1"
olarak nitelendirilen israf, gtincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kisaca "gesitli kaynaklarin bos yere
harcanmasi" seklinde anlamlandirilmistir. Son doénem Osmanli ders kitaplarinda kazancin
degerlendirilme sekli israf ve iktisat baglaminda bizzat s6z konusu edilmis ve israfa varan harcamalar
uygun bulunmamustir. Buna ek olarak kagit, defter, kitap, kalem ve miirekkep gibi materyallerin
kullanimi da israf 6zelinde ve sadece cocuklara yoneltilen birtakim sorular bazinda gitindeme
getirilmistir. Bunlar, para ile kagit ve tiirevlerinin kullamimina dair giincel Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda tespit edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. Ancak bu kitaplarda para ve kagit
israfi disinda ekmek, yemek, su, elektrik, giysi ve zaman gibi birtakim temel kaynaklarin israfi da
ayrintili bir sekilde ele almmustir. Niifusun gittikce arttig1 ve mevcut kaynaklarin yok olmaya ytiiz
tuttugu gtintimiizde bu israf ttirlerinden ve onlarin 6niine ge¢mek adina lazim gelen énlemlerden
onemle bahsedilmesi son derece dogaldir.

Tasarruf ozelinde giindeme gelen ihmal de her iki zaman dilimine ait ders kitaplarinda farkh
sekillerde s6z konusu edilmistir. Ote yandan, son dénem Osmanli ders kitaplarinda konu baglaminda
tizerinde 6nemle durulan cimrilik hakkinda gtincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda herhangi bir bulgu
tespit edilmemistir. Giincel ders kitaplarimin 6nemle temas ettigi geri dontisim de son donem
Osmanl ders kitaplaria konu olmamustir.

Konuya dair mevcut literatiir de bu sonuglarla uyumludur ve bunlar1 destekleyici bir mahiyettedir.
Soz gelimi, Osmanli Devleti'nin son yillarina ait pek ¢ok ders kitabinin igerigini analiz eden Dogan
(1994) ve Cam (2019), tasarrufun hem birey hem de millet i¢in neden gerekli olduguna, birikim
yapmanin ve gereksiz harcamalardan uzak durmanin énemine/faydalarina, israf basta olmak tizere
tasarrufla orttismeyen birtakim tutum ya da davranislara ve bunlarin tiretmis oldugu olumsuz
sonuglara iliskin kayda deger bulgulara ulasmislardir.

Gugclu (2019)ntin calismasi ise ozellikle Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan elde edilen bulgularla
ortiisen onemli incelikleri barindirmaktadir. Yazar, 4. sinuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda israf etmemek,
temel ihtiyaglara oncelik vermek, birikim yapmak, reklamlara aldanmamak, fiyat arastirmas: yapmak ve kalite
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aramak gibi tasarrufla ilgili 6nemli kodlara ulasmistir. Bu kodlarin s6z konusu ders kitabinda yer alma
durumunu sayisallastiran yazar, ayn1 zamanda dogrudan alintilara ve gorsel malzemelere basvurmak
suretiyle konunun ayrintilarina da temas etmistir. Yazarin, 5. sif Sosyal Bilgiler ders kitabinda
"tretim, dagitim ve tiiketim" 6grenme alan1 islenirken ¢ocuklara kazandirilmas: hedeflenen sorumluluk
degeriyle ilgili ulastig1 bulgularin bir bolimii de konuyla baglantili olmas:t bakimindan ayrica
zikredilmelidir. Hatay Ucar (2019)'1n da 6zellikle kok degerlerden sabir ve sorumluluk ile ilgili olarak
tespit ettigi bazi bulgularin, Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan tasarrufla iliskili olmak tizere elde edilen
bulgularla uyumlu oldugu soylenebilir. Yazarin bahsi gecen degerler altinda bizzat dogrudan
alintilara yer vererek s6z konusu ettigi ihtiyaglarin dncelenmesi, kaynaklar: tasarruflu kullanmak, giysi ve
oyuncaklar temiz ve diizenli kullanmaya ozen gostermek gibi hususlar bu baglamda degerlendirilebilir.

Son olarak, konunun sunum sekli itibariyla da amilan ders kitaplar1 arasinda onemli farkliliklar
oldugu tespit edilmistir. Son donem Osmanli ders kitaplarinda konu, bilgi metinlerinin yamn sira
siklikla hikayelerle desteklenerek sunulmustur. Buna ek olarak degerlendirme amacli acitk ve kapal
uglu klasik sorular kullamilmistir. Giincel Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ise konunun sunumu, farklh
kaynaklardan ilgili ornekler, bilimsel veriler, diyaloglar ve bilgi metinleri esliginde
gerceklestirilmistir. Tliskili resimlerin de sik sik kullamldig1 kitaplarda, aym zamanda konuyu daha iyi
kavramaya yonelik farkhi tiirden etkinliklere yer verilmis; goktan se¢meli, dogru-yanls, bosluk
doldurma ve eslestirmeye dayal1 cesitli degerlendirme sorularma basvurulmustur. Arastirmadan elde
edilen biitiin bu sonuclar cercevesinde su 6nerilerde bulunulabilir:

* Ge¢mis ve giincel ders kitaplarinda tasarrufla ilgili ayrintilarin analizi, aralarinda 6nemli
benzerlik ve farkliliklar oldugunu gostermistir. Giincel ders kitaplari, tasarrufla ilgili pek ¢ok
noktay1 giindeme getirmekle birlikte, gecmis ders kitaplarinda mevcut olan bazi incelikleri
icermemektedir. Soz gelimi, ge¢mis ders kitaplarinda 6nemle giindeme getirilen basta cimrilik
olmak tizere giincel ders kitaplarinda yer almayan tasarrufa iliskin diger konular da bu kitaplarin
icerigine dahil edilebilir.

» Arastirma, her iki zaman dilimine ait toplam 4 ders kitabinin igerigi temel almarak yapilmistir.
Bundan sonraki arastirmalarda kitap sayisi ve cesitliligi arttirilabilir.

* Yeni arastirmalarda her iki zaman dilimine ait ders kitaplarmun icerikleri, farkl: degerler 6zelinde
analiz edilerek karsilastirilabilir.
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Saving Value in the Late Ottoman and Current Textbooks
Extended Abstract
INTRODUCTION

Saving is one of the most significant values that leads to humans’ behaviours. It is a value that enables
individuals to think and plan about the future during the process of using available resources and
avoid unforeseen situations that may occur in the future. Therefore, it is of great importance to be
gained this value by the growing generations from an early age (Uzunoz, Aktepe & Ozagachanli,
2020, p.37). The awareness of saving gained in the family within this framework is further developed
and reinforced by the education provided in the schools. One of the elements that make the education
provided in school the most effective is undoubtedly textbooks. In the last years of the Ottoman
Empire, as it is today, textbooks were used to create saving awareness. During this period, the damage
created by heavy war conditions promoted the importance given to the value of saving and this
situation was reflected in textbooks, though. Currently, saving is again at the forefront as a result of
many concerns, such as increasing the human population in the world every day and the rapid
consumption of natural resources. Therefore, as in the last years of the Ottoman Empire, textbooks
have a great task in educating people who are conscious of saving today. In the Social Studies course
curriculum published in 2018, the value of saving was among the values to be gained in the Social
Studies course. In the relevant literature review, it was not encountered with a study in which the
value of saving was directly investigated in textbooks. More importantly, any studies that were
comparative based on the content of the late Ottoman Musihabit-1 Ahlakiyye... (Lectures on Morality...)
and current Social Studies textbooks could not have been determined. Based on the basic assumption
that efforts to create saving awareness in children at schools are not a novel phenomenon, it was
aimed at examining the data of the aforementioned textbooks regarding the saving value
comparatively.

METHODOLOGY
Research Design

In this study, the qualitative approach was followed. As a data collection method, document review
was preferred. The document review is a data collection method used to collect, systematically
examine, analyse and evaluate official or private records (Ekiz, 2013, p.70).

Data Sources

The data sources of this study consist of 4 textbooks. Two of them are textbooks called Musdhabdit-1
Ahlakiyye ... which were taught in primary schools in the last years of the Ottoman Empire. The others
are 4t and 5% grade current Social Studies textbooks taught in classrooms. Information about the
textbooks examined within the scope of the research is presented in Table 1.

Table 1: Information About the Textbooks Examined in the Study

Order Author Name Textbook Name Publishing Place/House Year
H. Natan & Yeni Musahabat-1 Ahlakiyye, ; o .
1 Midhat Medeniyye, Tarihiyye, Diniyye, ﬁjﬁﬂtl&rgeﬁr‘m in 1333/1917
Sadullah (Devre-i Mutavassita-1. Sinif)[*] Yy &
Ahmed Muséahabat-1 Ahlakiyye, Sthhiyye,
2 me Medeniyye, Vataniyye ve Insaniyye, Istanbul: Hilal Printing 1334/1918
Cevad ;
(Devre-i Mutavassita-1. Sene)[**]
3 Sami Tiiystiz ~ Primary School Social Studies-4 Textbook Ankara: Tuna Printing 2018
4 Erhan Sahin Secondary School and Imam Hatip Ankara: Anadol Publishing 2018

Secondary School Social Studies-5 Textbook

[¥] The New Lectures on Morality, Civilization, History and Religion (34 Grade)

[**] Lectures on Morality, Health, Civilization, Homeland and Humanity (34 Grade)
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Data Analysis

The collected data were analysed through the content analysis technique. In the study, a kind of
qualitative content analysis that does not include statistical analyses such as frequency and percentage
was performed. To ensure reliability in the analysis process, the results of the analysis conducted
separately by the researchers were compared and the results were found to be similar and consistent
in general.

FINDINGS
Saving Value in the Late Ottoman Textbooks

The results obtained from the textbooks Musahabat-1 Ahlakiyye..., which were taught in primary schools
in the last years of the Ottoman Empire, related to the value of saving, were categorized and presented
under two headings. In this context, first of all, the findings on the "definition, necessity and benefits
of saving” were included. It was followed by the findings on "behaviours incompatible with saving."

Saving: Definition, Necessity and Benefits

Saving was defined by using expressions such as '"being prepared by considering the future",
"preparing tomorrow", "collecting some wealth for a beneficial purpose" (Ahmed Cevad, 1334/1918,
pp-42, 52) or "saving some part of the earned money by not spending all of it" (H. Natan & Midhat
Sadullah, 1333/1917, p.19) in the textbooks titled Musdhabit-1 Ahldkiyye... In these definitions, "building
the future" and "building up savings" for this purpose stand out as the main lines of saving. In other
words, "a good/comfortable future = saving money" has been an important equation in which saving

is centred.
Behaviours Incompatible with Saving
Debauchery, Wastage, Debt and Negligence

Debauchery, wastage, debt and negligence were presented as negative behaviours that distract the
individual from being a saver and produce some undesirable results. Debauchery was defined as "not
thinking about the future and acting as if the whole life consists of a single day" (Ahmed Cevad,
1334/1918, p.43). The wastage was defined as "a troubling, household destroying thing" (Ahmed
Cevad, 1334/1918, p.46) and its ultimately negative consequences are presented through a story. The
debt was described as "a curse that perishes family and destroys households, (...) the reason behind
the extreme poverty, misery" (Ahmed Cevad, 1334/1918, p.46). The negligence brought to the agenda
concerning the subject was defined as "a bad habit that makes people regret and needy" (Ahmed
Cevad, 1334/1918, p.43).

Stinginess

Based on the expressions "saving is good and necessary; stinginess is bad and detriment" (Ahmed
Cevad, 1334/1918, p.52) and "if you see the bad results of stinginess, you will understand that it is as
bad as lying and drunkenness (H. Natan & Midhat Sadullah, 1333/1917, p.23)", it can be understood
that the stinginess mentioned by using its equivalent word in textbooks was described as a negative
behaviour which is incompatible with saving.

Saving Value in Current Textbooks

The findings obtained from 4t and 5t grade current Social Studies textbooks regarding the saving were
categorised under four headings and presented below:
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Need and Demand

In the textbook, need is defined as "all that is necessary to sustain human existence and, when not
addressed, it leads to vital problems" (Tiiystiz, 2018, p.123). "The needs, which do not directly affect
our vital activities when they are not met," (Tiiystiz, 2018, p.124) were characterised as demand. It was
noted that the priority in responding to needs and demands is in the basic needs; it is argued that it is
a natural situation to try to meet demands after the needs are addressed.

Planful Spending and Conscious Consumption

It is noted that children often have the idea that "money is unlimited and is made abundantly by their
elders", but this idea is not true, arguing that "making money is not an easy task". Children are given
advice such as being frugal, putting their needs in order, spending accordingly, not spending all their
money and trying to save up the rest after their needs are met (Tiiystiz, 2018, p.138). In addition,
children, who gained important information about budget preparation, had the opportunity to learn
many things related to shopping. For example, shopping list, features and expiration date of products,
consumer rights, price, domestic goods, different sales types, receipt or invoice etc.

Wastage

Wastage, which is briefly described as "wasting resources, products, labour and time" (Tiiystiz, 2018,
p.143) is discussed in detail by referring to its different types such as wasting bread, wasting water,
wasting electricity, wasting paper, wasting clothes and wasting time.

Recycling

Recycling is linked to the value of saving as a form of efficient use of resources. One of the points of
contact in this regard has been the issue of the production of product packaging from recyclable
material. Another point that was noted about this was the recycling of unused clothing.

DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

Analysis of the contents of the late Ottoman and current textbooks on the value of saving revealed
significant similarities and differences in the subject. Several different definitions of saving were made
in the late Ottoman textbooks. In contrast, a direct definition of saving could not be identified in
current Social Studies textbooks, with one exception. One of the highlights in textbooks in the context
of the subject is the necessity of saving and its benefits. A good/comfortable future has been a
meaningful justification for why saving is necessary in the late Ottoman textbooks.

In current Social Studies textbooks, saving is considered necessary by raising the possibility of
unforeseen needs in the future. Some of the details mentioned in the late Ottoman textbooks in terms
of debauchery and conscious consumption in current Social Studies textbooks also overlap with each
other. Particularly, to complement the price and quality of the products purchased during shopping,
to avoid unnecessary expenses and to contribute to the country's economy, giving importance and
priority to the use of domestic goods have been the main points that overlap with each other. The
aforementioned textbooks contained overlapping and diverging findings in terms of wastage. For
example, wastage has been the subject of a negative definition in the textbooks of both periods.
However, the meaning attributed to wastage in these definitions is different.

Negligence, which comes to the fore in terms of saving, has also been mentioned in different ways in
the textbooks of both periods. On the other hand, no findings were found in the current Social Studies
textbooks about stinginess, which is emphasized in the context of the subject in the late Ottoman
textbooks. Recycling, which is very important to the current textbooks, has not been the subject of the
late Ottoman textbooks. Besides, it was determined that there are important differences between the
aforementioned textbooks in terms of the presentation of the subject.
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In the context of all these results from the study, the following recommendations can be made:

* Analysis of the savings details of past and current textbooks has shown significant similarities
and differences between them. Current textbooks raise many points about saving, but they do
not include some of the points available in past textbooks. For example, other topics related to
savings that are not included in current textbooks, especially stinginess, which have been raised
with great importance in past textbooks, can also be included in the content of current textbooks.

* The study was based on the content of a total of 4 textbooks for both time periods. The number
and variety of textbooks can be increased in subsequent studies.

= In new studies, the contents of textbooks for both time periods can be analyzed and compared in
the context of different values.
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