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EDITOR NOTU
Degerli okurlarimiz;

Yayin hayatina 1986 yilinda baslamis olan dergimizin Aralik 2016 sayisini sizlere sunmaktan biiyiik
mutluluk duyuyoruz. Otuz yillik koklii bir gelenegi devam ettirme gayreti icinde olan Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi yilda iki kez basili ve elektronik olarak yayimlanmakta, DOA]J,
Ebsco Educational Source, ULAKBIM, Pegem Egitim Bilimleri indeksi ve Sobiad gibi indeksler
tarafindan taranmaktadir. Dergiye gonderilen her calisma oncelikle alan editorlerinin kontroliinden
gecmekte, degerlendirmeye uygun bulunanlar ise alaninda uzman hakemlere yonlendirilmektedir.
Hakemlerimizin ve yaymn kurulumuzun titiz incelemelerinden ve olumlu hakemlik raporlarindan sonra
calismalar kabul sirasina gore yayin asamasina alinmaktadir. Aralik 2016 35/2 sayimizda da bu
surecleri tamamlayan “okuma giicliigiiniin giderilmesine yonelik akict okuma stratejilerinin kullanimi, cevre
okuryazarligr, yabanct uyruklu dgrencilerin yasadiklart sorunlar, hizmetkdr liderlik davrams: ve Orgiitsel
adanmighk arasindaki iliski, Bulgaristan’daki Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce O6Qretimi iizerine goriisleri,
uluslararas: 6Srencilerin oryantasyon egitimi hakkindaki gériisleri, matematik bagarisimn artirilmas: noktasinda
dgretmen goriigleri ve fen bilgisi kavramlarmin giinliik hayatla iliskilendirilmesi” konularinda birbirinden
degerli 8 makaleyi ilginize sunuyoruz. Bu calismalarin egitime iliskin 6nemli noktalarin altini ¢izdigini
ve inceledikleri konularda okuyucularina yeni birer pencere agacak nitelikte oldugunu distiniiyoruz.
Bu saymin ortaya c¢ikmasinda emegi gecen yazarlarimiza, hakemlerimize, yaym kurulumuza ve
editorlerimize tesekkiir ediyor, dergimize gosterdiginiz ilgi ve egitim bilimlerine kattigimiz deger igin
stikranlarimizi sunuyoruz.

Dog. Dr. Siilleyman YAMAN



EDITOR’S NOTE
Dear Readers;

We are very pleased to present you to new volume - December 2016 - of our journal which began its
publishing life in 1986. Educational Faculty Journal of Ondokuz Mayis University, trying to carry on
deep-rooted tradition for 30 years, is published biannually in printed and electronic, is indexed by
DOA]J, Ebsco Educational Source, ULAKBIM, Pegem Educational Sciences Index and Sobiad. Each
paper that is sent to our journal, firstly controlled by our field editors, if the paper worth reviewing,
than it is directed to reviewers who are expert in their field. After meticulous review of editorial board
and positive reports of reviewers, papers are taken to the phase of publication according to publishing
admission order. Here in our December 2016 35/2 volume, we present you 8 scientific articles, “in the
subjects of the use of fluent reading strategies in order to eliminate reading difficulty, environmental literacy, the
problems of international students, relationship between organizational commitment level and servant leadership,
opinions of Turkish teachers in Bulgaria on Turkish education, opinions of international students about
orientation training, opinions of teachers about enhancing mathematic success of students and correlation status
of concepts of science and technology course in daily lives”, one more precious than the other, which are
completed mentioned process above. We believe that these articles underline important points related
to education and have quality to open new windows in studied topics to the readers. We would like to
thank all the authors, reviewers, publishing board, and editors who contributed this volume to be
published and would like to express our gratitude for your interest to our journal and adding value to
educational sciences.

Assoc. Prof. Dr. Siileyman YAMAN



ICINDEKILER

Okuma Gii¢liigliniin Giderilmesine Yonelik Bir Uygulama: Akici Okuma Stratejilerinin Kullanimi................. 7
Hayati AKYOL, Hiilya KODAN

Ortadgretim Ogrencilerinin Cevre Okuryazarliklarinin Belirlenmesi............cccoocuevierieiierveieeeieiseesseeene. 23
Dizem CAN, Sinem UNER, Hiiseyin AKKUS

Ondokuz Mayis Universitesi'ndeki Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gére Yasadiklari
SOTUNIAT ...ttt ettt et a et e bt s bt e bt et et e st et e e bt s bt e bt ebe et e ne e besbeebeeaees e et ensenbenaeas 37

Hatice KUMCAGIZ, Rahim DADASHZADEH, Kamil ALAKUS

Ozel Egitim Kurumlarinda Calisan Miidiirlerin Hizmetkar Liderlik Davraniglari ile Ogretmenlerin Orgiitsel
Adanmishk Diizeyleri Arasindaki ILSKI .........ocoooeeviieiiiiiieiereciec ettt 51

Umit DOGAN, Hiiseyin ASLAN

Bulgaristan’daki Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkcenin  Egitimi-Ogretimine iliskin  Gériislerinin
INCEIENIMESI ...ttt 69

Mehmet Emre CELIK

The Opinions of International Students about an International Student Center’s Orientation Training ......83
Meltem ACAR GUVENDIR

Ogrencilerin Matematik Dersindeki Basarilarini Arttirma Yollar1 Konusunda Siif Ogretmenlerinin
[0T0) otb ] 1= o TR PRRURPSRRS 101

Ergiin YURTBAKAN, Tuba AYDOGDU ISKENDEROGLU, Eda SESLI

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Mitoz ve Mayoz Béliinmeye iliskin Kavram Yanilgilarinin Model
Olusturma YaKklagimiyla BElIrleNmESi.........ccccvieciiriiiiiiieieeieee ettt a e e e ssneeseessaenseens 121

Iclal ALKAN, Gamze AKKAYA, Mustafa Serdar KOKSAL






- - Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi - -
E E Ondokuz Mayis University Journal of Faculty of Education E E
%Omf http:/ /dergipark.ulakbim.gov.tr/ omuefd %"'ro—\*é‘f
2 ayis 0NN 2 Mayis 0NN©
OMU Egt. Fak. Derg. / OMU J. Fac. Educ. 2016, 35(2), 7-21 E E
Arastirma/Research

doi: 10.7822/omuefd.35.2.1

Okuma Giicliigiiniin Giderilmesine Yonelik Bir
Uygulama: Akic1 Okuma Stratejilerinin Kullanima

Hayati AKYOL!, Hiilya KODAN'

Okuma, bireylere erken yaslarda kazandirilmas: gereken ¢ok boyutlu dilsel ve biligsel stirecleri
icermektedir. Bu becerinin kazanilamamasi bireyin akademik hayatindan sosyal hayatina kadar tiim
yasamini olumsuz etkilemektedir. Iyi bir okur olmada metni cok fazla caba gostermeden, hizli, dogru
ve ifadeli bir sekilde okuyabilme onemli bir rol oynamaktadir. Bireylerin iyi bir okur olmasinda
dgretmen dnemli etkenlerden birisidir. Zayif okuyucularin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinde yetersizlikler goriilmektedir. Ogretmenlerin okuma becerilerindeki yetersizlikleri
kesfetmesi ve tespit edilen yetersizlik alanlarima gore bir miidahalede bulunmas: gerekmektedir.
Bireylerin okuma ve anlama becerilerindeki yetersizliklerin giderilmesi icin cesitli yontem ve
teknikler 6nerilmektedir. Bu baglamda, arastirmanin amaci, okuma gii¢liigii yasayan bir 6grencinin
kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmede akici okuma stratejilerinin katkisini irdelemektir. Bu
amag dogrultusunda, calisma Bayburt il merkezindeki bir ilkokulun 4. sinifina devam eden ve okuma
Quicliigti yasayan bir 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum
calismast deseni kullamilmustir. Veri toplama araci olarak yanls analizi envanteri, hikdye edici
metinler ve Ggrencinin metin okuma sirasindaki kamera kayitlar kullamlmistir. Ogrencinin okuma
esnasinda yaptigr hatalar belirlenmis ve betimsel verilerle sunulmustur. Analizler sonunda
dgrencinin okumada diisiik performans gosterdigi ve “Endise Diizeyi”nde oldugu tespit edilmistir.
Yapilan tespitler dogrultusunda 6grenci igin bir okuma programi hazirlanmistir. Arastirmada,
okuma guicliigti yasayan dgrenci icin akict okuma stratejilerinin kullamldigi 45 ders saati siiresince
bir okuma programi uygulanmstir. Program kapsaminda tekrarlayici, esli, yankilayict ve bagimsiz
okuma  stratejilerinden  yararlamlmugtir.  Uyqulama  sonunda  6grencinin  okumast
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda; 6grencinin kelime tamima ve okuma beceri
diizeyinde gelisme oldugu gozlenmistir. Calismarnin, okuma giicliigii yasayan é3rencilerin uygun
yontem ve tekniklerle okuma becerilerinin gelistirilmesine dair bir katk: saglamasi agistndan énemli
oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Okuma giicliigii, Akict okuma, Okuma becerileri, Akici okuma stratejileri

i Gazi Universitesi, hakyol@gazi.edu.tr

i Bayburt Universitesi, hulyakodan@bayburt.edu.tr
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GIRIS

Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma
stirecidir (Akyol, 2011). Giines (2008) yapilandirmac: yaklasima gore okumayt, bireyin 6n bilgileriyle
metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Bu tanimlardan; okumanin anlam kurmayi gerektiren aktif bir stire¢ oldugunun vurgulandig:
soylenebilir. Okumada maksat metinden anlam kurmaktir. Okudugunu anlama okuyucu tarafindan bir
eylem gerektirir. Bu eylem de metnin konusunu ve igerigini bilen okuyucunun anlam kurmak icin var
olan bilgilerini kullanmasidir. Zayif okuyucular agisindan temel sorun, metinden anlam olusturmaktir.
Bu sorun da okuyucunun metinle ilgili daha onceki bilgilerini kullanabilmesiyle ilgili becerilerini
gelistirip, kullanmasiyla ¢oziiliir (Brassel ve Rasinski, 2008).

Okuma bireylerin kiigiik yaslardan itibaren somut kavramlarin yani sira soyut kavramlar edinmesine,
anlama, yorumlama ve sonug ctkarma becerilerini gelistirmesine yardim eder. Egitimde verimliligi
artirma ve dgretim siirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesi ile 6grencinin anlama/kavrama diizeyinin
yiikseltilmesi birbiriyle oldukga ilgilidir (Calp, 2005).

Yeterli okuma diizeyine erisebilmek igin, ses farkindaligs, ses, kelime tanima, akict okuma ve anlama
olmak tizere bes beceri gereklidir (NICHD, 2000; NRP, 2000). Bu becerilerin herhangi birisinin
kazanilamayisindan dolay1r 6grencinin okuma sirasinda karsilastig1 kelime ve deyimlerin anlamini
kavrayamamak ya da ctimle yapisini uygun bir sekilde ¢oztimleyememek okuma giicliigii olarak
adlandirlabilir (Ozsoy, 1984).

Hemen hemen her okulda okuma giicliigti yasayan ogrencilerle karsilasilmaktadir. Bu nedenle bu
ogrencilerin okuma hatalarinin tespit edilmesi ve okuma becerisini gelistirmek icin uygun yontemlerin
belirlenmesi gerekmektedir. Aksi takdirde, yapilan okuma hatalar1 materyalden sapmaya neden
olmakta ve bu da 6grencinin okuma tutumundan akademik basarisina kadar pek gok yasantisini
olumsuz etkilemektedir (Dag, 2010). Ciinkii okuma 6grenemeyen birey sadece okuldaki basarisizlig: ile
kalmaz, bu durum bireyin sosyal iligkilerini ve olgunlasmasin1 da olumsuz etkiler. Birey tam bagimsiz
olamaz (Vassaf, 2003).

Okumanin dgelerinden biri olan akici okumanin gergeklesmesi de okumanin ilk asamalarinin (fonemik
farkindalik, fonetik ¢oztimleme ve kelime tanima) yeterli diizeyde kazanilmasina baglidir. Okuma
stirecinde iki amag gerceklesir. Ik amac ogrencinin yazili kelimeyi tanimasidir. Ikinci amac Ogrencinin
seslendirdigi kelime icin anlam inga edebilmesi baska bir deyisle kelimeyi anlamasidir. Ogrencinin
zihinsel kapasitesini yogun olarak kullandig1 kelime tanima stireci, 6zellikle okumaya yeni baslayanlar
agisindan oldukga zordur. Ogrenci zihinsel kapasitesini kelime tanimada ise kostugunda anlami
yapilandiramaz. Ancak, kelime tanima islemi tamamlandiktan sonra ¢grenci zihinsel kapasitesini
anlam olusturmaya yonlendirebilir. Zayif okuyucular i¢in okuma siireci zor, zahmetli ve zihni
zorlayicidir (Samuels, 2006a).

Bircok arastirmada akici okuma igin etkileyici (prozodik), dogru ve otomatik okuma, gerekli sartlar
olarak vurgulanmaktadir. Young ve Rasinski (2009), dogru okumayi, metin igerisindeki kelimeleri
okuyucunun hatasiz bir sekilde telaffuz edebilme becerisi; otomatik okumays1 ise, okuyucunun fazla
zihinsel caba gostermeden, dogru bir sekilde okuyabilme becerisi olarak ifade etmektedirler. Etkileyici
okuma ise, metni tonlamalara, vurgulamalara ve duraklamalara dikkat ederek, noktalama ve imla
kurallarina uyarak okuyabilme becerisi olarak tanimlamaktadir. Etkileyici okuma ancak sesli okumada
gozlemlenmektedir. Bir okurun sesli olarak etkileyici veya etkileyici olmaksizin okumas: arasindaki
fark cok net bir bicimde goriilebilir (Rasinski, Samuels, Hiebert, Petscher, Feller, 2011).

Young ve Rasinski (2009)"ye gore, akic1 sesli okuma dogal bir konusma gibi olmalidir. Akyol (2006, s.4)
akici okumayi, “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2016, 35(2), 7-21
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tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam tinitelerine dikkat edilerek,
konusurcasina yapilan okuma” olarak ifade etmektedir.

Okuyucunun, okudugu metnin vermek istedigi iletinin 6zelligine uygun bir ses tonu kullanmasi,
sozciikleri dogru telaffuz etmesi, noktalama isaretlerini dikkate alarak okumasi, vurgulamay1 dogru
yapmast ve akic1 bir tislup kullanmasi metnin dinlenilebilirligini artirir. Iyi bir sesli okuma dinleyenleri
etkiler ve onlara zevk verir. Dogru ve giizel konusmanin yolu, bol ve dogru okumaktan gecer. Dogru
ve giizel konusmasmi gelistirmek isteyen her birey zaman zaman kendi kendine sesli okuma
alistirmalar1 yapmalidir. Bu calisma, bireyin hem soz varligimi artirir hem de dogru seslendirme
yapmasina katkida bulunur (Sahin, 2011).

Akic1 okuyucular, sozlii olarak hizli, dogru ve ifadeleri uygun bir sekilde okurlar. Akicilik, okudugunu
anlama icin gerekli olan 6nemli faktorlerden biridir. Akicilik, 6nemli bir okuma becerisi olmasina
ragmen, siif ortaminda genellikle ihmal edilmektedir. Eger bir metin giicliikle ve etkisiz bir sekilde
okunursa, ¢ocuklarin 6nceki bilgileriyle metindeki bilgiler arasinda baglant: kurmasi ve ne okudugunu
anlamasi acisindan zorluk yasanacaktir (National Reading Panel, 2000). Pek ¢ok zayif okuyucunun a)
okurken ¢ok fazla sayida ¢oziimleme hatas1 yaptigi, b) metindeki kelimeleri dogru okurken anlama i¢in
cok fazla gaba sarf ettigi, c) kelimeleri dogru ve kolayca ¢ozerken okuduklarimi anlamli ve uygun bir
biitiin olarak bir araya getirmede zorluk gektigi goriilmektedir. Bunlardan herhangi birinin ortaya
cikisi, kisisel basarisizlik duygusuna, okuma isteginin kirilmasma ve yetersiz anlamaya sebep
olmaktadir (Rasinski, 2006). Okuma gticliigii yasayan ¢ocuklar okuma yaparken hizli okumaya ¢alisma,
dikkatsizlik ya da harf/kelime taniyamama gibi durumlarda siklikla atlayip ge¢me, ekleme, tekrar
etme, ters gevirme gibi okuma yanhslar1 yapmaktadirlar. Ogrencilerin okuma sirasinda yaptiklari
hatalarin tespiti ve giderilmesi iyi bir okur olmalarina katki saglayacaktir.

Okuma ¢ok boyutlu dilsel ve bilissel zorluklar: igeren karmasik bir siirectir. 1yi bir okur olmada metni
cok fazla caba gostermeden, hizli, dogru ve ifadeli bir sekilde okuyabilme 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelisimi saglandiginda okudugunu anlama becerileri de
gelisecektir (Kodan, 2015). Akict okuma becerilerinin gelisimi icin gesitli yontemler énerilmektedir. Bu
yontemler arasinda calismada da kullanulan tekrarlayici, esli, yankilayici ve bagimsiz okuma
yontemlerinin yan sira koro okuma, okuyucu tiyatrolar: olusturma, arkadasla okuma gibi yontemler
de bulunmaktadir (Akyol, 2011). Ancak bu calismada sadece uygulamada kullanilan yontemler
(tekrarlayici, esli, yankilayict ve bagimsiz okuma yontemleri) kisaca agiklanacaktir. Tekrarli okumada:
metnin sesli bir sekilde yetiskine okunmasina, yapilan hatalarla ilgili okuyucuya doniit verilmesine ve
istenilen diizeyde okuma gerceklestirilinceye kadar tekrar okuma yapilmasina dikkat edilmelidir
(Therrien, 2004). Tekrarli okumada metin ¢ok sayida okundugu icin okuyucu bir siire sonra kelime
tanimada otomatiklesecek ve akici okuma yapacaktir (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2001). Metnin tekrar
okunma sayis1 8grencinin okuma performansina gore artirilip azaltilabilir. Esli okuma iyi okurla zay:f
okurun bir araya gelerek yaptig1 okumadir. Esli okumada iyi okur, 6grencinin aile bireylerinden biri,
Ogretmeni veya arkadast olabilir. Bu yontemde iyi okur ve zayif okur birlikte okuma yapar ancak zayif
okuyucu tek basina okumak isterse buna da miisaade edilmelidir (Akyol, 2011). Yankilayic1 okumada
ise, iyi okuyucu metni okuduktan sonra zayif okuyucu metni okur. Bu yontem, en az iki temel konuda
ogrencide ilerleme saglar. ilk olarak, 6grencilerin, hatta kendi baslarina olduklarinda bunu yapamayan
ogrencilerin, metin i¢inde yer alan kelimeleri basarili bir bicimde ¢6ziimlemesini saglar. Ikinci olarak,
bir metnin akici bir bicimde okunmas: gerceklestirilerek 6grencilere bu metnin vurgulu ve anlaml bir
bicimde okunmasimin olumlu bir modeli sunulmus olur. Uygulamada bagimsiz okuma yontemi
ogrencinin metindeki kelimeleri tanima oran1 yiikseldik¢e kullanilmistir. Boylece 6grenci kendi basina
okuyabilme becerisini kazanmustir.

Akic1 okumay gelistirmek igin 6grenci okuma etkinlikleriyle mesgul edilmeli ve onun kelime tanima
becerilerini gelistirmek i¢in uygun metinler kullanilmahdir. Uygun metinler kelime tanimada zorluk
yasayan ogrenciler icin 6nemli bir materyaldir (Chard, Pikulski ve McDonagh, 2006). Akici okuma ve
okudugunu anlama arasindaki iligskiyi ortaya koymak tizere birgok arastirma yapilmustir. Rasinski,
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Samuels, Hiebert, Petscher ve Feller (2011) calismalarinda bilgisayar temelli sessiz akict okuma egitim
sisteminin (Reading Plus) ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma basaris: tizerindeki etkisini
incelemislerdir. Calisma sonucunda, okuma testlerindeki basar1 puanlarinda ve okudugunu anlamada
pozitif yonde anlamli bir gelismenin oldugunu tespit etmislerdir. Rasinski, Padak, McKeon, Wilfong,
Friedauer ve Heim (2005) okuma hiz1 ve okudugunu anlama arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaya
yonelik calismalarinda 9. sinif 6grencilerinin bir dakikadaki okuma oranlarini belirlemis ve stirenin
bitiminin hemen akabinde 6grencilere okuduklar1 konuyla ilgili sorular sormuslardir. Calisma
sonucunda, akiciligin lise 6grencilerinin okuma ve tiim diger akademik basarilari tizerinde 6nemli bir
degisken oldugu tespit edilmistir. Rasinski (1990) yaptig1 calismada akici okumay1 gelistirmede etkili
olan tekrarli okuma ve okurken dinleme gibi iki yontemin 3. smf 6grencilerinin akict okumalar:
tizerindeki etkisini karsilagtirmistir. Kelime tanima ve okuma hizinda her iki yaklasimin da énemli bir
artis sagladigini ancak bu iki yaklasim arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Baydik
(2011), calismasinda okuma giicliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama problemleri ile okuma
stratejilerini kullanim durumlar1 ve 6gretmenlerin okudugunu anlamay1 6gretme uygulamalarmi
incelemistir. Calisma sonunda, okuma giicliigii olan 6grencilerin cogunun ana fikir bulmada, neden-
sonug iliskisi kurmada, metindeki genel bilgi ve detaylar1 hatirlamada ve ¢ikarim yapmada gtigliikleri
oldugunu belirlemistir. Karasu (2011), calismasinda zihinsel ve fiziksel sorunu olmayan fakat akici
okuma problemi olan bir 6grencinin, bu sorununu uygulamalarla ortadan kaldirmay1 amaglamustir.
Akic1 okuma becerilerini gelistirmek amaciyla yankili, esli ve tekrarlayici okuma yontemleri; kelime
tanima yontemi olarak da Fernald yontemi kullanilmistir. Calisma sonunda uygulanan yontemlerin
ogrencinin okuma becerisinin gelistirilmesine katk: sagladig: gortilmiuistiir. Kaman (2012), galismasinda
ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin, okuma diizeylerini gelistirmede akic1 okuma stratejilerinden tekrarl
okuma stratejisinin etkililik diizeyini belirlemeyi amaclanmistir. Calisma sonucunda, tekrarli okuma
stratejisinin 6grencilerin okuma ditizeylerini ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Ogrencileri iyi ve nitelikli birer okur-yazar olarak yetistirmek okullarin sorumluluklarindandir. Bu
sorumlulugun okulun ilk yillarinda yerine getirilememesi 6grencinin akademik ve sosyal yasaminda
basarisizliklar yasamasina sebep olmaktadir. Bu baglamda okuma giicligii yasayan ogrencilerin
yasamlarinda basaril1 olabilmesi i¢in gerekli olan okuma becerilerinin daha iyi kazandirilabilmesine
katki saglayacag: icin bu arastirmanin énemli oldugu diistiniilmektedir. Ayrica tilkemizde okuma ile
ilgili yapilan arastirmalar daha ok o©zel egitime ihtiyaci olan ogrenciler {iizerinde yapildig:
goriilmektedir. Bu arastirma herhangi bir zihinsel, bedensel, isitsel ve gorsel engeli olmamasina ragmen
okuma gticligti yasayan dgrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmesi sebebiyle
arastirmacilara, uygulayicilara, 6grenci ve velilerine yardimci olmasi agisindan da ©nemli
goriilmektedir.

Akic1 okumayi gelistirmek icin okuma galismalar1 yapmak onemlidir. Okuma calismalariyla birlikte
ogrenci kelime tanimada pratiklik kazanacak boylece kelime tanima icin kullandig1 zihinsel gti¢ ve stire
azalacak, bu unsurlar1 daha ¢ok anlami yapilandirmada kullanacaktir. Bu calismada da okuma giicltigii
yasayan bir 6grencinin tekrarlayicy, esli, yankilayici ve bagimsiz okuma gibi akici okuma stratejilerini
kullanarak okuma giigliigiiniin giderilmesi amaclanmistir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki alt
amaglara cevap aranmuistir.

e Okuma giigligii yasayan 6grencinin mevcut akici okuma diizeyi nedir?
e Okuma giicligli yasayan dgrencinin uygulama sonrasi akic1 okuma diizeyi nedir?

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2016, 35(2), 7-21
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Okuma giicligtinii gidermeye yonelik bu calismada durum calismasi deseni kullanilmistir. Durum
calismasi; bir varligin, bir mekéna ve zamana bagh tanimlandig1 ve dzellestirildigi arastirmalardir
(Buytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Durum c¢alismalari, ozellikle
degerlendirme stiregleri gibi bircok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durumu, siklikla da bir
programu, olayi, eylemi, siireci, ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma
desenidir (Stake, 1995; Yin, 2009, 2012'den Akt: Creswell, 2013, s.14). [lkokul dérdiincii sinifta Ogrenim
goren, okuma sorunu olan 6grencinin okuma sorunlarinin giderilmesine yonelik olarak yapilan bu
calismada, ilk olarak 6grencinin okuma hatalari, okuma hiz1 belirlenmis ve bu tespitin ardindan akici
okuma stratejileri kullanilarak okuma hizini artirmak ve hatalarini azaltmak amaclanmistir. Bulgular
ve sonug kisminda ise 8grencinin uygulama sonundaki okuma hatalar1 ve okuma hiziyla ilgili veriler
sunularak, yorumlanmistir.

Calismanin gecerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla 6grencinin uygulama stiresince alman ses
kayitlar1 neticesinde hatalar betimlenmis ve alan uzmanlarina dinletilerek gortisleri alinmistir.

Veri Toplama Araglar

Ogrencinin okuma diizeyini tespit etmede, Akyol (2005)"un Haris ve Spay (1990), Ekwall ve Shanker
(1988) ve May (1986)'dan yararlanarak Tiirkge'ye uyarladig1 “Yanlis Analiz Envanteri”, hikdye edici
metinler ve 6grencinin metin okuma sirasindaki ses kayitlar kullanilmistir. Okuyucunun kelime tanima
ve anlama ytizdesini belirlemede “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmgtir.

“Yanlis Analiz Envanteri” ile sesli okuma sirasinda 6grencinin metin iginde yaptig1 hatalar tespit
edilerek kelime tanima ytizdesi belirlenmistir. Bu envanterle serbest diizey, 6gretim diizeyi, endise
diizeyi olmak tizere tig tiir okuma diizeyi tespit edilmektedir. Metne iliskin anlama diizeyini belirlemek
icinse dgrenciye basit ve derinlemesine anlamaya dayali sorular sorulmakta; basit anlamay1 gerektiren
sorular i¢in tam cevap durumuna gore 2, 1, 0 seklinde; derinlemesine anlamay1 gerektiren sorular icin
tam cevap durumuna gore 3, 2, 1, 0 seklinde puanlama yapilmaktadir. Ogrencinin anlama yiizdeligi,
alman puanin alinmasi gereken puana boliinmesiyle elde edilmektedir. Ogrencilerin kelime tanima ve
anlama diizeylerine gore bulunduklar: okuma diizeyleri asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablol. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri (Ekwall ve Shanker,1998; Akt: Akyol, 2011)

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Diizeyi %90- %75-

Veri toplama araci olarak kullanulan hikaye edici metinler Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan
cesitli hikaye kitaplarindan segilmistir. Ogrenciye okutulan metinlerdeki kelime sayis1 Akyol’un (2011)
onerdigi tabloya uygun sekilde hazirlanmigtir.

a) Birinci ve ikinci smiflar i¢in, 25-100 kelime aras1

b) Uciincii ve dordiincii simiflar igin, 100-200 kelime arast

c) Besinci ve altinci siniflar igin, 200-300 kelime aras1

d) Yedinci ve sekizinci siniflar igin, 300-350 kelime arast
Ogrencinin okuma diizeyinin belirlenmesi asamasinda envanterin uygulanabilmesi i¢in cocugun i¢inde
bulundugu sinif diizeyinden bir sinif asagidan baslanilmalidir (Akyol, 2011, s.99). Bu sebeple calismaya
katilan 4. simif 6grencisine, MEB tarafindan tavsiye edilen 3. smif Tiirk¢e ders kitabinda

(Gtines(Ed.),2008) bulunan “Giinesin Giicti” adli okuma parcasinin 200 kelimelik bolumii, 2. smif
Turkce ders kitabinin (Aslan,2011) “Alis Veris Yapalim” adli parcasinin 84 kelimelik bolimii
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okutulmustur. Metinler secilirken okutulacak metinlerin kelime sayilar1 sinif diizeyine uygun olarak
belirlenmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin amaglari dogrultusunda elde edilen veriler; hem nitel hem de nicel degerlendirme
yapilarak analiz edilmis, sonuglar nicel ve nitel olarak agiklanmistir. Katihmcinin okuma esnasinda
yaptig1 hatalar belirlenmis ve siireg boyunca okuma becerileri degerlendirilmistir. Uygulama stirecinde
yapilan etkinlikler ve 6grenci okumalar1 kayit altina alinmis ve analiz asamasinda bu kayitlar
kullanilmustir.

Katilimcinin Secimi ve Ozellikleri

Yapilacak c¢alismayla ilgili Bayburt ili merkez ilkokullarinda smif ogretmenleri ve rehber
ogretmenleriyle 6n goriismeler yapilmistir. Goriismeler sonunda Bayburt il merkezindeki bir ilkokulda
Ogrenim goren bir dordiincti sinif 6grencisi katilimer olarak belirlenmistir. Katilimecinin se¢imindeki
temel olciit, “Yanlis Analiz Envanteri” ne gore “Endise Diizeyi"nde olmasidir. Ayrica dgrencinin
yapilan doktor muayeneleri sonucunda zihinsel, fiziksel, gorsel ve isitsel herhangi bir engelinin
olmadig1 tespit edilmistir. Ayse'nin de calismay1 kabul etmesi ve okuma becerisini gelistirme
konusunda istekli olmasi 6grencinin segiminde dikkate alinmistir. Calisma kapsaminda okul yonetimi,
Ogretmen, aile ve 6grenci uygulama hakkinda bilgilendirilmis ve gerekli izinler alimmustir.

Ogrenci, sosyoekonomik ve egitim diizeyi bakimindan alt diizeyde ve bes cocuklu bir ailede
yasamaktadir. Annesi ev hanimi, babasinin sabit bir isi yoktur. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur.
Ayse’ye, kendisiyle ayn1 smif diizeyinde bulunan agabeyi ders ve 6devler konusunda yardimci
olmaktadir. Ogrenci okumay1 sevmedigini, Matematik, Fen ve Teknoloji derslerine daha fazla ilgi
duydugunu ifade etmistir. Calismada katilimcinin ismi etik kurallar geregi gizlenmis ve “Ayse” kod
ismi kullanilmustir.

Katilimcinin Okuma Sorunlari

Arastirma verileri Ayse adli dgrenciden toplanmustir. Ailenin tek kiz ¢ocugu olup, 16, 10, 7 ve 6
yaslarinda dort erkek kardese sahiptir. Ayse, okulu ve 6gretmenini sevdigini, grupla oynamay1
sevdigini ancak bazen arkadaslar: tarafindan dislandigini, arkadaslarinin okumasiyla alay ettikleri igin
tziuldugiint ifade etmistir. Arkadaslarini sevdigini ancak arkadaslari tarafindan sevilmedigini
diistinmektedir. Ogrenci siifta soz hakki verildiginde heyecanlandigin ve utandigini, yanhs cevap
verdiginde 6gretmeni tarafindan azarlanacag: korkusu tasidigini, sinuf ici sesli okumalarda utandigin
ve bu nedenle yanlis okudugunu belirtmistir. Ayse’nin okuma sorunlar:

e Ayse okurken noktalama isaretlerine, tonlama ve vurgulamalara dikkat etmemektedir.

e GSiklikla atlama, ekleme (dikiyor-dikiyormus), yanls okuma (¢izerim-ciceklerim) yapmaktadar.

o Iki sessiz harfin yan yana gelmesi durumunda kelimeyi okuyamamaktadur.

e Zorlandig: kelimelerde icten seslendirme yapmaktadir.

e Uzun kelime ve ctimlelerde zihinden tamamlama yapmaktadir.

e Okurken anlami1 kagirmaktadar.

e Okuma sirasinda parmakla takip yapmaktadir.
Siireg

[lk asama olarak 6grencinin okuma diizeyini belirlemek igin 6grenciye sirasiyla 3. ve 2. simf metinleri
okutulmustur. Ogrencinin okumalar1 kaydedilerek analiz edilmistir. Analizler sonucunda dgrenci icin
hazirlanan calisma programmin 1. sinif metinlerinden olusmasi gerektigine karar verilmistir.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2016, 35(2), 7-21
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Calismada ilk olarak 6grencinin okuma becerisini gelistirmeye yonelik harf, hece ve kelime tanima
calismalar1 yaptirilmistir. Uygulamada 6grencinin farklt metinler tizerinde galismasi saglanmugtir.
Calismada kullanilan metinler Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca kabul edilen hikaye kitaplarindan
secilmistir. Uygulama boyunca her bir metin i¢in, metinde yer alan kelimelerin bulundugu oyun kartlar:
ve etkinlik kagitlar1 hazirlanmistir.

Uygulamanin ikinci asamasinda, okuma hatalari, okuma hizi, kelime tanima ytizdesi belirlenmis ve
yapilan tespitler sonucu eksikliklerin giderilmesi icin akici okuma stratejilerinin (tekrarli, yankilayici,
esli okuma) kullamildigr bir uygulama programi belirlenmistir. Segilen metinler {izerinde tekrarl,
yankilayici, esli okuma yaptirilmistir. Metin okuma siirecinde her metin icin 6nce arastirmact 6rnek
okuma yapmis, ardindan 6grencinin okumasini istemistir. Aragtirmacinin 6rnek okuma yapmasiyla
ogrencide metindeki kelimelerin nasil okunacagma dair farkindalik olusturulmus, noktalama
isaretlerine dikkat ¢ekilmistir. Yankilayici okuma yonteminin kullanildig1 metinlerde ise arastirmaci bir
kelimeyi veya ctimleyi okurken 6grenci o kelime veya ctimleyi dikkatli bir sekilde takip etmektedir.
Arastirmaci okuduktan sonra o6grencinin ayni sekilde okumasini istemistir. Tekrarli okumada;
ogrencinin dogru okuma yapana kadar tekrar tekrar okumasi saglanmistir. Esli okuma yonteminde ise,
ogrencinin akrani olan iyi bir okuyucu ile 6grenci (zayif okur) birlikte okuma yapmistir. Calisilan
metinler tizerinde 6grencinin kendi basina okuma yapmasiyla birlikte bagimsiz okuma ¢alismalar1 da
yapilmustir. Ayrica metinlerde 6grencinin ¢ok zorlandig1 kelimeler tizerinde calisilmistir.

Uygulama programi 45 ders saati siirmiistiir. Uygulama okul yonetimi tarafindan arastirmaciya
onerilen bos bir sinifta gerceklestirilmistir. Calisma boyunca uygulamalar sesli ve goruntiilii olarak
kaydedilmistir.

Uygulamada kullarilan birinci sinif okuma metinleri ve uygulanan stratejiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Program Stirecinde Kullanilan Metinler ve Yirttiilen Calismalar

Sinif

Diizeyi Okunan Metin* Uygulama Ad1
1 Ihtiyar Adam Ogretmenin 6rnek okumast -Tekrarli Okuma
1 Ug Balik Ogretmenin 6rnek okumasi-Tekrarli Okuma-Yankilayic:t Okuma
1 Keloglan ile Sevimli Dev Ogretmenin Ornek Okumast Tekrarli Okuma-Yankilayict Okuma
1 Kelime Calismast Okunan metinlerde gecen kelimelerle calisma

Bagimsiz Okuma- Ogretmenin Ornek Okumasi- Yankilayict Okuma-

1 Kedi ile F
edi ile Fare Tekrarli okuma- Kelime Calismast

1 Yaramaz Karga Ogretmenin drnek okumasi- Bagimsiz Okuma-Tekrarli Okuma

1 Mavis ile Minik Kelebek Kelime Ogretmenin 6rnek okumasi- Bagimsiz Okuma-Tekrarli Okuma-Kelime
Caligsmasi Calismasit

1 Mavis ile Agustos Bocegi Kelime — Ogretmenin 6rnek okumasi- Bagimsiz Okuma-Tekrarli Okuma-
Calismast Yankilayic1 Okuma

1 Yaramaz Karga Ogretmenin Ornek Okumast- Yankilayict Okuma- Tekrarl Okuma
Mavis ile Agustos Bocegi

1 Mavis ile Sar1 Kanarya Esli Okuma- Yankilayict Okuma-Tekrarli Okuma- Bagimsiz Okuma

*fhtiyar Adam (Azim, 2010a), Ug Balik (Azim, 2010b), Keloglan ile Sevimli Dev(Azim, 2010c), Kedi ile Fare(Azim, 2010d), Yaramaz Karga
(Azim, 2010e); Mavis ile Minik Kelebek (Giinay, 2008a), Mavis ile Agustos Bécegi (Giinay, 2008b), Mavis ile Sar: Kanarya (Giinay, 2008c).

Uygulama stiresince 8grencinin okuma islemini gerceklestirebilmesi igin gerekli olan kelime tanima ve
anlama becerilerinden sadece kelime tanima becerisini gelistirmeye calisilmistir. Ciinkii bag.langlg
okuru icin, 6grencinin zihinsel kapasitesini kullandig1 kelime tanima siireci oldukca zordur. Ogrenci
zihin kapasitesini kelime tanimada ise kostugunda anlami yapilandiramaz. Ancak, kelime tanima isi
hallolduktan sonra 6grenci dikkatini anlam olusturmaya yonlendirebilir (Samuels, 2006b). Bu baglamda
uygulama stirecinde 6ncelik, 6grencinin kelime tanima becerilerinin gelistirilmesine verilmistir.
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BULGULAR

Arastirma kapsaminda toplanmis verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara
iliskin yorumlar tablolastirilarak sunulmustur.

“Yanlis Analiz Envanteri” ni 6grencinin ig¢inde bulundugu smif diizeyinden bir sinif asagidan
baslanilmalidir (Akyol, 2011, s.99). Baska bir deyisle 6grenciye okutulacak metinler 6grencinin 6grenim
gormekte oldugu smif diizeyinin bir alt smifindan segilmelidir. Katilimcinin dérdiincii sinifta olmasi
nedeniyle okuma diizeyini belirlemek igin tictincti sinif Tiirkce ders kitabindan “Giinesin Giicii” adli
metin secilmistir. Belirlenen metin sesli olarak 6grenciye okutulmus ve okuma siireci kaydedilmistir.
Okuma diizeyine iliskin bilgiler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrenci Okuma Diizeyinin Belirlenmesi

. Dakikada
Simif Toplam Kel Yapilan Hat: i
"m1 . Okunan Metin oplam Relime aptian Hata Kelm.l.e Tan'lma Okudugu Kelime
Diizeyi Sayis1 Sayis1 Yiizdesi
Sayis1
3 Giinesin Giicti 200 95 % 52,5 35

Tablo 3 incelendiginde Ayse’nin 200 kelimelik bir metinde 95 kelime hatas: yaptig1, dakikada 35 kelime
okuyabildigi goriilmektedir. Ayrica kelime tanima ytizdesi; “Kelime Tanima Ytizdesi= Dogru Okunan
Kelime Sayisi/ Toplam Kelime Sayis1” formiilii kullanilarak hesaplandiginda Ayse'nin tictincti sinif
metnine ait kelime tanima ytizdesi % 52, 50 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz Envanteri’ ne gore
Ayse’nin okuma diizeyi “Endise Diizeyi”nde yer almaktadr.

On degerlendirme yapilip Ayse'nin okuma diizeyi tespit edildikten sonra hazirlanan okuma programi
uygulanmistir. Uygulama sirasinda kullanilacak metinlerin birinci simnif diizeyine uygun olmasi
yoniinde uzman goriisii alinmis ve uygulamaya baslanmistir. Uygulama siiresince Ayse’nin okudugu
metinlere iliskin yaptig1 hatalar, dakikada okudugu kelime sayisi, okudugu hatali kelime sayisina
iligkin veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Uygulama Siiresince Yapilan Hatalar

Toplam Hata Dakikada
Okunan Metin Yapilan Hatalar P okudugu kelime
kelime say1s1 Sayis1
sayis1

. Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 110 27 30
Ihtiyar Adam

okuma, eklemeler
.- Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 102 12 32
Ug Balik

okuma, eklemeler
Keloglanile Sevimli Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanls 133 17 32
Dev okuma, eklemeler
Kedi ile Fare Noktalama isaretlerine dikkat etme, yanlis 122 17 33

okuma, eklemeler

Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 111 12 50
Yaramaz Karga

okuma, eklemeler
Mavis ile Minik Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanls 154 17 54
Kelebek okuma, eklemeler
Kelime Calismast
Mavis ile Agustos Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 133 18 36
Bocegi okuma, eklemeler
Kelime Calismast
Mavis ile Sar1 Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 143 19 55
Kanarya okuma, eklemeler
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Akict Okuma Stratejileri | 15

Tablo 4 incelendiginde Ayse'nin uygulama boyunca yanlis okuma yaptigi, noktalama isaretlerine
dikkat etmeden okudugu ve metin icinde gegen kelimelerde eklemeler yaptig1 goriilmektedir. Ayrica
uygulama boyunca dgrenciye hizli okumadan ziyade dogru okumasi gerektigi yoniinde telkinlerde
bulunulmustur. Uygulama stiresince 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisinin zaman zaman
degistigi fark edilmektedir. Tablo 4’teki veriler Sekil 1'de grafiksel olarak gosterilmektedir.

Sekil 1. Ogrencinin Program Boyunca Hatali ve Dakikada Okudugu Kelime Say1s1

60

50 —\ /
; 7N\

30 - == Hata SayIs|

7
20\
N——

10

e Dakikada okudugu kelime sayisi

1. Metin2. Metin3. Metin4. Metin5. Metin6. Metin7. Metin8. Metin

Sekil 1 incelendiginde, 6grencinin yaptig1 hata sayis1 uygulama siiresince belli bir aralikta seyrederken,
ogrencinin dakikada okudugu kelime sayisinda ani diistis ve gikislarin oldugu goriilmektedir.

Uygulama 6ncesinde; 6grencinin 6zellikle bazi kelimelerin yazilisin1 daha 6nceden bildigi kelimelere
benzettigi, zihnindeki kelimeleri soyleme egilimine sahip oldugunu soylemek mumkiindiir. Bu
durumu agiklayan 6rnekler asagida sunulmustur.

Ornegin; Isil Isil- Iceri igeri
Sigiren-Siserken
Ucurtan-Ucurtmasini

Uygulama stiresince 6grencide zihnindeki kelimeleri okuma egilimi azalmis, bazi kelimeleri okurken
zorlansa da dogru okumaya calistigi/uydurmadigr gortilmiistiir. Ogrencinin zorlandigi kelimeleri
okurken once icten seslendirme yaptig1 ardindan sesli olarak ifade ettigi gozlenmistir. Uygulama
suiresince, fonolojik farkindaligi artirmaya yonelik yapilan ¢alismalar sonucunda, 6grencinin sesleri
ayirt etmede daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Kirk bes saatlik uygulamanin sonunda da dgrencinin okuma diizeyini tespit edebilmek icin 6n
degerlendirmede kullanilan metin 6grenci tarafindan tekrar sesli bir sekilde okunmus ve okuma stireci
kaydedilmistir. Ogrenciye ait uygulama oncesi ve sonrasi okuma diizeyine iliskin veriler Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Ogrencinin Okuma Diizeyi

Metnin Kelime Daklke}da Okudugu Hata Sayis1 Kelime Tanima Yiizdesi
Sayis1 Kelime Sayis1
Uygulama Oncesi 200 35 95 % 52,5
Uygulama Sonras1 200 55 16 % 92

Tablo 5 incelendiginde; uygulama oncesinde Aysenin dakikada okudugu kelime sayisi 35 iken,
uygulama sonrasinda 55’e ¢ikmuistir. Uygulama 6ncesinde Ayse 200 kelimelik bir metinde toplam 95
kelime hatas1 yaparken, uygulama sonrasinda hatali kelime sayis1 azalip 16'ya diismiistiir. Kelime
tanima ytiizdesi ise uygulama 6ncesi % 52,5 iken uygulama sonras1 % 92'ye ¢ikmistir. Bu veriler 1s1g1nda
Ayse’nin okuma diizeyi uygulama 6ncesi “Endise Diizeyi’nde iken uygulama sonrasi “Ogretim
Diizeyi”ne ulagmustir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Okuma giicliigi olan bir ilkokul dordiincti sinif 8grencisinin okuma gticliigtiniin giderilmesinde akici
okuma tekniklerinin(tekrarli, yankilayici, esli okuma) etkisini belirlemeye yonelik bir calisma
yapilmustir. Uygulama 6ncesinde 6grenciye 3., 2. ve 1. snif Tiirkge ders kitabindan metinler okutulmus,
ogrencinin yaptigi sesli okuma hatalar1 belirlenmistir. “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilarak uygulama
Oncesi ve sonrasi 6grencinin okuma diizeyi tespit edilmistir. Uyguma sonunda okuma sirasinda
kullanilan akici okuma stratejilerinin 6grencinin okuma diizeyini gelistirmede etkili oldugu
gorilmiistir. Uygulama 6ncesinde elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencinin sesli okuma sirasinda
okurken noktalama isaretlerine, tonlama ve vurgulamalara dikkat etmedigi, siklikla atlama veya
ekleme yaptigl, yanlis okudugu, uzun kelime ve ctimlelerde zihinden tamamlama yaptig1 ve yavas
okudugu gozlenmistir. Uygulama sonrasinda 8grenciye uygulanan programla birlikte temel okuma ve
akict okuma diizeyinde gelisme oldugu belirlenmistir. Ogrencinin program sonunda baslangicta
yaptig1 hatalarin sayisinda azalma oldugu, kelime tanima becerisinde gelisme ve okuma hizinda artis
oldugu gozlenmistir. Ayrica dgrencinin metin okuma sirasinda siirekli parmakla takip yapmadigi,
sadece ¢ok zorlandig1 kelimeleri okuma sirasinda parmakla takip ettigi gozlenmistir. Ayrica yapilan
analizler sonucunda uygulama 6ncesinde 6grenci okuma diizeyi bakimindan “Endise Diizeyi” nde yer
alirken uygulama sonrasmda “Ogretim Diizeyi” ne ¢iktig1 goriilmiistiir.

Sidekli (2010a), ilkdgretim 5. siuf dgrencilerinin yapilandirmaci okuma etkinlikleriyle okuma ve
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik yaptig1 calismasinda 6grencilerin program sonunda hatasiz
okuma diizeyi artmis olsa da hala 5. sif diizeyine ulasmadigini tespit etmistir. Sidekli (2010b),
arastirmasinda uyguladig1 yontem, teknik ve etkinlikleri yapilandirici okuma, anlama modelleri
dogrultusunda se¢mis ve uygulamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sesli okuma, akic1 okuma ve
okudugunu anlama hatalarinin sikliginin azaldig1 gézlemlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin okuma
ve anlama diizeylerinde artis tespit edilmistir. Yilmaz (2006), ilkogretim 3. smif 6grencilerinin sesli
okuma hatalarin1 diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
yonteminin etkisini belirlemek igin yaptig1 arastirmada dgrencilerin 2. siif endise diizeyinde olan
okuma diizeylerinin program sonunda 2. siif bagimsiz diizeye, 3. siuf diizeyinde ise 6gretim diizeyine
ciktig1 ve okuma hatalarinda énemli derecede azalma oldugunu tespit etmistir. Diindar ve Akyol’un
(2014) okuma ve anlama problemi olan ikinci simif 6grencisinin okuma ve anlama problemlerinin
giderilmesine yonelik olarak yaptiklar1 calismalarinda, tekrarli okuma yontemini kullandiklar:
program sonunda 6grencinin endise diizeyinden ¢gretim diizeyine ¢iktig1 sonucuna ulasmuslardir.
Bahsi gegen calismalarda katilimcilarin zihinsel, isitsel ve gorsel problemleri olmamasina ragmen
okuma ve anlama gtigliikleri yasamas: bu calismadaki katiimcinin da ortak 6zelligidir. Katilimcinin
ozellikleri dikkate alinarak hazirlanan okuma programmin sonunda 6grencinin mevcut okuma
diizeyinde ilerleme kaydettiginin tespit edilmesi diger calismalarla benzerlik gostermektedir. Bu
baglamda yapilan ¢alisma sonucu akict okuma stratejilerinin okuma diizeyini gelistirmede etkili oldugu
soylenebilir.

Arastirma sonucunda uygulanan programin dgrencilerin okuma diizeyleri iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ancak uygulanan program siiresince 6grencinin yalniz kalmasi ve hem ailenin
hem de 6gretmeninin yeterli destekte bulunmamasi siirecin daha zor ve uzun olmasina neden olmustur.
Ogrencinin 4 yillik okuma becerisindeki yetersizligin 30 saatlik uygulama programiyla ortadan
kaldirilmas1 oldukca zordur. Ancak 6grencinin baslangic diizeyiyle programin uygulanmasindan
sonraki diizeyi 6grencinin ¢alisma sonucu bu a¢ig1 uzun stirede de olsa kapatabileceginin gostergesidir.

Sonug olarak, aragtirma siiresince 6grenciye uygulanan program kapsaminda 6grencinin 4. sinuf diizeyi
bagimsiz diizeye ulasmasa da, bulundugu endise diizeyinden 6gretilebilir diizeye yaklastigi, sesli
okuma hatalarinda azalma oldugu tespit edilmistir.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2016, 35(2), 7-21
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Arastirma sonuclarina dayal: olarak su oneriler sunulabilir:

e Okuma ve okudugunu anlamada giicliik yasayan ogrencilerin tespiti konusunda
ogretmenler bilgilendirilmelidir.

e Okuma ve okudugunu anlama veya diger dil becerilerinde giicliikk yasayan 6grencilerin
giicliiklerini gidermeye yonelik farkli sinuf diizeylerinde aragtirmalar yapilmalidir.

e Okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede kullanilacak yéntem ve teknikler
hakkinda 6gretmenlere bilgi verilmelidir.

e Aileler 6grencilere yardimci olmalar1 ve 6gretmenin sorumlulugunu paylasabilmeleri
konusunda bilgilendirilmelidir.
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A Practice for Eliminating Reading Difficulty: The Use of Fluent Reading Strategies

Hayati AKYOLI, Hiilya KODAN#Y
Introduction

Reading is a dynamic meaning construction process requiring an active and efficient communication
between the writer and the reader (Akyol, 2011). Giines (2008) describes reading according to the
constructivist approach as an active process in which the individual integrates his existing knowledge
with the information in the text to construct new meanings. Reading is to construct a meaning from the
text. Reading comprehension requires action by the reader and this action is that the reader, who knows
subject and content of the text, uses his existing knowledge to construct a meaning. The trouble in
reading comprehension is to construct a meaning from the text. This trouble is settled by the ability of
the reader in developing his skills related to the use of his existing knowledge about the text to use them
(Brassel and Rasinski, 2008). It is seen, when descriptions of reading are examined, that it is emphasized
that reading is an active process requiring meaning construction.

Two objectives are accomplished through the reading process. The first one is that the student
recognizes the written word while the second objective is that the student can construct a meaning for
the word that he has vocalized, in other words, he understands it. Word recognition process in which
the student uses his mental capacity intensively is quite hard especially for the beginners in reading.
The student cannot construct the meaning when he uses his mental capacity for word recognition. The
student may use his mental capacity for meaning construction only after the task of word recognition
has been accomplished. Reading process is hard, troublesome and mentally challenging for weak
readers (Samuels, 2006a).

Fluent readers read orally fast, correct and with suitable expression. Fluency is one of the important
factors, which are needed for reading comprehension. Although fluency is one of the components of
reading skills, it is generally neglected in classroom settings. If a text is read labouredly and inefficiently,
it will be hard for children to relate the information in the text with their existing knowledge and they
comprehend what they read (National Reading Panel, 2000). It is observed many developing readers a)
make many errors in decoding, b) spend a lot of effort while reading words in the text correctly, c) have
difficulties in combining what he reads into a meaningful and suitable whole while they decode words
easily and correctly. If one of them emerges, this causes feeling of personal failure, discourages the
student for reading and causes insufficient comprehension (Rasinski, 2006).

It is important to make reading practices for developing fluent reading. Through reading practices, the
student will gain experience in word recognition and thus, mental effort and time spent for word
recognition will decrease and he will use these elements rather for meaning construction. The objective
of the present study is to eliminate difficulties in reading of a student suffering from difficulties in
reading by using the fluent reading strategies like repeated, paired, echoed and independent reading.

Method

Case study method is employed in this qualitative research. Camera recordings whilst reading, as well
as The Informal Reading Inventory and narrative texts, were used to collect data. A 45-hour reading

iit Gazi University, hakyol@gazi.edu.tr
v Bayburt University, hulyakodan@bayburt.edu.tr
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program, including fluent reading strategies for students with reading difficulties, was applied in the
study.

For determining level of the student in reading, the “The Informal Reading Inventory”, which was
adapted into Turkish by Akyol (2005) referring to Haris and Spay (1990), Ekwall and Shanker (1988)
and May (1986), narrative texts and audio records of text reading of the student were used. The “The
Informal Reading Inventory” was used in determining percentage of word recognition and
comprehension of the reader. In the study, a 30-hour program was applied to the subject to develop his
reading skill. It was ensured during the practice period that the student studied different texts. The texts
used in the study were chosen from story books approved by the Presidency of the Board of Education
and Discipline. Play cards and activity papers were prepared for the student for each text during the
practice.

For the first stage, the student was asked to read 3rd and 2nd grade texts respectively to determine his
level in reading. Readings of the students were recorded and then analyzed. It was resolved according
to the results from the analyses that the study program for the student consisted of 1st grade texts.

Discussion and Conclusion

According to the findings from the conducted study, the student did not pay attention to punctuation
marks, intonation and highlights, he frequently made skipping or adding, he read wrongly and he
spontaneously supplemented long words and sentences during oral reading. This result displayed that
the student was at the anxiety level.

It was observed there was an improvement in basic reading and fluent reading levels of the student
during the study as the program was implemented. Reduction was observed in number of errors that
he had made at the beginning while his word recognition skill developed at the end of the program.
Furthermore, it was observed that the student did not continuously track by finger during text reading
but he tracked by finger only if he was trying to read very challenging words for him.

Sidekli (2010a) found in his study, which was conducted on developing reading and comprehension
skills of 5t grade students through constructive reading activities, students could not achieve 5t grade
level still at the end of the program although their level in error-free reading increased. Sidekli (2010b)
selected and implemented the methods, techniques and activities used in his study according to
constructive reading & comprehension patterns. He observed at the end of the study that frequency of
errors in oral reading, fluent reading and reading comprehension reduced. Accordingly, an increase in
students’ reading and comprehension levels was found. Yilmaz (2006) conducted a study to determine
effect of the repeated reading method on correcting oral reading errors and developing reading
comprehension skills of elementary school 34 grade students and found that level of the students at the
2nd grade anxiety level increased to the 2nd grade independent level while it reached to the educational
level at the level of 3t grade and furthermore, significant reduction occurred in reading errors. Diindar
and Akyol (2014) conducted a study on eliminating reading and comprehension problems of a second
grade student with problems in reading and comprehension by using the repeated reading method and
concluded that the student achieved the educational level from the anxiety level at the end of the
program.

As aresult, it was determined that the student approached toward a teachable level at the anxiety level
in which he took place and a decrease occurred in his oral reading errors through the program applied
to the student during the study although the student’s 4t grade level failed to achieve the independent
level.

Key Words: Reading difficulty, Fluent reading, Reading skills, Fluent reading strategies
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Ortadgretim Ogrencilerinin Cevre Okuryazarhklarinin
Belirlenmesit

Dizem CANii, Sinem UNERii, Hiiseyin AKKUS ®

Bu calismada kimya dersini almakta olan ortadgretim Ogrencilerinin cevre okuryazarliklarinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirma  kesitsel tarama modeli kullamlarak yiiriitildii.
Calismamn drneklemini 2011-2012 egitim-68retim yilinda iki farkli Anadolu Lisesinde ogrenim
goren 451 ortadgretim ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmamn verileri cevre okuryazarli§imin
bilgi boyutunu, tutum boyutunu, ilgi boyutunu ve kullanim boyutunu igeren Cevre Okuryazarlig
Anketi ile elde edilmistir. Calisma sonucunda; kimya dersini alan ogrencilerin cinsiyet agisindan
cevre bilgi boyutunda erkek d3renciler; tutum, ilgi ve kullanim boyutlarinda ise kiz 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Stnif diizeyi arttikca 6grencilerin
cevre bilgi ve ilgi diizeyleri ile cevre kullanimina kars: olumlu davramslarinin arttigi sonucuna
ulagilmistir. Ancak cevreye kars: tutumun sunif diizeyine gore anlamly farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Ayrica cevre bilgi diizeyleri ve cevreye karst tutumlarda okul tiirleri agisindan yiiksek
puanli lise 6Srencileri lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu, cevre ilgi diizeyleri ile cevre
kullamimlar: arasinda ise anlamly bir fark olmadigr belirlenmistir. Ayrica bu calismada cevre
okuryazarli§imn boyutlar: olan cevre tutum, cevre ilgi ve cevre kullanim arasinda orta diizeyde
anlamly pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Cevre okuryazarligi, cevre bilgi, cevre tutum, cevre ilgi, cevre kullanim, kimya
dersi

GIRIS

Insanoglu yiizyillar boyunca dogay1 bitmek bilmeyen bir kaynak olarak gérmiis ve kendi amaglart
dogrultusunda kullanmustir. Insanoglunun 6zellikle sanayide ve teknolojide kat ettigi yol, bir siire sonra
cevresel sorunlart da beraberinde getirmistir. Onceleri bu sorunlarin ulagtig1 boyutlarmn farkinda
olmayan insanlar; ¢evre kaynaklarinin azalmasi, bireysel ihtiyaclarinin karsilanamamasi ve insanlar
tarafindan sebep olunan zararin gevre kirliligi sonucuyla geri déonmesi ile insanlar ¢evre sorunlarma

kars1 daha hassas ve duyarli olmaya baglamustir (Akkurt, 2007). Bununla beraber gevre egitimi anlayist
gelismeye baslamis ve gevre egitimi; bireylerin gevre sorunlarmin ¢oziimleriyle ilgili fikirler sunmalar1

1 Bu ¢alisma ilk yazarin yiiksek lisans tez calismasindan tiretilmistir.
it Milli Egitim Bakanlig1, dizecan@gmail.com
it Gazi Universitesi, sinemuner@gazi.edu.tr
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ve gevreye karst olumlu davranislar sergileyebilmeleri igin gerekli bilgileri ve gerekli becerileri
kazanmalarini, motivasyonlarini ve tutumlarini gelistirmeleri icin cevreyle ilgili konularda egitim
verilmesi stireci seklinde tamimlanmistir (UNESCO, 1978). Cevre egitimi, ayn1 zamanda, bireylerin
kiiltiirel ve biyolojik cevreleri ile kendileri arasindaki iliskileri ve etkilesimleri fark etmelerine ve bunun
korunmasi igin uygun davramslar ve uygun beceriler kazanmalari icin yardimci olma siirecidir
(Kulaksizoglu, 1988). Cevre egitiminin; bilissel, duyussal ve davranigsal alanlarda amagclar: vardir.
Bilissel alandaki amagclar; bireylerin ekolojik kiilttir ve ¢evre okur-yazarligini gelistirmeyi, duyussal
amaclar1 ise ¢evre ve gevre sorunlaria karsi deger, davranis ve tutum olusturmay: kapsamaktadir
(Dogan, 1997; Hsu, 2004). Davrarssal amaglar gevresel sorunlarin ¢oziimiinde gorev almak ve aldig:
bu gorevleri yerine getirmek icin cabalayan bireyler yetistirmeyi icermektedir (Degirmenci, 2012). Cevre
egitimcilerinin asil amaci cevre okuryazarligi gelistirerek ve cevreye karsi sorumlu vatandaslar
yetistirerek gevreye iliskin davramislar: degistirmektir (Knapp, 2000). Cevre okuryazarligi, insanlarin ve
toplumlarin gevreleriyle olan iligkilerinin kapsamli olarak anlasilmasidir (Orr, 1990). Cevre okuryazari
olan bireyler bilimle, teknolojiyle, kiiltiirle ve tarimla ilgili faaliyetlerin dogal sistemler tizerindeki
etkisinin bilincindedir ve ¢evrenin suirdiiriilebilirligini saglayabilecek nitelikte kararlar alirlar. Cevre
konusundaki bilgilerini davranisa dontistiirmesini saglayacak tutum, deger ve becerilere sahip olan
bireyler ¢evre okuryazari olarak tanimlanmaktadir (Goldman, Yavetz ve Peer, 2006).

Son yillarda gelismis tilkelerin 8gretim programlarindaki ortak amag 6grencilerde bilimsel okuryazarlik
temelini olusturarak fenin, teknoloji ve gevre i¢cin 6neminin farkinda olan, bilgi, beceri ve tutumlara
sahip bireyler yetistirmektir (Aydin, 2006). Gelecegin toplumlarimi sekillendirecek bireylerin
kazanmalar1 gereken beceriler fen okuryazarligi kavrami altinda toplanmistir. Bilim ve teknoloji
gelisiminde fen bilimlerinin rolii ve 6nemi goz 6niinde bulunduruldugunda, egitim alaninda da fen
bilimleri egitiminin 6neminin gittikce arttig1 gorilmektedir (Demirci, 1993). Kimya, biitiin maddelerin
dogasini ve davranislarini inceleyen ve bu sekilde elde edilen bilgileri insanlarin huzuru, mutlulugu ve
ihtiyaglarinin karsilanmasi igin kullanan bir bilim dalidir. Fen bilimleri denildigi zaman fizik, kimya ve
biyoloji akla gelir ve kimya fen bilimlerinde merkezi bir bilim durumundadir. Kimya, biraz fiziktir fakat
biyoloji ¢ogunlukla kimyadir. Bu yoniiyle olaya bakildiginda, kimya olmadan diger fen
bilimleriyle insanlik icin gerekli bilgiyi tiretme ihtimalinin olmadig1 aciktir (Atasoy, 2004). Kimya
bilimi, bilim ve teknolojinin gelismesi, bu gelisimlerin toplum ve gevre {izerinde etkileri, etkilerin
diizenlemesi gibi dogrudan insan etkileyen sonuglar ile ilgilenmektedir.

Cevre egitiminin temel hedefi ¢evre okuryazarhigmin yayginlastirilmasidir. Cevre okuryazarlig
acisindan gelismis insanlar; dogal sistemlerin nasil calistigiyla ve insanlar tarafindan yapilan
aktivitelerin bu sistemler tizerindeki etkisinin neler olduguyla ilgili farkindaliga, bilgiye ve duyarliliga
sahip olmaktadirlar (Kaplowitz ve Levine, 2005). Tiirkiye’de de ¢evre okuryazarlik diizeyini arttirmaya
ve tespit etmeye yonelik calismalar yapilmaktadir. Bu amagla Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) son yillarda
uygulamaya koydugu ortadgretim kimya dersi 6gretim programlarinda kimyanin gevreye etkileri,
kimyasal faaliyetlerin sonuclar1 gibi genel kimya kiiltiirtinti gelistirmeye yonelik Kimya-Teknoloji-
Toplum-Cevre iliskisi kazanimlarina yer vermektedir. Bu kazanimlar; kimya egitiminin farklr agilarinin
birlesmesiyle ortaya ¢ikaracagi varsayilan, kimyanin ve hayatin karsilikli etkilesimi, kimyasal faaliyetler
sonucunda ¢evrede olusan etkiler, olusan etkilerin kimya ile azaltilmasi, giindelik hayattaki
kimyasallarin kullanimlari ve islevlerine iliskin biling gibi konulara yonelik, cogu zaman dolayli oldugu
icin odak konularin yaninda 6zel olarak vurgulanmayan, ancak genel kimya kiiltiirti ile ortaya ¢ikmasi
beklenen kazanimlardir (MEB, 2012).

Cevre okuryazarligr ile ilgili yapilan ulusal arastirmalar incelendiginde, ilkdgretim cagindaki
ogrencilerin cevreye yonelik tutumlar1 ve gevre bilgilerine (Arisoy, 2007; Atasoy, 2005; Atasoy ve Ertiirk,
2008; Bildik, 2011; Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007; Istanbullu, 2008; Uzun, 2007), lise 6grencilerinin
cevre egitimlerine (Akkurt, 2007; Celikbas, 2006; Ekici, 2005; Kaya, Akill1 ve Sezek, 2009; Ozdemir, 2010),
farkli brans ve sinuf diizeylerindeki 6gretmen adaylarinin cevre okuryazarligi ve gevreye yonelik
tutumlar diizeylerinin tespitine (Altindz, 2010; Baron, 2003; Sama, 2003; Yilmaz, Boone ve Andersen,
2004; Gurbtizoglu Yalmanci ve Gozuim, 2011; Karatekin ve Aksoy, 2012; Ozmen, Cetinkaya ve Nebhir,
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2005; Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010) yonelik ¢alismalar mevcut oldugu goriilmiistiir. Ortadgretim
kimya ogretim programinda bulunan, gevre ile ilgili kazanimlarin gerceklestirilmesinin bir sonucu
olarak bireyin davranislarinin ¢evreye yonelik etkilerinin bilincinde hareket etmesi beklenmektedir.
Diger bir deyisle, kimya dersini almis bir birey ile dersi almamus bir bireyin gevreye yonelik farkli tutum
ve davraniglara sahip olmasi 6ngoriilmektedir. Bu nedenle bu galismanin amaci kimya dersi almakta
olan ortadgretim 6grencilerinin ¢evre okuryazarliklari ile ¢evre okuryazarlik bilesenlerinin arasindaki
iliskileri tespit etmek, cinsiyet ve simf diizeyleri acisindan farkliik gosterip gostermedigini
belirlemektir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli ve Deseni

Tarama desenindeki calismalarda; veriler bir evreni temsil edebilecek 6rneklemden toplamir ve
orneklemdeki bireylere yoneltilen sorularla evrenin ozellikleri, goriisleri, inanglar1 betimlenmeye
calisilir ve toplanan veriler; evrenin egilimleri, fikirleri veya tutumlari hakkinda nicel ve sayisal
betimlemeler yapilmasini saglar (Creswell, 2009; Fraenkel ve Wallen, 2006). Var olan durumun dogasimi
tanimlamak ve var olan durum ile olaylar arasindaki iligkileri belirlemek ic¢in yapilan calismalardir
(Cohen ve Manion, 1994). Tarama desenindeki galismalarda amag; calisilan grubun, ¢alisilan degiskenle
ilgili resmini ortaya koymaktir (Gravetter ve Forzano, 2003; Leedy ve Ormrod, 2001). Karasar (2012)
iliskisel tarama modelindeki arastirmalari; iki veya ikiden ¢ok degisken arasindaki birlikte degisim
derecesini tespit etmeyi amaglayan arastirmalar olarak tamimlamistir. Kesitsel tarama arastirmasinda
ise var olan durumu betimlemek igin toplanan veriler, zamanin bir kesiti iginde bir kerede toplanir
(Fraenkel ve Wallen, 2006).

Bu arastirmada, bir durum oldugu sekliyle betimlenmeye ¢alisildig1 ve veriler biiytik bir 6rneklemden
secilerek zamanin bir kesiti iginde toplandig1 igin kesitsel tarama; degiskenler arast iliskiler saptandig:
icin iligkisel tarama modelleri kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Orneklem olusturulurken amagli 6rnekleme yoéntemlerinden olan 6lgiit 6rnekleme kullamilmustir.
Amacl 6rneklemede arastirmacilar, belirli bir amag dogrultusunda 6rnekleme dahil edilebilecek tipik
durumlar1 segerler ve arastirmanin ihtiyaglar1 dogrultusunda orneklemi olustururlar (Cohen ve
Manion, 2003; Leedy ve Ormrod, 2001). Amachh orneklemenin yontemlerinden biri olan olgtit
orneklemede ise arastirmanin amacina uygun bir sekilde evreni yansitabilecek bir drneklem segilir ve
onceden belirlenmis bir olgiitii karsilayan durumlar calisilir. Olgiit veya dlgiitler arastirmaci tarafindan
da olusturulabilmekte veya onceden hazirlanan bir olgtit listesi kullanilabilmektedir (Fraenkel ve
Wallen, 2006; Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmanin drneklem seciminde 6grencilerin kimya
dersini almis olmas: ol¢iit olarak kullanilmistir. Arastirmanin hedef evrenini Zonguldak ilinin bir
ilcesindeki devlet okullarinda kimya dersi almakta olan ortadgretim dgrencileri, ulasilabilir evrenini ise
bu ilcede bulunan ve rastgele secilen iki okulda kimya dersi alan 458 ortadgretim Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini bu iki ortadgretim kurumunda 2011-2012 6gretim yilinda
kimya dersi almakta olan 451 ortadgretim dgrencisi olusturmustur. Orneklemi olusturan dgrencilerin
ogretim gordiikleri ortadgretim kurumlarmin her ikisi de Anadolu Lisesidir. Okullarm 2011 yil icin
taban puanlar1 359,574 ve 336,452’dir; bu durumdan dolay1 okullar sirasiyla Yiiksek Puanlt Lise (YPL)
ve Diistik Puanl Lise (DPL) olarak siniflandirilmistir. Orneklemi olusturan 6grencilerin %57,4 kiz ve
%42,6 erkektir. %47,7'si DPL'de ve %52,3'1i YPL'de; %48,6's1 9. smifta, %16,2’si 10. sinifta, %16,6's1 11.
smifta ve %18,6's1 12. sinifta 6grenim gormektedir.

Veri Toplama Aract

Ogrencilerin cevre okuryazarliklarini tespit etmek icin Tuncer, Tekkaya, Sungur, Cakiroglu, Ertepimar
ve Kaplowitz (2009) tarafindan gelistirilen cevre-okuryazarlik anketi kullanilmustir. Tuncer ve
digerlerinin (2009) calismasinda anketin gelistirilme siirecinde anket ti¢ fen egitimi uzmani ve bir cevre
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bilimleri uzman tarafindan incelenmis ve giivenirligini tespit etmek icin Cronbach alfa (a) katsayilari
hesaplamis; gevre bilgi, cevre ilgi ve gevre tutum boliimleri i¢in hesaplanan a degerleri sirasiyla 0,88;
0,88 ve 0,8 olarak belirlenmistir. Bu degerlerin Pallant’in (2011) belirledigi giivenirlik katsayis1 0,70"den
yiiksek oldugu gorulmektedir. Anketteki ¢evre tutum boliimii i¢in hesaplanan a degeri ise 0,64 tiir.
Tuncer ve digerlerinin (2009) calismasinda gelistirilen anket 6gretmen adaylar: icin gelistirilmistir.
Anketin orijinal hali lisans ve lisansiistii diizeyde egitim veren iki kimya egitimi uzman tarafindan
incelenmis, ortadgretim programu ile uyumlu olduguna ve bu calismada kullanilabilecegine karar
verilmistir. Bu arastirmada anket igin ayrica giivenirlik katsayilar1 hesaplanmamis ve anketin
ortadgretim dgrencilerine uygulanmasi ile elde edilen sonuglar icin tekrar faktor analizi yapilmamustir.
Bu arastrmanin o6rnekleminden elde edilen veriler icin giivenirlik katsayilarmin tekrar
hesaplanmamasi ve faktér analizi yapilmamasi bu arastirmanin simirliliklarini olusturmaktadir.
Ankette yer alan maddeler ¢evre okuryazarliginin; cevre bilgi, gevre tutum, gevre ilgi ve ¢evre kullanim
boyutlarindan olusmaktadir. Anketin ¢evre bilgisi boltimii 11 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir.
Anketin tutum bolumi 10, ilgi bolumii 9 ve kullanim bolumii 19 maddeden olusmaktadir ve bu
bolimler besli Likert tipindedir. Ankette toplam 49 madde bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken 6rneklem biiytiklugi 451 oldugu igin normallik sinamalarinda Kolmogorov
Smirnov testi kullamilmistir (Biiytikoztiirk, 2011). Veriler normal dagilim gostermediginden parametrik
olmayan testler kullanilmistir.

Bu calismada betimsel istatistik kullanilarak ortadgretim 6grencilerinin gevre bilgisi, cevre ilgisi, cevre
kullanimi ve ¢evre tutumu puanlarinin dagilimlar: belirlenmistir. Mann Whitney U-testi, cevre bilgisi,
cevre ilgisi, cevre kullanimi ve g¢evre tutumu boyutlarimin cinsiyet ve okul tiirleri agisindan farklilik
gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in kullanilmistir. Kruskal Wallis testi ile sinif diizeylerine gore
farklilik gosterip gostermedigi tespit edilmistir. Degiskenler arasindaki iligki tespitinde Spearman
korelasyon katsayis1t kullanilmustir.

BULGULAR

Ortadgretim 6grencilerinin cevre bilgi diizeyleri, cevreye karsi tutumlari, cevreye karsi ilgileri ve cevre
kullanimlarmin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kolmogorov Smirnov testi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1. Ortadgretim 6grencilerinin ¢evre bilgi diizeylerinin, ¢evreye kars: tutumlarinin, gevreye karsi
ilgilerinin ve ¢evre kullanimlarinin Kolmogorov Smirnov testi normal dagilim sonuglar1

Boyut N Z p

Bilgi 451 4113 0.000*

Tutum 451 2.442 0.000*

igi 451 2620  0.000*

Kullanim 451 5.707 0.000*
“p<0.05

Tablo 1’deki sonuglar incelendiginde; ortadgretim grencilerinin gevre bilgi diizeylerinin, ¢evreye kars:
tutumlarinin, gevreye karsi ilgilerinin ve ¢evre kullanimlarinin boyutlarda normal dagilim gostermedigi
goriilmektedir. Bu nedenle veriler parametrik olmayan testler kullanilarak analiz edilmistir.

Ortatdgretim 6grencilerinin gevre bilgi diizeyleri, cevreye karsi tutumlari, cevreye karsi ilgileri ve cevre
kullanimlarmin cinsiyete gore anlamli bir farklihik gosterip gostermedigini tespit etmede Mann
Whitney U testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ortadgretim 6grencilerinin cevre bilgi diizeylerinin, ¢evreye karsi tutumlarinin, cevreye kars:
ilgilerinin ve ¢evre kullanimlarinin cinsiyetlere gére Mann Whitney U-Testi sonuglar1

Boyut Cinsiyet N  Sira Ortalamasi  Sira Toplami U V4 P
e Ko, S8 IO g o o0
A
A
e Sz, B SD @R g 0 0w
"p<0.05

Tablo 2’deki sonuglar incelendiginde; ortadgretim 6grencilerinin gevre bilgi diizeyleri arasinda cinsiyet
agisindan anlamli bir farklilik oldugu gortilmektedir (U=13421.00; p< .05). Bu sonuglar erkek
ogrencilerin cevre bilgi diizeyleri kiz 6grencilerin cevre bilgi diizeylerinden yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin cevreye karsi tutumlarimin cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik
gosterdigi (U=18637.00; p< .05) ve kiz dgrencilerin gevreye karsi tutumlarimin, erkek dgrencilerin
tutumlarindan daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin gevreye kars1 ilgileri arasinda cinsiyet
agisindan anlaml bir fark oldugu (U=14351,50; p< .05) ve kiz 6grencilerin gevreye karsi ilgilerinin erkek
ogrencilerin ilgilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin cevre kullanimlart
incelendiginde ise cinsiyet agisindan anlaml bir fark oldugunu (U=17165,00; p< 0.05) ve kiz 6grencilerin
gevre kullamim diizeylerinin erkek ogrencilerin gevre kullanim diizeylerinden yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar, erkek 6grencilerin gevre bilgi diizeylerinin kiz 6grencilerden daha ytiksek
oldugunu gostermekteyken; kiz 6grencilerin ¢evreye kars: tutumlari, ¢evreye kars ilgileri ve cevre
kullanimlar1 kisacasi1 cevreye karsi yaklasimlari erkek oOgrencilerden daha olumludur seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3. Ortadgretim 6grencilerinin ¢evre bilgi diizeylerinin, gevreye kars: tutumlarinin, gevreye karsi
ilgilerinin ve ¢evre kullanimlarinin sinif diizeyine gore Kruskal Wallis Testi sonuglari

Boyut Sinif diizeyi N Sira Ortalamalar: Sd X2 P
9. smuf 219 204.41
oo 10. smf 73 261.34 "
Bilgi 11, sirf 75 25117 3 15.27 0.000
12. sif 84 229.11
9. smuf 219 214.81
10. smuf 73 23410
Tutum 11, suaf 75 718,68 3 6.28 0.100
12. sif 84 254.66
9. smuf 219 200.04
i 10. smf 73 271.12 "
gt 11. sinif 75 22833 3 2126 0.000
12. sif 84 252.38
9. sinif 219 195.31
10. smuf 73 248.74 "
Kullanim 1. suaf 75 23775 3 27.87 0.000
12. sif 84 275.77
"p<0.05

Tablo 3 incelendiginde; ortadgretim ogrencilerinin cevre bilgi diizeyleri arasinda smif diizeyleri
acisindan anlamli bir fark oldugu gortulmektedir [X2(3)=15.27; p<0.05]. Farkin smif diizeyleri agisindan
hangi smiflar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U-testi yapilmistir. Analiz sonuglar1
Tablo 4’te goriilmektedir.
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Tablo 4. Ortadgretim 6grencilerinin cevre bilgi diizeylerinin simif diizeylerine gére Mann Whitney U-
Testi sonuglari

Smnif diizeyi N  Sira Ortalamasi  Sira Toplami U Y4 p
9. siuf 219 136.92 29985.50 5895.50 -3.50  0.000*
10. stuf 73 175.24 12792.50
9. siuf 219 140.11 30685.00 6595.00 -2.60  0.009*
11. siuf 75 169.07 12680.00

"p<0.05

Tablo 4 incelendiginde; 10. ve 11. siniflarin gevre bilgi diizeyleri 9. simiflarin ¢evre bilgi diizeylerinden
yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani sinuf diizeyi arttikca gevre bilgisi artmaktadir. Ciinkii segmeli kimya
dersi 6gretim programlar1 ogrencilerin gevre bilgi diizeyleri arttiracak kazanimlar icerecek sekilde
diizenlenmistir.

Tablo 3’de ortadgretim 6grencilerinin ¢evre karsi tutumlarinda smuf diizeyleri agisindan anlamli bir fark
olmadigin (p> 0.05), ancak dgrencilerin cevre ilgi diizeyleri arasinda smuf diizeyleri agisindan anlamh
bir fark oldugunu gostermektedir [X?(3)= 21.26; p< 0.05]. Cevre ilgi diizeyleri arasindaki farkin sinf
diizeyleri agisindan hangi siiflar arasinda oldugunu belirlemek icin Mann Whitney U-testi yapilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 5de sunulmustur. Tablo 5 incelendiginde; 10. ve 12. simflarin ¢evre ilgi
diizeylerinin 9. smiflarin gevre ilgi diizeylerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Simf diizeyi arttikca
cevreye karsi ilginin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 5. Ortadgretim 6grencilerinin gevre ilgi diizeylerinin simif diizeylerine gére Mann Whitney U-
Testi sonuglari

Sinif diizeyi N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U Y4 p
9. siuf 219 135.00 29564.00 547400 -4.06 0.000*
10. sif 73 181.01 13214.00
9. siuf 219 142.05 31110.00 7020.00 -3.21 0.001*
12. siuf 84 177.93 14946.00

“p<0.05

Ortadgretim 6grencilerinin ¢evre kullanimlar: arasinda simf diizeyleri agisindan istatistiksel olarak
anlamh bir fark bulundugu Tablo 3'de goriilmektedir [X2(3)=27.87; p< 0.05]. Cevre kullanimlar
arasindaki farkin hangi simf diizeyleri arasinda oldugunu tespit etmek icin Mann Whitney U-testi
yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ortacgretim 6grencilerinin ¢evre kullanimlarinin sinif diizeylerine gore Mann Whitney U Testi
sonuglari

Sinif diizeyi N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U Y4 p

9. siuf 219 137.77 30172.00 6082.00 -3.09 0.002*
10. siuf 73 172.68 12606.00

9. siif 219 140.79 30833.00 6743.00 -2.34 0.019*
11. smuf 75 167.09 12532.00

9. siif 219 136.75 29947.50 585750 -4.95 0.000*
12. siuf 84 191.77 16108.50

"p<0.05

Tablo 6’daki sonuglara gore; 10., 11. ve 12. smuflarin ¢evre kullanimlari 9. smiflarin gevre
kullanimlarindan daha yiiksektir. Bu sonuglara gore siuf diizeyi yiikseldik¢e cevre kullanim bilinci
artmakta ve 6grenciler ¢evrelerine kars: daha duyarli olmaya baslamaktadur.

Ortadgretim dgrencilerinin cevre bilgi diizeylerinin, gevreye karsi tutumlarinin, gevreye karsi ilgilerinin
ve gevre kullanimlarinin okul tiirtine gore bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin Mann
Whitney U-testi yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 7’de sunulmaktadir.
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Tablo 7. Ortadgretim 6grencilerinin cevre bilgi diizeylerinin, ¢evreye karsi tutumlarinin, cevreye kars:
ilgilerinin ve ¢evre kullanimlarinin okul tiirtine gére Mann Whitney U-Testi sonuglar1

Boyut Okul tiiri. N Sira Ortalamas:  Sira Toplam U V4 P

Bilgi DPL 215 196.23 42190.00 18970.00 -4.80  0.000*
YPL 236 253.12 59736.00

Tutum DPL 215 176.61 37971.00 14751.00 -7.73  0.000*
YPL 236 271.00 63955.00

flgi DPL 215 213.70 45945.50 22725.00 -1.93 0.054
YPL 236 237.21 55980.50

Kullanum  PFL 215 221.70 47665.50 2444550 -0.67  0.500
YPL 236 229.92 54260.60

"p<0.05

Tablo 7 incelendiginde; ortadgretim 6grencilerinin cevre bilgi diizeyleri arasinda okul tiirti agisindan
anlamh bir fark oldugu goriilmektedir (U=18970.00; p< 0.05). Bu sonuglara gore YPL 6grencilerinin
cevre bilgi diizeyleri DPL 6grencilerinin cevre bilgi diizeylerinden yiiksektir. Ortadgretim
Ogrencilerinin ¢evreye karst tutumlarinda okul tiiri acgisindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (U=18637.00; p< 0.05). Bu sonug¢ YPL 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarimin, DPL
ogrencilerinin tutumlarindan daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin gevre ilgi diizeyleri
arasmda okul tiirti agisindan anlamli bir farklilik olmadigimi gostermektedir (p> 0.05). Ayrica elde
edilen sonuglar 6grencilerin gevre kullanimlar1 arasinda da okul tiirii acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig: gostermektedir (p> 0.05).

Ortadgretim ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik boyutlar1 arasinda bir iliski olup olmadigina iliskin
sonuglar Tablo 8 de verilmektedir.

Tablo 8. Ortadgretim 6grencilerinin gevre bilgi diizeylerinin, cevreye karsi tutumlariin, ¢evreye karsi
ilgilerinin ve ¢evre kullanimlarinin okul tiirtine gore Mann Whitney U-Testi sonuglar1

Boyut Bilgi Tutum ilgi Kullanim
r 1.00 0.17%* 0.01 0.05
Bilgi p 0.000 0.847 0.310
N 451 451 451 451
r 0.17** 1.00 0.51** 0.59**
Tutum p 0.000 0.000 0.000
N 451 451 451 451
r 0.01 0.51** 1.00 0.55**
fgi p 0.847 0.000 0.000
N 451 451 451 451
r 0.05 0.59** 0.55** 1.00
Kullanim p 0.310 0.000 0.000
N 451 451 451 451

**Korelasyon 0.01 diizeyinde ( 2- taraflt) anlamhdir.

Tablo 8 incelendiginde; ortadgretim ogrencilerinin cevre bilgi diizeyleri ile ¢evreye karsi tutumlar:
arasinda anlamli, diisiik diizeyde ve pozitif bir iliski bulundugu goriilmektedir (r = 0.17; p< 0.01). Buna
gore cevre bilgi diizeyleri yiiksek olan ortadgretim 6grencilerinin gevreye kars: tutumlarinin da ytiksek
olmas: beklenen bir durumdur. Ogrencilerin cevre bilgi diizeyleri ile gevre ilgi diizeyleri arasnda
anlaml bir iliski olmadig: tespit edilmistir (p> 0.01). Ayrica 6grencilerin cevre bilgi diizeyleri ile cevre
kullanimlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir (p> 0.01). Ogrencilerin gevreye yonelik
tutumlar ve 6grencilerin gevreye ilgi diizeyleri arasinda anlamli, orta diizeyde ve pozitif bir iliski tespit
edilmistir (r = 0.51; p< 0.01). Buna gore cevreye kars: tutumlari yiiksek olan ortadgretim 6grencilerinin
cevre ilgi diizeylerinin de yiiksek oldugu soylenebilir. Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlari ve gevre
kullanimlar: arasinda ise anlamli, orta diizeyde ve pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir (r = 0.59; p<
0.01). Buna gore gevreye karsi tutumlar: yiiksek olan ortaggretim 6grencilerinin g¢evre kullanimlarinin
da yiiksek olacag1 yorumu yapilabilir. Ogrencilerin gevre ilgi diizeyleri ve 6grencilerin gevre kullanimi
arasinda anlamli, orta diizeyde ve pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir (r = 0.55; p< 0.01). Buna gore
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cevre ilgi diizeyleri yiiksek olan ortadgretim 6grencilerinin ¢evre kullanimlar1 da yiiksek olur sonucuna
varilabilir.

TARTISMA VE SONUC

Calisma sonucunda kimya dersini alan ortadgretim 6grencilerinin cinsiyet acisindan bakildiginda erkek
ogrenciler lehine cevre bilgi diizeylerinde; kiz 6grenciler lehine gevreye kars: tutumlari, cevreye karsi
ilgileri ve gevre kullanimlarinda istatistik olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu, Teksoz,
Sahin ve Ertepinar (2010)'mn ¢evreye yonelik tutum, ¢evre ilgi, cevre kullanim alt boyutlarinda kiz; cevre
bilgisi alt boyutunda ise erkek 6gretmen adaylar: lehine anlamli bir farklilik gosterdigini tespit ettikleri
calisma sonuglariyla ortiismektedir. Benzer sekilde ¢alismanin sonuglari; Degirmenci (2012)'nin cevreye
kars1t tutumlarin, ilkégretim 6grencileri icin cinsiyet faktorii goz ontinde bulunduruldugunda kiz
ogrenciler lehine farkhilastigini belirledigi arastirma sonuglariyla da desteklenmektedir. Sarsour,
Ayoub, Al-Nirab ve Aita (2015) ise tiniversite 6grencileri ile gerceklestirdikleri calismalarinda kizlarin
cevre farkindalik puanlariin erkeklerden ytiksek oldugu sonucuna vardiklar: calisma sonuglariyla da
benzerlik gostermektedir. Ancak Carrier (2009) calismasinda gevreye yonelik tutumlarin erkekler lehine
farklilastigini bulmustur.

Bu calismada elde edilen bulgular, kimya dersini alan 6grencilerin cevre bilgi diizeyleri arasinda sinif
diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Buna gore cevre bilgi, cevre ilgi
diizeyi ve ¢evre kullanima kars: olumlu davranislarin sinif diizeyi arttikca gelistigi soylenebilir. Ancak
cevreye kars1 tutumlar1 sinif diizeyine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Arslan’a (2008) gore
ortaokul altinci, yedinci ve sekizinci simiflarda 6grenim goren dgrencilerin iginde bulunduklar gelisim
donemine bakildiginda, durgun doénemde olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu donemin o6zellikleri
dustintldtigiinde cevreye daha az onem verdikleri sonucuna ulasilabilir. Buna karsin ergenlik
doneminin basladig1 sekizinci simiftan sonra ilgi cevreye kaymaktadir. Bu bulgu; Hasiloglu, Keles ve
Aydin (2011) ilkogretim kurumlarinin altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evre bilincini
cesitli degiskenler agisindan inceledikleri calismalarinda smuf diizeyi arttikca, cevreye karst olumlu
davranislarin azaldigin tespit ettikleri calisma sonuglarindan farklilik gostermektedir. Benzer sekilde
Sarsour, Ayoub, Al-Nirab ve Aita (2015) tiniversitede gerceklestirdikleri calismalarinda cevreye yonelik
tutum ve farkindaligin en yiiksek ikinci smniflarda en dusiik dérdiincii siniflarda oldugunu bulduklar:
calismanin sonuglariyla da farkliik gostermektedir. Ancak bu calismada smif diizeyi arttikca
ogrencilerin cevre bilgi, cevre ilgi ve cevre kullanima kars1 bilgi diizeylerinin artmasina ragmen, cevreye
kars1 tutumun degismemesi; 6grenilen bilginin davranisa dontistiirtilemedigini gostermektedir.

Kimya dersini alan 6grencilerin cevre bilgi diizeylerinin ve cevreye karsi tutumlar1 okul tiirleri
agisindan incelendiginde; Yiiksek Puanli Lise 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmusken cevre ilgi diizeyleri ile ¢evre kullanimlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu
sonug; Ozdemir’in (2010), 12. siif 6grencilerinin ¢evre tutumlarinin okul tiirtine gére anlamli bir
farklilik gosterdigi calisma sonuglariyla orttismektedir.

Kimya dersini alan ortadgretim dgrencilerinin gevre bilgi diizeyleri ile cevreye karsi tutumlar: arasinda
anlaml, dustik diizeyde, pozitif bir iliski vardir. Ortadgretim 6grencilerinin gevre bilgi diizeyleri ile
cevre ilgi diizeyleri arasinda ve cevre bilgi diizeyleri ile ¢evre kullanimlar: arasinda istatistiksel acidan
anlaml bir iligki yoktur. Bu durum ortatgretim 6grencilerinin gelisim donemlerinin bir 6zelligi olan
ilgilerinin ¢abuk degismesiyle agiklanabilir. Bunun sonucu olarak ¢evre ilgisi ve ¢evre bilgisi arasinda
anlaml bir iliski kurulamamuistir. Ancak gevre bilgisi ile tutum arasinda diisiik pozitif iliski bilginin
bireyde farkindalik gelistirdigi seklinde yorumlanabilir (Arslan, 2008). Fah ve Sirisena (2014),
ortadgretim 6grencilerinin ¢evre okuryazarliklarini degerlendirdikleri ¢alismalarinda kentsel ve kirsal
kesimdeki okullardaki 6grencilerin gevre bilgi, cevre tutum ve davranis puanlar: arasinda anlamli bir
farklilik bulamamistir. Diger taraftan aymni arastirmada 6grencilerin cevre bilgi, gevre tutum ve gevre
davraniglar1 arasinda disiik diizeyde, anlamlh ve pozitif bir iliski bulunmustur. Arastirmanin bu
bulgusu, bu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
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Ortadgretim 6grencilerinin gevre ilgi diizeyleri ile gevreye karsi tutumlar: arasinda, ¢evreye karsi
tutumlari ile gevre kullanimlar: arasinda ve gevre kullanimlari ile cevre ilgi diizeyleri arasinda anlamli,
orta diizeyde ve pozitif iliskiler tespit edilmistir. Bu bulgular, Tuncer ve digerlerinin (2009)
katihmcilarin gevre bilgi diizeyleri ile gevre ilgi diizeyleri ve gevre bilgi diizeyleri ile cevre kullanimlar:
arasinda anlaml, pozitif yonlii ve yiiksek bir iliski oldugunu, ancak ¢evreye yonelik tutumlari ile cevre
bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski olmadigini saptadigi calisma sonuglariyla
ortiismektedir. Ayrica bu ¢alismanin sonuglari Istanbullu’nun (2008), altinc1 sinif 6grencilerinin gevre
okuryazarliginin gevre bilgi- ¢evre kullamim ve gevre tutum-cevre ilgi arasinda pozitif ve diisiik
diizeyde; cevre tutum- ¢evre kullanim arasinda ytiksek; cevre kullanim-gevre ilgi arasinda orta diizeyde
anlaml bir iligki tespit ettigi calisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar 1s1ginda; ortadgretim ogrencilerinin gevre bilgi diizeylerini
gelistirmeye yonelik ¢evre egitimlerine agirlik verilmesi, 6grencilerin gevre ilgilerini, tutumlarini ve
cevre davraniglarimi gosterebilecekleri 6grenme ortamlarinin yaratilmasi, okul tiirleri arasindaki
farklilasmanin nedenlerinin arastirilarak ¢oztim yollar1 bulabilecek ¢alismalar yapilmasi
onerilmektedir.
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Determination of the Secondary School Students' Environmental Literacy
Dizem CAN¢, Sinem UNER®, Hiiseyin AKKUS vii

Human beings, who have used nature as an unlimited resource for centuries, have realized that over
time this has caused environmental problems. One of the precautions that has been made to solve these
problems and to prevent the occurrence of new problems was to raise environmentally conscious
individuals. This led to the idea of environmental education. Environmental education has cognitive,
affective and behavioral objectives. The primary purpose of environmental educators is to raise
environmentally literate individuals. An environmentally literate individual knows the effect of
scientific, technological, cultural and agricultural activities on the functioning of natural systems and
makes healthy decisions that make the sustainability of the environment. The common objective of
programs prepared in developed countries is to raise individuals who are aware of the significance of
science to technology and the environment and who behave accordingly. For this purpose, the Ministry
of National Education (MNE) in Turkey includes learning acquisitions concerning the relationships
among chemistry, technology and society as general chemistry culture. They include the effects of
chemistry on the environment and the results of chemical activities in the curricula of secondary schools'
chemistry course which have been applied recently.

The aims of this study are: (1) to determine the environmental literacy of secondary school students
taking chemistry courses and the relationships between the components of literacy, and (2) to examine
whether the environmental literacy of students differs by gender, grade level and type of school. The
study used cross-sectional screening because this case was meant to be described objectively and the
data were collected once from a large sample. The correlative survey model was used because
correlations were determined. The sample of this study consists of 451 secondary school students taking
chemistry courses at two different secondary schools during the 2011-2012 school years. Both are
Anatolian high schools. The base points of schools for 2011 were 359.574 and 336.452 respectively (MNE,
2011). Therefore, the schools are referred to as "the high school with high points" and "the high school
with low points." Of the students, 57.4% are female and 42.6% are male. Of them, 47.7% study at the
high school with low points, and 52.3% study at the high school with high points. Of them, 48.6% are in
ninth grade, 16.2% are in tenth grade, 16.6% are in eleventh grade, and 18.6% are in twelfth grade. The
environmental literacy questionnaire developed by Tuncer, Tekkaya, Sungur, Cakiroglu, Ertepinar and
Kaplowitz (2009) was used to determine their environmental literacy. The items on the questionnaire
include the knowledge, attitude, interest and usage dimensions of environmental literacy. Its
environmental knowledge section consists of 11 multiple choice questions. The attitude section consists
of 10 Likert-type items on a scale of five. The interest section has 9 items, and the usage section has 19.
The questionnaire has a total of 49 items. Tuncer et al. (2009) calculated its Cronbach's alpha (a)
coefficients to determine its reliability. The a values for the environmental knowledge, environmental
interest and environmental attitude sections were found to be 0.88, 0.88 and 0.8, respectively. These
values are higher than the reliability coefficient, 0.70, determined by Pallant (2011). The a value for
environmental attitude section of this questionnaire is 0.64. Since the sample size was 451, the
Kolmogorov-Smirnov test was used for the test of normality. Non-parametric tests were used because
the data did not have a normal distribution. The distribution of environmental knowledge, interest,
usage and attitude scores of the secondary school students was determined using descriptive statistics.
To determine whether environmental knowledge, interest, usage and attitude differ by gender and type
of school, the Mann-Whitney U test was used. The Kruskal-Wallis test was used to determine whether
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they differ by the grade levels of students. Spearman’s correlation coefficient was used to find the
relationship between the variables.

Data analysis determined that there was a statistically significant difference in favor of male students’
environmental knowledge levels. There was a statistically significant difference in favor of female
students” environmental attitudes, interest and usage. It was determined that as the grade level
increases, environmental knowledge, interest level and positive environmental usage behavior increase
(p< 0.05). However, it was determined that the students' attitudes towards the environment did not
differ by their grade level. A statistically significant difference between the environmental knowledge
and attitude levels of students was determined in favor of the students of the high school with high
points, while no significant difference was determined between the two schools’ environmental
interests and environmental usage. There is a weak, but significant, positive correlation between the
students’” environmental knowledge level and environmental attitudes (r=0.17, p<0.01). The fact that
the environmental attitude levels of secondary school students, whose environmental knowledge levels
are high, are also high is to be expected. However, no significant correlation was determined between
the environmental knowledge levels of students, their environmental interest and their environmental
usage (p>0.01). A moderate and significant positive correlation was determined between the
environmental attitudes of students and their environmental interest levels (r= 0.51, p<0.01). Thus, the
environmental interest levels of secondary school students, whose environmental attitude levels are
high, are also high. A moderate and significant positive correlation was determined between the
environmental attitudes and the environmental usages of students (r= 0.59, p<0.01). Thus, the
environmental usage levels of secondary school students, whose environmental attitude levels are high,
are also high. A moderate and significant positive correlation was determined between the
environmental interest levels and the environmental usages of students (r=0.55, p<0.01). Therefore, it
can be concluded that the environmental usage levels of secondary school students, whose
environmental interest levels are high, are also high. The study results suggest the following
recommendations:

* Environmental education to increase of the environmental knowledge levels of secondary school
students should be increased.

* Learning environments that allow students to show their environmental interests, attitudes and
behavior should be created.

Key Words: Environmental literacy, Environmental attitudes, Environmental information, Environmental interest,
Environmental usage, Chemistry course
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Ondokuz Mayis Universitesi’ndeki Yabanci Uyruklu
Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Yasadiklar:
Sorunlar'

Hatice KUMCAGIZii, Rahim DADASHZADEH¢, Kamil ALAKUS®

Aragtirmanin amact, Ondokuz Mayis Universitesi'nde e§itim goren yabanct uyruklu 6grencilerin
smif diizeylerine gore yasadiklart sorunlarin belirlenmesidir. Arastirmada rneklem secimine
gidilmemis, Ondokuz Mayis Universitesi'nin farkli fakiilte ve yiiksekokullarinda egitim gormekte
olan 112 §grenci ile calisma yiiriitiillmiistiiv. Yabanct uyruklu Ogrencilerin sorunlarinin
belirlenmesinde Kiliclar, Sar1 ve Secilmis (2012) tarafindan gelistirilmis olan “Uyum Sorunlar:
Olgegi” uygulanmgtir. Elde edilen verilerin analizi igin betimsel istatistik testler ve Kruskal Wallis
H Testi kullamlmistir. Analiz sonucunda, yabanct uyruklu dgrencilerin sumif diizeylerine gére
Uyum Sorunlart Olgegi'nin Dil Sorunlari, Sosyo-Kiiltiirel Sorunlar, Oryantasyon Sorunlari ve
Kisisel Sorunlari alt boyutlaridan elde edilen puanlarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriiltirken (p<.01), Mali Sorunlar boyutundan elde edilen puanda anlamli bir farklihik gériilmedi
(p>.05). Arastirmamin sonuglarina gére 1.sumif wve ikinci simif dgrencilerinin dili algilamakta
zorlandiklart ve sorun yasadiklari, 3. ve 4. sinif 6grencilerinin dil becerilerinin zaman iginde daha
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Sosyo-kiiltiirel sorunlarm sumif diizeyi yiikseldikce
azalmasimn nedeni olarak dgrencilerin tist simiflara yiikseldikce sosyal etkinliklere katilimlarimda
yabanci dil yeterliliklerinin zaman icinde artmasinmn etkili oldugu seklinde ifade edilebilir.

Anahtar Sozciikler: Uluslararasi 68renci, Sunif diizeyi, Uyum, Uyum sorunlar:
GIRIS
Kiresellesmenin etkisiyle her alanda oldugu gibi egitimde de degisimler goriilmektedir. Bu
degisimlerin neticesinde izlenen ortak pazar uygulamas: egitim siirecinde de meydana gelmektedir.
Egitim stirecindeki degisimin ¢nemli bir yoniinii yabanct uyruklu grenci olusturmaktadir (Kiroglu,
Kesten ve Elma, 2010). Sovyetler Birligi'nin dagilmas: ile birlikte bagimsiz olan Tiirk ve akraba

topluluklar1 Tiirkiye ile kiilttirel baglarim giiclendirmek amaciyla cesitli tilkelerden yiiksekdgrenim
gormek tizere Tiirkiye'ye gelmektedirler. Bu sekilde Tiirk diinyas: olarak ifade edilen cesitli tilkelerden
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gelen 6grencilerin Tiirk alfabesini farkliliklardan dolay1 6grenmede giicliik yasamaktadirlar. Alfabenin
farkliligindan dolay: giiglitk yasanmasinin yanisira 6grencilerin geldikleri ortama uyum saglamada da
glicliik yasadiklar: bilinmektedir (Derman, 2010).

Uyum , kisinin kendi i¢ diinyas1 ve etrafindaki bireylerle saglikli birliktelikler olusturabilmesi ve bu
birliktelikleri devam ettirebilme becerisine sahip olabilme yetenegi seklinde ifade edilmektedir. Kisinin
kendisini tantyarak yeteneklerinin bilincinde olmasi, kendi yeteneklerine giivenmesi, diger insanlarla
etkili iletisim iginde olabilmesi gibi 6zelliklerine kisisel uyum; aile bireyleri ile iliskilerinin saglikli
olmasi, sosyal iligkilerin olumlu diizeyde olmasi, kendi arzu ve gereksinimlerini iginde bulundugu
cevre ile uzlastirmasi gibi 6zelliklerine sosyal uyum; c¢evrenin isteklerine fert veya grup olarak bireyin
kendisini adapte edebilme yetenegine ise psikolojik uyum denilmektedir (Kiliglar, Sar1 ve Secilmis,
2012).

Son zamanlarda ¢ok degisik tilkelerden 6grenim gormek tizere Tiirkiye'ye gelen yabanci uyruklu
ogrencilerin sosyokiiltiirel ve egitim sorunlari ile birlikte aile ve yurt 6zlemi, saglik sorunlari, iletisim
sorunlari, barinma gereksinimleri ve icinde bulunduklari cevreye uyum saglayama konusunda
sorunlar yasamaktadirlar. Bilindigi gibi her bir birey sahip oldugu toplumdan farkli bir toplumun
sosyokiiltiirel davramslarimi ve yasadigr kiltiirtiinti igsellestirerek davranisa dontstiirmekte
zorlanmaktadir. Bireyin farkli bir topluma uyum saglayabilmesi ve toplumun beklentilerine uyum
saglayabilmesi i¢in zaman gec¢mesi gerekmektedir. Kiiltiirel yapilari, inang ve deger yargilar: farkh
ogrencilerin yeni {ilkedeki yasami kabullenme siireclerinin uzun olmasi onlarin psikolojik saglik ve
bireysel basarilarin1 olumsuz etkileyebilecegi soylenebilir (Ozgetin, 2013).

Universitelerin 6grenim gormekte olan yabanci uyruklu bireylere iligkin izlenimleri s6zciik olarak
degistirilmis ve “yabanci 6grenci” ifadesi “uluslararasi ogrenci” seklinde ifade edilmistir. Cesitli
tlkelere ait 8grencilerin konumunun “yabanci” kelimesinin tasidig1 “6teki, diger” anlamlarma karsin,
bu 8grencilerin tiniversitenin “uluslararasi” kimligine yaptig1 katki 6n plana ¢ikarilmaya baslanmistir.
Ayrica, uluslararasi 6grencilerin artan sayisi ile birlikte tiniversitede yasam durumlarinin tespiti ve olasi
sorunlarinin giderilmesi igin 6nleyici galigmalara duyulan gereksinimler 6n plana ¢gikmistir (Ozkan ve
Gtuivendir, 2014). Bu nedenledir ki bundan sonra metnin ilerleyen boliimlerinde “yabanci uyruklu”

yerine “uluslararas1” kelimesi kullanilmustir.

Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte egitim hareketliliginde de gelismeler meydana gelmistir. Bunun
beraberinde yurt disinda egitim gérmek isteyen bireylerin kendilerince cazip gordiikleri iilkelere olan
ilgilerinde yogun artislar goriilmeye baslamistir. Bu nedenledir ki her gecen yil, farkli tilkelerden ¢ok
sayida ogrenci 6grenimlerini stirdiirmek ve gelistirmek icin gelismis veya gelismekte olan tilkelere
giderek o iilkelerin egitimlerinden yararlanmakta, dil 6grenmekte ve farkli kiiltiirleri tamimaya
calismaktadirlar. Gergekte bu durum ¢ok eskilere dayanmaktadir. Ortagagdan itibaren bir¢cok yabanci
akademisyen ve dgrencilerin ilgisi diger iilkelerdeki tiniversiteler cekmistir. Bu ilgi cagdaslasma ile
birlikte giderek artmis zamanla guntimiizdeki gocebe bilgin gelenegi yaygin bir sekilde goriilmeye
baslanmistir (Huxur vd., 1996).

Son yillarda 6grenci dolasimi Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Ingiltere gibi tilkelerde gelir getiren
onemli bir pazar halini almistir. Amerika’da 2000 yilinda yapilan bir arastirmaya gore yiiksekogrenim
goren uluslararas: 6grencilerin Amerikan ekonomisine olan katkis: ilk bes siralara dogru artmistir
(Dreher, 2010; Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010). Benzer sekilde 78 tilke igin veri paneli kullanilarak 1971-
2001 donemi boyunca tilkedeki go¢ modelleri {izerinde Amerika’ya olan uluslararas: yabanci 6grenci
girisinin etkilerini incelenmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin sermayeleri daha sonraki goglerin
onemli bir belirleyicisi oldugunu gostermistir. Olgiilen iliski 6grencilerin sayisinda 0.94% ile 10% bir
artis gostermektedir. Dreher (2010), bu 6grenci akisinin Amerika birlesik devletine 6nemli bir beyin
kazanmmim sagladigini ifade etmistir.

Egitim stirecindeki bu hareketlilik ile birlikte tiniversite 6grencileri aym tilke icinde farkl bir kente
gittiklerinde bile bazi sorunlarla kars1 karsiya gelirken 6grenimleri i¢in bagka tilkelere gittiklerinde daha
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fazla uyum sorunlar1 yasayabilecekleri Tras ve Giingor (2011) ve Mori (2000)'nin c¢alismalarinda
belirtilmektedir. Benzer sekilde Ginter ve Glauser (1997), calismalarinda da tiim kolej ve tiniversite
ogrencilerinin iginde bulunduklar1 egitim ve sosyal ortamlara uyum saglamalar1 gerektigi
belirtilmektedir. Onlara gore her 6grencinin karsilasabilecegi normal gelisimsel kaygilarin yanisira
uluslararas1 6grenciler, kiiltiirel uyum ihtiyaglar1 nedeni ile ek stres yaratict faktorlerle de
karsilagabilirler. Bunlarin arasinda olan dilsel, akademik, kisilerarasi, finansal ve ic¢sel sorunlardan
kaynaklanan zorluklar, uluslararasi 6grenciler icin essiz stres kaynag1 olusturmaktadirlar (Mori, 2000).
Egitim gordigi tilkenin kiiltiirtine alismaya galisan 6grencilerin adaptasyon siirecinde olusan bu stres,
kulttirlesme stresi olarak adlandirilir. Bu evrede uluslararas: dgrencilerin yeni bir kiiltiire uyum
saglamalarinin yani sira, yeni bir egitim ve sosyal cevreyle de uyum saglamalar1 beklenmektedir (Lee,
Koeske ve Sales, 2004). Kiiltiirlesme, uluslararas1 6grencilerin ev sahibi tilkenin kiiltiirii ile tamamen
asina olmalar1 ve biittinlesmis olmalari icin ge¢meleri gereken siireg, yeni kiiltiirel ve sosyal ortama
uyum olarak agiklanmustir (Berry,1992).

Ogrenci alimi icin 2010 yilma kadar Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezi'nin merkezi olarak yaptigi
Yabanci Ogrenci Sinavi (YOS) 2010’dan itibaren her bir {iniversite kendisi yapmaktadir. Bu sekilde her
tiniversitenin kendi smavini yapmasi bu konudaki rekabeti arttirarak tiniversitelerin yurt disi tanitim
calismalarma agirhk vermesini saglamistir. Giintimiizde YOS Tiirkiye'deki 169 {iniversitede
uygulanmakta ve bu sekilde yabanci 6grenci kabulii yapilmaktadir (Coskun, 2014).

Tiirkiye tiniversiteleri yerleskesinde uluslararas: 6grencilerin niifusu gittikce artmaktadir. Tiirkiye kolej
ve universiteleri, uluslararas1 ogrencilere kapilarimi agtigindan beri onlarin sayis1 artmaya devam
etmektedir. Tiirkiye’de 2014-2015 egitim 6gretim doneminde toplam 2.178 uluslararas: dgrencinin
onlisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde egitim gordikleri belirtilmektedir
(https://istatistik.yok.gov.tr). Tirkiye'de sayilar1 giderek artan uluslararasi 6grencilerde barinma,
ekonomik ve kiiltiirel etkilesim gibi birtakim sorunlar goriilmektedir (Can, 1996). Bu nedenledir ki her
ne kadar egitim amacli yogun 6grenci dolasimu {ilkeler agisindan bir gelir kaynag1 olarak algilanirken
beraberinde 6grencilerin gittikleri tilkeye uyum saglayabilmelerine yonelik etkinliklerin yapilmasi
inkar edilemez bir gercek olarak kabul edilmesi gerekmektedir (Ozkan ve Giivendir, 2014).

Alanyazin incelendiginde Ttuirkiye’de oldugu gibi diinyada da uluslararasi dgrenciler egitim icin
gittikleri tilkelerde bazi sorunlar yasamaktadirlar. Bu sorunlar arasinda dil zorluklar1 nedeniyle
gittikleri fakiiltelerde akranlari ile iletisim kuramama ve akademik basarisizlik, stres, anksiyete,
izolasyon ve yalmizlik, kiiltiir soku, mali zorluklar, uygun konaklama yetersizligi, giinlitk yasamda
adaptasyon eksikligi seklinde belirtilmektedir (Wu vd., 2015). Bilindigi gibi uluslararast égrencileri
farkl bir tilkede ve kiiltiirde okumak ve yasam stirdtirmek, bireyi 6z kiiltiirii ile yasadig1 toplumun
kulttrt arasinda bir ikilemde birakabilmektedir. Kiltiir olgusunun insan yasaminin her alanma
etkisinin bulunmasi, uluslararas: 6grencilerin derste, toplumda ve ikili iliskilerde sorun yasamasina
neden olabilmektedir. Ozellikle dil ve inang farkliliklar1 uyum sorununun en belirgin ortaya ikt
alanlar olarak kabul edilmektedir. Ote yandan bu 6grencilerin Tiirkiye'de yasadig1 en nemli sorunlardan bir
digeri de barmmadir. Busorun, ayni zamanda ekonomik durum ile de ilgilidir. Devlet yurtlarinda yeterli
kontenjan bulunmamasi, 6zel yurtlarin ise pahali olmas: 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi zayif olan
yabanci dgrencileri ayni tilkeden arkadaslariyla birlikte kalmaya yoneltmektedir. Bu durum, yabanc
dgrencilerin hedef kiiltiirti yeterince tanimasinda bir engel olabilmektedir (Coskun, 2014).

Universite dgrencileri, kendi iilkelerinde bile bulunduklar1 sehirden bagka bir sehirde egitimlerini
surdiirtirken bir takim sorunlar yasamaktayken (Sertbas, Cuhadar ve Demirli, 2004) baska bir iilkede
egitimlerini stirdiirtirlerken uyum zorluklar: bakimindan risk teskil edebilecek farkli akademik ortam,
stres, diisiik sosyal destek gibi sosyo-kiiltiirel bazi sorunlar yasayabilmektedirler (Tras ve Giingor, 2011;
Zhang ve Goodson, 2011). Bu durumun ogrencilerin akademik anlamda kapasitesine ulagmasini
olumsuz yonde etkileyebilecegini diistindiirmektedir.

Ondokuz Mayis Universitesi 1385 uluslararas: 6grencisi ile Tiirkiye tiniversiteleri arasinda, uluslararast
ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri tiniversiteler arasinda yer almaktadir. Bu nedenledir ki Ondokuz
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Mayis Universitesi biinyesinde egitimlerini siirdiirmek amaciyla gelen uluslararast dgrenciler ile
halihazirda 6grenimini siirdiiren uluslararasi ogrencilerin adaptasyonu, psikososyal ve kiiltiirel
alandaki gereksinimlerin karsilanmasi ve bu alanlarda karsilasilan problemlerin ortadan kaldirilmasi
ve onlenebilmesi igin Ondokuz Mayis Universitesi Uluslararast Iliskiler Birimi kurulmustur
(http://uib.omu.edu.tr).

Bu kapsamda degrlendirildiginde ogrenimlerini siirdiirmek {izere Ondokuz Mayis Universitesi'ne
gelen uluslararas: 6grencilerin sinif diizeylerine gore ne tiir sorunlar yasadiklarini aragtirmanin anlamh
olacag1 diistiniilmiistiir. Bu amagla “Ondokuz Mayis Universitesi'ndeki uluslararasi 6grencilerin
sorunlari, sinuf diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamh farklilik gostermekte midir?” seklinde
arastirmanin problem ciimlesi belirlenmistir. Bu probleme iliskin asagida sunulan alt problemler
olusturularak yanit aranmaya calisilmigtir:

1. Uluslararas: 6grencilerin sinif diizeyleri yiikseldikge, dil sorunlar1 azalmakta midir?
2. Uluslararas1 6grencilerin smif diizeyleri ytikseldikce, sosyo-kiiltiirel sorunlari azalmakta midir?

3. Uluslararas: 6grencilerin simif diizeylerine gore mali sorunlar1 arasinda anlaml fark bulunmakta
midr?

4. Uluslararas1 6grencilerin simif diizeyleri ytikseldikce oryantasyon sorunlar1 azalmakta midir?

5. Uluslararas: 6grencilerin siuf diizeylerine gore kisisel sorunlar arasindaki iliski anlamli midir?

YONTEM
Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Ondokuz Mayis Universitesi'nde 2013-2014 Ogretim yilinin giiz yarryilinda
egitimlerini stirduren 1385 uluslararast Ogrenciler olusturmaktadir. Bu o6grencilerden tesadiifi
ornekleme yoluyla secilmis 31 kiz (%27.7), ve 81'i erkek (%72.3) olmak tizere toplam 112 yabanci
uyruklu 6grenci calismanin 6rneklemini olusturmaktadir. Olgme aract karsilikli birebir goriisme
yontemi ile eksik ve hatali doldurma islemi olmamasi i¢in arastirmacilar tarafindan bizzat
uygulanmistir. Goriismeler yaklasik olarak 25-30 dakika strmistiir. Katiimeilarin 351 15-25 yas
araliginda (%31.1), 61i 21-25 yas araliginda (%54.5), 9u 26-30 yas araliginda (%8), 7’si 31 ve tizeri yas
araliginda (%6.3 ) oldugu ve ayrica 47’sinin 1.sinif (%42), 32'sinin 2.s1uf (%28.6), 14"tintin 3.s1uf (%12.5)
ve 19'unun 4.simuf (%17) oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda, “Kisisel Bilgi Formu” ile Michigan Yabanci Ogrenci Problem
Envanteri'nden (Porter 1962, 1977), faydalanilarak Kiliclar, Sar1 ve Segilmis (2012) tarafindan
gelistirilmis olan “Uyum Sorunlar1 Olgegi” uygulanmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Katilimcilarin yas, cinsiyet, geldigi iilke ve 6grenim goriilen bolim durumlarinin belirlenmesi igin
arastirmacilar olusturulan kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Uyum Sorunlar: Olgegi: Michigan Yabanct Ogrenci Problem Envanteri, Porter tarafindan Amerika'daki
yabanci uyruklu 8grencilerin uyum sorunlarini tespit edebilmek amacryla 1962 yilinda gelistirilmis ve
1977'de tekrar incelenerek kullanima hazir hale getirilmistir (Porter, 1962, 1977).

Y4

Kiliglar, Sar1 ve Segilmis (2012) tarafindan gelistirilmis olan “Uyum Sorunlari Olgegi” nin faktor analizi
sonucunda 6lgegin “Dil sorunlar1”, “Sosyo-kiiltiirel uyum sorunlar1”, “mali sorunlar”, “oryantasyon
sorunlar1” ve “Kisisel sorunlar” seklinde bes alt boyutu oldugu bulunmustur. Olgegin agiklanan
varyansi 70.898, KMO degeri 0.767 oldugu sonucuna ulasilmistir. Aciklayic1 faktor analizi sonucunda
olgegin faktorler arasi korelasyon degerinin 0.000 ile 0.074 arasinda oldugu bulunmustur. Ortaya ¢tkan
bu bes faktor, toplam varyansin %70.898'ini agiklamaktadir. Olgek 45 maddeden olusmaktadir. Her

madde icin Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), katilmiyorum (2), Kesinlikle
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Katilmiyorum (1) segenekleri bulunmakta; puanlama, bu seceneklerin karsiliklari olan 5,4,3,2,1 puanlar
toplanarak yapilmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizi igin SPSS (Statistical Packagefor Social Sciences) Windows 21.00
paket programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek amaciyla
Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Tablonun Asymp. Sig. (Anlamlilik) satirindaki degerlerin
istatistiksel anlamlilik hesaplamalarinda sinir degeri kabul edilen 0,05'den kiiciik olmasi incelenen
faktorlerin dagilimlarimin normal olmadigini gostermektedir (p<0.05) (Biiyukoztirk, 2008). Bu
calismada yapilan Kolmogorov-Smirnov testine gére; Uyum Sorunlart Olgegi'nin Dil Sorunlar: alt
boyutu (p= 0.000; p< 0.05), Sosyo kiiltiirel uyum sorunlar1 alt boyutu (p= 0.000; p< 0.05), Oryantasyon
sorunlar1 alt boyutu (p= 0.002; p< 0.05) ve Kisisel Sorunlar alt boyutu (p= 0.005; p< 0.05)'nun sinf
diizeyine gore incelenmesi i¢in yapilan analizlerde parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H-
testi ile Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Mali Sorunlar alt boyutu (p= 0.06; p> 0.05)'nun smuf
diizeyine gore incelemesi icin yapilan analizlerde ise parametrik testlerden One-Way Anova Testi
kullanilmistir.  Katilimcilara ait tanitic1 6zellikler ytizdelikler ve ortalama degerler ile betimlenmistir.
Analizlerde manidarlik diizeyi p<0.05 seklinde belirlenmistir.

BULGULAR

Oncelikle veri toplama araci ile elde edilen verilerin giivenirlik ve gecerlik calismasiin yapilabilmesi
icin veriler SPSS 21.00 paket programina aktarilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgegin giivenirligine
bakilmis ve Cronbach-Alpha katsayist 0.91 olarak belirlenmistir. Arastirmada kullanilan 6lgegin yap1
gecerligini belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Arastirmanin faktor analizi icin; KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) orneklem yeterlilik katsayisi 0.79 ve evren korelasyon matrisinin birim matris
olmadigin gosteren Barlett testinin onem olasilig1 (0.000) seklinde bulunmustur. Aciklanan Varyans: %
69.017; KMO: 0.793; Barlett testi; p< 0.05 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Katilimcilara iliskin tanumlayici 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin tanimlayici 6zellikler (n=112)

Geldigi Ulke

Ulke n % Ulke n %

Tiirkmenistan 21 18,8 Fas 1 0,9
Banglades 1 0,9 Filistin 1 09
fran 19 17 Libya 1 09
Yunanistan 1 0,9 Pakistan 1 09
Somali 3 2,7 Endenozya 1 0,9
Liibnan 1 0,9 Arnavutluk 2 1,8
Bulgaristan 1 0,9 Etnopya 1 09
Afganistan 7 6,3 Cin 3 2,7
Ozbekistan 1 0,9 Tanzanya 1 09
Giiney Afrika 1 0,9 Kibris 1 0,9
Gana 1 0,9 Kenya 1 0,9
Azerbaycan 24 21,4 Gilircistan 6 54
Kosova 1 0,9 Kirgizistan 3 2,7
Hollanda 1 0,9 Suriye 4 3,6
Mozambik 2 1,8

Ogrenim Goriilen Fakiilte

Fakiilte n % Fakiilte n %

Fen-Edebiyat 16 14,3 Miihendislik Fakiiltesi 13 11,6
Meslek Yiiksekokulu 2 1,8 Dis Hekimligi Fakiiltesi 3 2,7
Spor akademisi 1 0,9 Ziraat Fakiiltesi 2 1,8
Tip Fakiiltesi 37 33,0 iktisat Fakiiltesi 11 9,8
Ilahiyat Fakiiltesi 6 54 Saglik Yiiksekokulu 9 8,0

Egitim Fakiiltesi 11 9,8
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Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 21’1 Tiirkmenistan’dan (%18.8), 1'i Banglades'den (% .9), 19'u
fran’dan (%17), 1T'i Yunanistan’dan (%.9), 3'ti Somali'den (%2.7), 1'i Liibnan’dan (%.9), 1'i
Bulgaristan’dan (%.9), 7’si Afganistan’dan (%6.3), 1'i Ozbekistan’dan (%.9), 1'in Giiney Afrika’dan
(%.9), 1'i Gana’dan (%.9), 24'ti Azerbaycan’dan (%21.4), 1'i Kosova'dan (%.9), 1'i Hollanda’dan (%.9),
2’si Mozambik'den (%1.8), 1'i Fas'tan (%.9), 1’1 Filistin"ten (%.9), 1'i Libya’dan (%.9), 1'i Pakistan’dan
(%.9), 1'i Endenozya’dan (%.9), 2'si Arnavutluk’dan (%1.8), 1'i Etnopya’dan (%.9), 3'ti Cin'den (%2.7),
1'i Tanzanya’'dan (%.9), 1'i Kibris'tan (%.9), 1'i Kenya'dan (%.9), 6’s1 Gircistan’dan (%5.4.), 3’1
Kirgizistan'dan (%2.7), 4'ti Suriye’den (%3.6) geldiklerini belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin 16'sinin
Fen-edebiyat fakiiltesinde (%14.3), 2’sinin Meslek ytiksekokulu (%1.8), 1’inin Spor akademisinde (%.9),
37’sinin Tip fakiiltesinde (%33), 6’stmun [lahiyat fakiiltesinde (%5.4), 11’inin Egitim fakiiltesinde (%9.8),
13'tintin Mithendislik fakiiltesinde (11.6), 3'tintin Dis hekimligi fakiiltesinde (%2.7), 2’sinin ziraat
fakiiltesinde (%1.8), 11’inin [ktisat fakiiltesinde (%9.8) ve 8'inin Saglik yiiksekokulunda (%8) 6grenim
gordiikleri belirlenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Uluslararast o§rencilerin suif diizeyleri yiikseldikce, dil sorunlari
azalmakta midir?” seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin “Uyum Sorunlar1 Olgegi”nin alt boyutlarindan
olan Dil Sorunlari alt boyutunun toplam puanlarinin simif diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan Kruskal- Wallis H Testi analizi sonuglar1 Tablo 2'te

verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin dil sorunlar1 alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalarmin sinif diizeylerine gore
Kruskal- Wallis H Testi sonuglari

Sinif Diizeyi N Sira Ort. sd X2 p Anlaml1 Fark
1.smuf 47 80.15 3 78.618 0.000* 1.smuf-2.s1inif, 1.smuf-3.s1mnf
2.smuf 32 60.47 1.smif-4.s1mnuif, 2.s1muf-3.smif,
3.smuf 14 27.57 2.smif-4.sinif, 3.smif-4.sinif
4 sif 19 12.63

Tablo 2 incelendiginde, ogrencilerin sinif diizeylerine gore Dil Sorunlari alt boyutundaki puan
ortalamalarimin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [X2
(3)=78.618; p=.000; p< 0.01]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin
ikili kombinasyonlar1 tizerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuclar1 ve sira ortalamalarina gore,
L.smuf ile 2.stif (U=398.500; p=0.000; p< 0.01), 1.smuf ile 3.s1mf (U=14.000; p= 0.000; p< 0.01), 1.s1mf ile
4.smuf (U=3.500; p=.000; p< 0.01), 2.smuf ile 3.stuf (U=38.000; p= 0.000;p< 0.01), 2.sif ile 4.sinif
(U=9.500; p=.000; p< 0.01), 3.s1n1f ile 4.s1ruf (U=37.000; p= 0.000; p < 0.01) arasinda anlaml bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 1.smif ile 2.smuflardaki 6grencilerin dil
sorunlarinin 3.smuf ile 4.smiflardaki 8grencilerden daha fazla oldugu gortilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Uluslararas: 6grencilerin sinuf diizeyleri yiikseldikge, sosyo-kiiltiirel
sorunlari azalmakta mudir? seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin “Uyum Sorunlari Olgegi”nin alt
boyutlarindan olan Sosyo-Kiiltiirel Sorunlar alt boyutunun toplam puanlarinin simif diizeyine gore
anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan Kruskal- Wallis H Testi analizi sonuglar:

Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel sorunlar alt boyutundan aldiklari puan ortalamalarmimn smf
diizeylerine gore Kruskal- Wallis H Testi sonuglar:

Sinif Diizeyi N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
1.smuf 47 74.29 3 28.152 0.000* 1.s1if-2.s1mnuf, 1.s1if-3.s1nf
2.s1nif 32 47.48 1.sinif-4.smuf

3.smuf 14 39.43

4.smf 19 40.26

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin sinif diizeylerine gore sosyo-kiiltiirel sorunlar alt boyutundaki
puan ortalamalarimin siif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhiik gosterdigi
goriilmektedir [X? (3)=28.152, p< 0.01]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amacryla
gruplarin ikili kombinasyonlar1 tizerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuclar1 ve sira
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ortalamalarma gore, 1.sinif ile 2.simif  (U=366.500; p=0.000; p< 0.01), 1.sinf ile 3.siif (U=105.500; p=
0.000; p< 0.01), 1.siuf ile 4.siuf (U=219.500; p= 0.000; p< 0.01) arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 1.smuftaki 6grencilerin sosyo-kiiltiirel sorunlarinin
2.smif, 3.s1nif ve 4.sinuflardaki 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin tigiincii alt problemi “Yabanci uyruklu 6grencilerin sinif diizeylerine gore mali sorunlari
arasinda anlamli fark bulunmakta midir?” seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin “Uyum Sorunlar

Olgegi’nin alt boyutlarindan olan Mali Sorunlar alt boyutunun toplam puan ortalama ve standart
sapma degerlerinde fark olup olmadig1 degerlendirilmis ve sonuglar Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin simif degiskenine gore mali sorunlar alt boyutundan aldiklar: puan ortalama ve
standart sapma degerlerinin dagilimi

Sinif Diizeyi N X S

1.smf 47 13.957 4117
2.smuf 32 14.343 4.680
3.smuf 14 14.500 4.467
4.smuf 19 13.000 4.281

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin mali sorunlarinin 1.smftakilerin (X =13.957), 2.siniftaki 6grencilerin
(X = 14.343), 3. siuftaki 6grencilerin (X =14.500), 4. siiftaki 6grencilerin (X =13.000) oldugu ve gruplar
arasinda fark oldugu belirlenmistir. Bu farkin istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olup olmadigini
degerlendirmek i¢in yapilan One-Way Anova testi sonuglar1 Tablo 5 de sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin sinif diizeyine gore mali sorunlar alt boyutuna iliskin one-way anova testi
sonuglari

Degisim Kaynag1 Kareler Serbestlik Kareler F P
Toplam1 Derecesi Ortalamasi

Gruplararasi 26.286 3 8.762 0.462 0.709

Gruplarici 2048.634 108 18.969

Toplam 2074.920 111

Tablo 5'de goriildugi gibi; 6grencilerin smif diizeyine gore mali sorunlar alt boyutuna iliskin One-Way
Anova testi karsilastirilmasini gosteren dagilim incelendiginde; 6grencilerin sinif diizeylerine gore mali
sorunlar1 arasinda bir fark bulunmamustir(f degeri=0.462, p=0.709 > 0.05)

Arastirmanin doérdiincti alt problemi “Uluslararasi 6grencilerin sinif diizeyleri ytikseldikge oryantasyon
sorunlar1 azalmakta midir?” seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin “Uyum Sorunlar1 Olgegi”’nin alt
boyutlarindan olan Oryantasyon Sorunlari alt boyutunun toplam puanlarmin sinif diizeyine gore
anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan Kruskal- Wallis H Testi analizi sonuglar:
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Oryantasyon Sorunlart Alt Boyutundan Aldiklari Puan Ortalamalarinin Siif
Diizeylerine Gore Kruskal- Wallis H Testi Sonuglar1

Sinif Diizeyi N Sira Ort. sd X2 p Anlaml1 Fark
1.smmuf 47 70.70 3 32.059 0.000* 1.s1f-2.s1nuf, 1.smuf-4.s1mf
2.smaf 32 56.20 2.sinif-4.simnif, 3.sinif-4.s1mnaf
3.smuf 14 56.71

4.smf 19 21.71

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin sinif diizeylerine gore Oryantasyon Sorunlari alt boyutundaki
puan ortalamalarimin siuf diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhiik gosterdigi
goriilmektedir [X? (3)=32.059; p< 0.01]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amacryla
gruplarin ikili kombinasyonlar1 tizerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuglari ve sira
ortalamalarina gore; 1.smif ile 2.siuf (U=545.000; p=0.03; p< 0.05), 1.smnuf ile 4.smif (U=63.000; p=0.000;
p< 0.01), 2.smu1f ile 4.s1uf (U=102.000; p=0.000; p< 0.01), 3.smnuf ile 4.sinf arasinda (U=57.500; p=0.005;
p< 0.05) arasinda anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 1., 2.ve
3.siuftaki Sgrencilerin  oryantasyon sorunlarmin 4.smiftaki 6grencilerden daha fazla oldugu
goriilmektedir.
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Arastirmanin besinci alt problemi “Uluslararas: 6grencilerin simif diizeylerine gore kisisel sorunlari
arasindaki iliski anlamli midir?” seklinde belirtilmistir. Ogrencilerin Uyum Sorunlar1 Olgegi'nin alt
boyutlarindan olan Kisisel Sorunlar alt boyutunun toplam puanlarinin sinif diizeyine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan Kruskal- Wallis H Testi analizi sonuglar1 Tablo 11'de
sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin kisisel sorunlar alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalarinin simf diizeylerine
gore Kruskal- Wallis H Testi sonuglari

Sinif Diizeyi N Sira Ort. sd X2 p Anlaml1 Fark

1.smf 47 82.95 3 71.725 0.000*

1.s1mf-2.s1nuf,1.s1uf-3.s1nif,

2.s1nif 32 50.61

1.smuf-4.sif
3.simuf 14 39.54 2 suf-4.sif, 3.smmuf-4.simuf
P 19 1220 sinif-4.sinif, 3.smiuf-4.smi

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin sinif diizeylerine gore Kisisel Sorunlar: alt boyutundan elde edilen
puanlarin anlaml sekilde farklilastig1 goriilmektedir [X2 (3)=71.725; p< 0.01]. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlar1 {izerinden yapilan Mann
Whitney-U testi sonuglari ve sira ortalamalarina gore; 1.smuf ile 2.stif (U=210.500; p=0.000; p<0 .01),
1.simuf ile 3.siuf (U=70.500; p=0.000; p< 0.01), 1.smf ile 4.s1f (U=3.500; p=0.000; p< 0.01), 2.s1f ile
4.siuf (U=23.000; p=0.000; p< 0.01), 3.smuf ile 4.smif arasinda (U=40.000; p=0.000; p< 0.01) arasinda
anlamh bir fark oldugu bulunmustur. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 1., 2.ve 3.siuftaki
ogrencilerin kisisel sorunlarinin 4.smiftaki 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

TARTISMA

Arastirmanin birinci denencesini test etmek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 6grencilerin
sinif diizeylerine gore dil sorunlar: alt boyutunun puan ortalamalarimin anlaml sekilde farklilastigim
gostermistir. Bu sonuglara gore ogrencilerin simf diizeyleri arttikga dil sorunlarimin azaldig:
bulunmustur. Ayrica, yapilan Mann Whitney U-testi sonuglar1 1.siuf ile 2. smuf &grencilerin dil
sorunlarmnin 3. sinif ile 4.s1nif 6grencilerden daha fazla oldugu gostermistir.

Alanyazin incelendiginde, dil becerilerindeki yetersizligin 6grencilerin dersi kavramalari, takip
etmeleri, not etmeleri, okuma ve yazili 6devleri ve sinavlari bitirebilme ve diistindiiklerini s6zel olacak
sekilde ifade edebilmeleri okulda soru sorma yeteneklerinin azalmasina ve akademik basarilarmin
diismesine neden oldugu belirtilmistir (Allaberdiyev, 2007; Can, 1996; Kiliclar, Sar1 ve Segilmis, 2012).
Yabanci dil 6grenme, uzun stire yorucu bir calisma, giiclii dil yetenegi ve dil 6grenilen kiilttir hakkinda
genis bir bilgi gerektirdigini gostermektedir (Takahashi, 1989).

Arastirmalarda 6grencilerin yabanci kolej ve tiniversitelerde basarili olmalari igin girdikleri yabanci dil
sinavlarindan (TOEFL) minimum puani elde etmek, bu gibi yabanci dil sinavlar: okuma becerilerinde
oldugu gibi sozlii anlama ve iletisim becerilerinin dogru bir 6lctitii olmadig: belirtilmektedir (Pedersen,
1991). Yabanci o6grencilerin karsilastiklar1 en ©nemli sorunlardan biri olarak dil 6grenmedeki
yetersizliklerle karsilasilmaktadir. Tiirkiye'deki yabanci 6grencilerin dil 6grenme sorunlari sadece
Tiirkgede degil, yabanci dille egitim verilen boliimlerde Ingilizcede de ortaya cikabilmektedir (Coskun,
2014). Bu arastirma bulgusunun, ¢galismanin bulgusunu destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Ciintikii
bizim ¢alismamizda da tiniversite egitimine yeni baglayan 1.simf ve 2. smif 6grencilerinin 3.ve 3.smmf
dgrencilerine gore daha fazla dil sorunu yasadiklar: belirtilmektedir.

Arastirmanin ikinci denencesini test etmek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore
ogrencilerin simif diizeylerine gore Sosyo-Kiiltiirel Sorunlar alt boyutu puan ortalamalariin anlamh
sekilde farklilastigr bulunmustur. Ayrica yapilan Mann Whitney U-testi sonuglar: 1.sinuf ile 2.sinuf,
Lsmuf ile 3.smuf, 1.smuf ile 4.smif arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmustir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 1.smiftaki 6grencilerin Sosyo-Kiiltiirel Sorunlarmin 2.sinif, 3.smuf ve
4. smiflardaki 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Alanyazindaki cesitli arastirmalarda, uluslararas: 6grencilerin 6zellikle ilk yillarda ailelerinden ve
alistiklari gevrelerinden ayrilarak gesitli iilkelere ve yeni ¢evrelere uyum saglama, farkl: bireylerin deger
yargilari ile karsilasarak adapte olmakta zorluk yasama, degisik sosyokiiltiirel degerlerle kars1 karsiya
kaldiklarinda cesitli sorunlar yasadiklar: ifade edilmektedir (Allaberdiyev , 2007; Ercan, 2001; Huxur
vd., 1996; Mori, 2000; Sandhu, 1994; Perrucci ve Hu, 1995; Ozbay, 1996; Yang, 2006). Arastirma
bulgumuz, iist siniftaki 6grencilerin daha az sosyo-kiiltiirel sorunlar yasadig1 yoniindedir. Bu sonuca
gore, tist sinif 6grencilerin zaman iginde dil becerilerinin artmasi, gesitli etkinliklere katilimlar1 ve kendi
tilkeleri ve ev sahibi 6grenciler ile iliskilerinin artmasi ve yakin arkadaslik guruplar1 olusturmalarinin
sorunlarinin azalmasinda ve kiiltiirlesme stireglerini kolaylastirilmasina onemli rol oynadig:
dusuniilmektedir. Ayrica, st sinif 6grencilerinin sosyal etkinliklere katilimlarinda yabanci dil
yeterliliklerinin zaman iginde artmasinin etkili oldugu da diistiniilmektedir.

Arastirmanin tglincti denencesini tet etmek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi sonucuna
gore, 6grencilerin sinuf diizeylerine gore Mali Sorunlari alt boyutundan elde edilen puan ortalamalar:
arasinda anlamli bir farkliik bulunmamistir. Alanyazinda bu arastirma sonucundan farkh olarak
Deressa ve Beavers'm (1988) arastirmalarinda uluslararasi 6grencilerin yasadiklari en 6nemli sorunun
maddi nitelikte oldugu belirtilmistir. Onlara gore mali sikintilar uluslararas1 6grencilerde krize yol
acabilir. Yine benzer calismalarda uluslararas: 6grencilerin yogun bir sekilde ekonomik yonden
sorunlarla karsi karsiya kaldiklar1 ifade edilmektedir (Lee, Koeske ve Sales, 2004). Bizim galisma
bulgumuzun literatiir tarafindan desteklenmedigi goriilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan
ogrenci grubunun ailelerinden yeterince maddi destek aldiklarindan dolay1 maddi sorun yasamadig:
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin dordiincti denencesini test etmek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonucuna gore,
ogrencilerin sinif diizeylerine gore Oryantasyon Sorunlar: alt boyutu puan ortalamalarinin istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 bulunmustur. Ayrica, yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
gorel.sinif ile 2.simif, 1.sinif ile 4.siuf, 2.siuf ile 4.smuf, 3.smuf ile 4.smif arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Gruplarin sira ortalamalarn dikkate alindiginda 1. siuf
ogrencileri en yiiksek sira ortalamasi ve 4. simif 6grencileri en az sira ortalamasina sahip olduklar
goriilmektedir. Alanyazinda, uluslararast 6grencilerin 6grenim gordiikleri {iniversiteyi yeterince
tantyamama, tniversitelerdeki 6grencilere yonelik diizenlenen oryantasyon uygulamalarinin nitelik
olarak yetersiz olusu ve bunlarin sonucu olarak da 6grencilerin uyum sorunu yasadig1 (Ozbay, 1996),
uluslararasi 6grencilerin karsilastiklar: en 6nemli sorunlarin, okula yerlestirme ve yeni egitim sistemine
uyum saglama sorunlar1 oldugu (Church, 1982 ; Kiliclar, Sar1 ve Secilmis, 2012) belirtilmektedir. Bu
baglamda degerlendirildiginde uluslararas: dgrencilere yonelik diizenlenen tanitim toplantilari ve
etkinliklere katilimlarinin saglanmasinin dil yeterliliklerinin artmasina ve dogal olarak da zaman iginde
oryantasyon sorunlariin azalmasina neden olabilecegi varsayilmaktadir.

Arastirmanin besinci denencesini test etmek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonucuna gore,
ogrencilerin smif diizeylerine gore Kisisel Sorunlar1 alt boyutu puan ortalamalarmin anlamli sekilde
farklilastig1 bulunmustur. Ayrica, yapilan Mann Whitney U-testi sonuglar1 1, 2 ve 3.smif 6grencilerin
kisisel sorunlarinin 4.sinif 6grencilerden daha fazla oldugu gostermistir. Yigit (2012)'in arastirmasinda
yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin siif diizeyine gore temel psikolojik ihtiyaclarindan yeterlik
ihtiyacinin siniflar bakimindan anlaml farklihik gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Yapilan analiz
sonucunda 2.smifta olanlar ile 3.sinifta olanlar arasinda 3.smiflar lehine ve 3.smnifta olanlar ile 4. sinufta
olanlar arasinda ise 3.smiflar lehine anlamli diizeyde fark oldugu ortaya cikmustir. Bu arastirma
bulgusunda da gorildiigii gibi 6grencilerde kisisel sorunlarmin siuf diizeyi yiikseldikge azalma
gordiigii anlasilmadir. Bu durum gergekte kisisel sorunlarin azaldig: degil, 6grencilerin sinif diizeyleri
yiikseldikce kisisel sorunlarla bas edebilme becerilerinin arttig1 seklinde ifade edilebilir. Alanyazinda
ayru iilkede tiniversiteye yeni baglayan ¢grencilere gore uluslararas: dgrencilerin daha fazla kisisel
sorun yasadiklarina isaret edilmektedir (Mori, 2000; Kiliglar, Sar1 ve Secilmis, 2012). Buna ragmen bu
ogrencilerin  {iniversitelerin Ogrenci Damgmanlik Birimleri tarafindan saglanan profesyonel
danismanlik hizmetlerini kullanmadiklar1 gortilmektedir (Skinner, 2010).
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Ayrica, bu calismada, tist smif 6grencilerin zaman iginde dil becerilerinin artmasi ve tiniversite
tarafindan hazirlanan farkli etkinliklere katilimlari ve sosyal desteklerden daha etkin bir sekilde
yararlanmalar1 ve yakin arkadas cevresi olusturduklari icin alt siuf 6grencilere gore daha az kisisel
sorun yasadiklar1 diistintilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada Ondokuz May1s Universitesi'ndeki “Yabanci uyruklu 6grencilerin sinif diizeyine gore
yasadiklart sorunlar" incelenmistir. Smuf diizeylerine goére, “Uyum Sorunlart Olgegi”nin alt
boyutlarindan Dil sorunlari, Sosyo-kiiltiirel sorunlar, Oryantasyon sorunlari, Kisisel sorunlar arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark bulunurken, Mali sorunlar alt boyutu arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark bulunamamuistir. Calismanin sonugclar1 15181nda asagidaki oneriler sunulmustur:

1. Universiteye yeni baglayan uluslararasi 6grencilerin dil problemi yagsamalarini énlemek ve Tiirkgeyi
ogrenmelerini pekistirmek amaciyla kitap okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik olarak
ogrencilerin bir kitap kultibt adi altinda toplanarak cesitli seviyelerde kitaplar1 okumalar
Onerilebilir.

2. Universiteye yeni baslayan uluslararasi 6grencilerin sosyo-kiiltiirel sorunlarini énlemeye yo6nelik
nitelik ve nicelik olarak sosyo kiilttirel uygulamalar artirilabilir.

3. Uluslararas1 6grencilere yonelik oryantasyon calismalarmma yardimci olacag distunilerek
ogrencileri bilgilendirmeye yonelik gazetelerin ¢ikarilmasi 6nerilebilir.

4. Uluslararas1 dgrencilerin kisisel sorunlarina iliskin tiniversitenin 6grenci danismanlik biriminden
faydalanabilmesi igin tesvik edilmeleri,

Calismadan elde edilen bu sonuglar 1si§inda bu alandaki arastirmacilar icin asagidaki oOneriler
sunulmustur:

1. Uluslararas1 6grencilerin psiko-sosyal sorunlarina yonelik kiilttirel damismanhigm etkililiginin
degerlendirilmesi amaciyla psikolojik danisma uygulamalarinin yapilmasi,

2. Uluslararas1 ogrencilere yonelik online danismanlik hizmetlerine baslanilmasinin uluslararas:
ogrenciler icin yararli olacag: diistintilmektedir.
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The problems of international students in Ondokuz Mayis University according to
their grade levels

Hatice KUMCAGIZ?, Rahim DADASHZADEH®, Kamil ALAKUS®ii

Rapid changes have been observed in education just as in other areas in the globalizing world. The
concept of common market that gas emerged in all areas as a result of this change stands out in the field
of education. The movement of foreign students constitutes a major pillar of the education market
(Kiroglu, Kesten and Elma, 2010). As an outcome of this process, students have difficulty in adjustment
in destination countries.

Adaptation is defined as the degree to which individuals establish and maintain relations with
themselves and the environment. Such personalities as self-confidence, self-awareness, emotional
aspect and the ability to set positive interpersonal interaction are referred to as personal adjustment;
healthy familial relationships, high social skills and the ability to reconcile needs and desires with
society are called as social adjustment; and the ability to adjust oneself as an individual or group is
called psychological adjustment (Kiliclar, Sari and Secilmis, 2012). In consideration of this
understanding, it seems a possible case that foreign students have problems of psychological
adjustment.

With its 1385 international students, Ondokuz May1s University is among Turkish universities that are
most preferred by international students. Increasing number of international students as a result of the
development of the university suggests the need to examine socio-cultural, economic, orientation and
personal problems of students with reference to adjustment difficulty. Although a set of activities have
been organized for international students, the literature search yielded no published studies on what
problems foreign students studying at Ondokuz Mayis University that has been highly favored by
international students in recent years. Thus, the present study is believed to be important in this regard
and shed light on further studies. The main question of the study is whether problems of international
students at Ondokuz Mayis University show any significant difference by grade level.

The aim of the present research is to identify problems faced by international students studying at
Ondokuz Mayis University based on their grade level. Random sampling method was used in the study.
It was conducted with 112 students studying in different faculties and schools of Ondokuz Mayis
University. Institution’s approval was first taken for the implementation of data collection tools. After
foreign students who were accessed through visits to various faculties and schools were provided with
necessary information, data was collected via one-to-one interviews made with foreign students who
gave verbal consent were voluntary to participate in research. Data collection tools were filled under
the supervision of the researchers in order to prevent missing or incorrect filling. The filling time of the
data collection tools was between about 25-30 minutes. To determine problems of international student,
the study used “the Adaptation Problems Scale” which was developed made by Kiliclar, Sar1 and
Secilmis (2012) based on "Michigan International Student Problems Inventory" (Porter 1962, 1977).
Normality of the distribution of data was assessed by the Kolmogorov-Smirnov test and data did not
show a homogeneous distribution (p < 0.05). Non-parametric tests were used for the statistical analysis
of data. For the analysis of data, descriptive statistical tests and the Kruskal-Wallis H test were used. In
the statistical evaluation, an error level of 0.5 was taken into consideration.

v Ondokuz Mayis University, haticek@omu.edu.tr
vi Ondokuz Mayis University, rahim-dadashzadeh@yahoo.com

vii Ondokuz Mayis University, kamilal@omu.edu.tr
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As a result of the analysis, students’ mean scores in the Language Subscale of the Adaptation Problems
Scale were significantly different based on grade levels [x2(3) = 78 618; p =0.000; p <0.01]. Considering
the mean rank of groups, the first year students had the highest mean rank concerning the language
problems, which was followed by the second-, third-, and fourth-year students, respectively. There was
a statistically significant difference, based on grade levels, between students” mean scores in the Socio-
Cultural Problems Subscale [x2 (3)=28.152; p< 0.01]. Considering the mean rank of groups, the first year
students had the highest mean rank concerning the socio-cultural problems, which was again followed
by the second-, third-, and fourth-year students, respectively. There was no statistically significant
difference between students” mean scores in the Financial Problems Subscale (p>0.05). on the other
hand, students” mean scores in the Orientation Subscale yielded a statistically significant difference
based on grade levels [x2 (3)=32.059; p< 0.01]. Considering the mean rank of groups, the highest mean
rank concerning the orientation problems was of the first-year students, who were similarly followed
by the second-, third-, and fourth-year students, respectively. There was also a statistically significant
difference between students” mean scores in the Personal Problems Subscale based on grade levels [y2
(3) =71.725; p< 0.01]. Considering the mean rank of groups, the highest mean rank concerning the
personal problems was of the first-year students, who were again followed by the second-, third-, and
fourth-year students, respectively.

According to the research results, it seems that the first- and second-year students have difficulties and
problems in understanding the language, whereas language skills of the third- and fourth-year students'
have improved over time. The results indicate that socio-cultural problems of international students
show a marked decline as the grade level increases. It can be explained by increased participation in
social activities along with developing language skills. It seems safe to say that participation of
international students in introductory meetings and academic activities as well as their developing
language proficiency throughout university education help them to decrease their adaptation problems
in time. It seems likely that upper-grade students experience less personal problems than lower-grade
students since the former have improved their language proficiency, have been more engaged in
academic and social activities, have created a close circle of friends, and have more effectively utilized
social supports.

Based on the study results, the following suggestions can be made:

1. Books clubs can be started in order to reduce language problems of lower grade students and to
support the teaching Turkish as a foreign language; and students can be encouraged to read stories
and novels at different levels and discuss these books.

2. International students can also be encouraged to seek help from the university counselling service
concerning their personal problems. Activities that prioritize cultural counseling as well as online
consulting services are believed to be useful for international students.

Keywords: International students, Grade level, Adaptation, Adaptation problem
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Ozel Egitim Kurumlarinda Calisan Miidiirlerin
Hizmetkar Liderlik Davranmislar: ile Ogretmenlerin
Orgiitsel Adanmishik Diizeyleri Arasindaki Iliski

Umit DOGAN, Hiiseyin ASLAN

Bu arastirma, dzel egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin orgiitsel adannuslik diizeyleri ile miidiirlerinin
hizmetkdr liderlik davramslar: arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilmstir. Calisma evrenini 2014-
2015 egitim dgretim yilinda dzel egitim kurumlarinda [Ozel Egitim Uygulama Merkezi ( 1. ve II. Kademe) ve
Bilim ve Sanat Merkezinde] (4006 kisi) calisan dgretmenler olusturmaktadir. Evreni temsil edecek okullar
Tiirkiye'nin yedi bolgesinden en az bir merkez olmak kosuluyla random yoluyla secilmistir. Buna gore
arastirmamn Orneklemi ise; Gaziantep, Sanlwrfa, Adana, Izmir, Istanbul, Samsun, Ankara ve Erzurum
illerinde bulunan Ozel Egitim Uygulama Merkezleri (I. ve II. Kademe) ve Bilim ve Sanat Merkez'lerinde
calisan toplam 336 dgretmenden olusmaktadir. Arastirma verileri 'Orgiitsel Adanmshk Olgegi (OAO)” ve
“Hizmetkar Liderlik Olcegiyle (HLO)” toplannugtir. Arastirmadan elde edilen bulgular sunlardir: Ozel egitim
kurumlarinda ¢alisan Ogretmenlerin drgiitsel adanmghk diizeylerinin iyi seviyede oldugu, 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore Orgiitsel adannushiklarimn anlaml bir sekilde farkliik gdsterdigi ve erkek dgretmenlerin
adanmgliklarinin, kadm dgretmenlere gére anlamli sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ozel egitim
kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin calistiklar: okul tiiriine gore orgiitsel adannushklarinin anlaml bir sekilde
farklilik gdsterdigi ve Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) dgretmenlerinin adanmsliklarimn, Ozel Egitim
Uygulama Merkezi (OEUM) 6gretmenlerine gire anlaml sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ozel
egitim kurumlarda calisan 6retmenlerin miidiirlerinin hizmetkdr liderlik davrams diizeylerinin iyi diizey
seviyesinde oldugu, Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore miidiirlerinde algiladiklart hizmetkdr liderlik
diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilik gdsterdigi ve erkek oOgretmenlerin miidiirlerinde algiladiklar
hizmetkdr liderlik diizeylerinin, kadin dSretmenlere gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ozel egitim kurumlarinda calisan G§retmenlerin cahstiklar okul tiiriine gore miidiirlerinde algiladiklar:
hizmetkdr liderlik diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi, BILSEM 6§retmenlerinin hizmetkdr
liderlik algilarinin, OEUM 6§retmenlerine gore anlamli gekilde daha yiiksek oldugu bulunmugtur. Bu sonugclar
1s181mda oneri olarak zel egitim kurumu miidiirleri, 6gretmenlerin adanmighklarin olumlu yonde etkileyecek
hizmetkdr liderlik davramslar sergilemelidir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, Adanmishk, Hizmetkar liderlik
GIRIS
Tarih boyunca tistiin ve 6zel yetenekli bireyler tiim uluslar ve toplumlarca hep merak konusu olmustur.

Toplumlar, devletler bu bireylerin yeteneklerinden ve 6zelliklerinden yararlanmak istemis ve bunlarmn
egitimi igin farkl yaklasimlar sergilemislerdir. Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin tespitinde ve

i Ondokuz May1s Universitesi, doganumit18@hotmail.com
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bunlarin egitiminde dogru yonlendirmeler yapilirken zamanla da yanlis yonlendirmelerle bu bireyler
egitim disinda kalmistir. Normal bireyler gibi toplumun i¢inde kaybolan 6zel egitime ihtiyact olan 6zel
yetenekli bireylerin sayis1 az degildir. Basta devletin 6zelde de okullarin ve ailelerin gérevi bu ¢ocuklari
ozel durumlarina gore egitime kavusturmak olmaldir. Ozellikle 6zel egitim kurumlarindaki
yoneticilerin liderlik bicimlerinin 6gretmenlerin kuruma bagliliklarina etkisinin yiiksek olmasi beklenir.

Ozel Egitim
Ozel egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak icin 6zel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri, bu bireylerin tim gelisim

alanlarindaki ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun
ortamlarda siirdiirtilen egitimdir (MEB, 2006).

Batu ve Kircaali iftar'm (2006) belirttigi tizere her bireyin oldugu gibi, 6zel egitime muhtag tim
bireylerin egitim hakki korunmali ve gelistirilmelidir. Ozel egitime muhtag bireylerin egitimleri, ya
akranlarindan ayr1 ya da akranlar ile birlikte gerceklestirilmektedir. Ozel egitime muhtag bireylerin
hem 6ziir tiirti hem de bu 6zriin derecesine gore hazirlanan programlarin dzel egitimciler tarafindan
uygulanmasi ile gergeklestirilen egitim, akranlarindan ayr1 egitimdir. Ozel egitime muhtag bireylerin
herhangi bir 6zrii olamayan akranlariyla birlikte, normal smif ve brans 6gretmenlerince egitilmesi ise,
birlikte egitim olarak adlandirilmaktadir (MEB, 2012).0Ozel egitim hizmetlerinin yayginlastirilmast,
toplumumuzun ¢agdaslasmasinin bir gostergesi sayilmalidir. Diinyanin birgok tilkesinde ¢agdashk,
insanlarin tim hizmetlerden esit 6lciide ve gereksinimleri dogrultusunda yararlanabildiklerine gore
degerlendirilir (Cavkaytar ve Diken, 2005, 23-49).Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde 6zel gereksinimli bireyler su sekilde siiflandirilmaktadir: Zihinsel yetersizligi olan
birey, birden ¢ok yetersizligi olan birey, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey, dil ve
konusma giicliigii olan birey, duygusal ve davranis bozuklugu olan birey, gorme yetersizligi olan birey,
isitme yetersizligi olan birey, ortopedik yetersizligi olan birey, otistik birey, 6zel 6grenme gticliigii olan
birey, serebral palsili olan birey, siiregen hastalig1 olan birey ve {iistiin zekal birey (MEB, 2012).Ozel
egitime iliskin yasa ve yonetmeliklerde 6zel egitime muhtag bireylerine hem 6zel hem de devlet
kurumlari tarafindan hizmet verebilecegi tanimlanmustir. Bu kurumlar, MEB Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Midiirliigiine bagh olarak egitim vermektedirler. Bunlar1 asagidaki gibi siralamak
miimkiindur.Milli Egitim Bakanligi, orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler ile otizmi
olan bireylerin egitim icin Ozel Egitim Uygulama Merkezleri agmistir. Bu merkezlerde ilkokul I
Kademe, ortaokul ise II. Kademe olarak adlandirilmistir. Bu merkezlerde, ilkogretim kurumlarinda
uygulanan egitim programlarimi takipte zorlanan bireyler egitim oOgretim gormektedirler. Bu
merkezlerde, 6grencilere sosyal yasamda ihtiyaglar1 olacak yasam becerilerini, kisisel bakim ve
akademik becerilerini gelistirmeleri icin Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP) hazirlanir (MEB, 2012).Bu
amacla Ttrkiye’de hizmet veren 483 egitim kurumunda 3427 dgretmen goérev yapmakta ve 13591
ogrenci egitim almaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanlig1, 2015). Ustiin zekalilarin
egitimi de ozel egitim kapsaminda degerlendirilmektedir. Ustiin zekalhlarin egitimleri igin gelistirilen
bilim ve sanat merkezi, tistiin zekal bireylerin ilgi ve ihtiyaclarina gore egitim alabilmelerine yardimci
olmaktadir (Giirbiiz ve Ayas, 2013).Tiirkiye’de 83 Bilim ve Sanat Merkezlerinde 12106 6grenci 6grenim
gormekte ve 579 da 6gretmen gorev yapmaktadir (Milli Egitim Bakanlig: Strateji Gelistirme Bagkanligy,
2015).Mevcut normal egitimdeki 6gretmen orani, 6zel egitim 6gretmen oranina gore oldukga yetersiz
kalmakta ve ozel egitim veren okul miktari, 6grenci sayisina gore gereksinimleri karsilayamayacak
diizeydedir. Ozytirek (2008) mevcut olan egitimsel sorunlarin ¢oziilebilmesi icin mutlaka bilimsel
yaklasimin uygulanmast gerektigini ancak bu yaklasimla ancak nitelik ve yeterlilik sahibi
Ogretmenlerin yetistirilebilecegini belirtmistir. Bu alandaki 6gretmen eksikligi, normal okul ve sinif
Ogretmenleri arasindan yapilan atamalarla doldurulmaktadir. Bunlarin secimi ve hizmet ici egitimle
yetistirilmeleri yonetimin ©nemli konularindan birisidir. Ozel Egitim Kurumlarinda calisan
yoneticilerin de alana hakim olmasi ve deneyim sahibi olmalar1 beklenmektedir. Ozel egitim yoneticisi
kendini iki yonlii yetistirmeye ¢alismalidir. Birincisi 6zel egitim ile ilgili ulusal ve uluslararas: yenilik
ve gelismeleri yakindan takip etmeli ve bu degismeleri personeline ileterek onlarinda kendilerini
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gelistirmelerine katkida bulunmalidir. Tkinci olarak yonetim alaninda kendini ¢aga uydurmali ve
yenilemelidir. Yoneticinin personelin 6zlitk haklarm iyi bilen, onlarin kayba ugramamasina 6zen
gosteren bir tutum iginde olmasi gerekir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2001). Asagida calismanin diger
boyutu olan orgtitsel adanmuislik tizerinde durulacaktir.

Orgiitsel Adanmiglik

Arastirmacilarin, isgorenlerin ¢alistig1 orgiite olan adanmishiginin olusumu ve yapisiyla ilgili farkh
gorisler ileri stirdiikleri dolayisiyla da farkli tanimlamalar da bulunduklar: goriilmektedir (Giil, 2002).
Balay (2000) orgiitsel adanmisligi, calisanin; orgiitiin amag ve degerler sistemiyle 6zdeslesmesi
derecesidir seklinde ifade ederken, Gul (2002), orgiitsel adanmisligi, calisanin, orgiite kars:
hissettikleridir seklinde tanimlamistir. Morrow (1983) ise orgiitsel adanmishig, o6rgiit adina gaba sarf
etmesi, orgitiin inang, hedef ve degerlerini kabul etmesi seklinde tanimlamistir. Literatiir
incelendiginde orgtitsel adanmushik ile ilgili ti¢ siniflandirmanin 6n plana ciktig1 goriilmektedir. Bu {ig
onemli smiflandirma; davranissal adanmiglik, ¢oklu adanmislik ve tutumsal adanmislik olarak
adlandirilmaktadir (Giil, 2002). Davranigsal adanmislik, kisinin gegmisteki davranislar: nedeniyle orgiit
tiyeligini devam ettirmesi ve orgiitten ayrilamamasi gibi davranislardir (Giil, 2002). Coklu adanmishk
yaklasimi, orgiit icerisinde birbirinden farkli 6geler bulundugunu ve bu 6gelere farkhi diizeyde
adanmishk duyulabilecegini savunmaktadir (Reichers, 1985: 465-476). Tutumsal adanmislik,
isgorenlerin isi birakma oranlarini en az seviyeye indirgemeyi, adanmislig1 giiclendirerek orgiitiin
verimini arttirmay: amaclamaktadir (Akgiil, 2014). Allen ve Mayer (1990) tarafindan gelistirilen
orgiitsel adanmuslik yaklasiminda ise adanmuslik duygusal adanmishik, devamlilik adanmushg: ve
normatif adanmislik olarak ti¢ boyuta ayrilmistir (Bakan, 2011). Duygusal Adanmislik: Calisanlarin
orgtite duygusal olarak baglanmasi, orgiitle 6zdeslesmesi ve bunlarin sonucunda orgiitte kalmasi
anlamimna gelmektedir (Allen ve Meyer, 1990: 847-858). Bu adanmuslik tiirtinde birey orgitiin
degerlerine ve amaglarina katildigindan ¢rguitii icin her tiirlt fedakarligi yapmaya hazir bir adanmislik
duygusu gelistirir (Bakan, 2011).Gficlii duygusal adanmislikla orgtitte kalmaya devam edenler, buna
ihtiya¢ duyduklari icin degil bunu arzuladiklari icin 6rgiitte kalmaya devam ederlerAkgiil (2012).

Devamhlik Adanmishg:: Devamlilik adanmusligl, calisanin orgiitii birakma ile ilgili maliyete dayal
adanmighktir (Allen ve Meyer, 1990). Orgiitsel adanmigh@in gerceklesmesi icin birey acisindan
ayrilmanin bedelinin yiiksek olmasi, kalmanin ayrilmaktan daha avantajli olmasi gerekmektedir (Ince
ve Giil, 2005). Calisan, istemese de orgiitte kalmasi zorunluluk haline gelmektedir. Normatif Adanmuslik:
Normatif adanmushik, calisanin orgiitte kalmasi ile ilgili ytikiimliliik duygularini ifade etmektedir
(Allen ve Meyer, 1990). Bu adanmuslik tiirtinde birey adanmishgi ahlaki bir zorunluluk olarak
algilanmaktadir. Kisinin 6rgtitte calismay1 kendisi icin bir gorev olarak gormesi ve 6rgiitiine adanmuslik
gostermenin dogru oldugunu hissetmesidir (Bayram, 2005).

Hizmetkdr Liderlik

Hizmetkarlhik, Akytiz (2014) tarafindan tim canlilarin en onemli gorevlerinden hatta var olma
nedenlerinden biri seklinde tanimlanmaktadir. Greenleaf (1991) hizmetkar liderligin; is, yasam ve
sosyal yasama olumlu degisiklikler getiren, orgiitteki insanlara biittinlesmis bir sekilde hizmet imkamn
sunan, uzun vadeli pozitif bir yaklasim oldugunu belirtmektedir. Akytiz (2014) ise hizmetkar liderligi,
bireyleri yo6nlendiren ve yoneten kisilerde degisiklik yaratan yeni bir liderlik modeli olarak
tanimlamaktadir. Spears (1995) ise hizmetkar liderlerin on kisisel 6zelligini su sekilde siralamaktadir:
Bunlar, dinleme, duygudaslik, iyilestirme, farkindalik, ikna etme, kavramsallastirma, ileri goriisliiliik,
kahyalik, insanlarin gelisimine adanmishk, topluluk olusturmadir. Hizmetkar liderlik bireyleri
etkiyerek onlarmn ihtiyaclar1 otesinde onlara bakmay: gerektiren bir liderlik tiiriidiir. Bu agidan
hizmetkar liderlik, temel amaci insanlarin gelismesi olan egitim kurumlarmin yonetiminde
kullanilabilme 6zelligi gosteren bir liderlik yaklagimu olarak goriilebilir (Akytiiz ve Eren, 2013). Ozel
egitim okullarinda yapilacak her tiirlti hizmetin icerigi diistintildiigiinde, bu hizmetlerin etkili olarak
surdiirtilmesinde gercek bir liderlik anlayisi ve calisanlarin ise adanmuisliklar: olduk¢a 6nemlidir. Bu
baglamda hizmetkar bir liderin 6nderligi ve isgorenlerin kendilerini kurumlarina adamalari, 6zel egitim
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okullar1 6gretmenlerinin 6rgiitsel adanmislik diizeylerinin hangi faktorlerle ve nasil etkilesim iginde
olduklari, miidiirlerin hizmetkar liderlik davranislarmin, 6zel egitim kurumu 6gretmenlerince nasil
algilandiklari, hem okul miidiirlerinin hem de 6gretmenlerin kendilerini gelistirebilmeleri agisindan
onemli goriilmiistiir. Bu baglamda yapilan arastirmanin amaci, Ozel Egitim Kurumlarinda calisan [Ozel
Egitim Uygulama Merkezi (I. ve II. Kademe), Bilim ve Sanat Merkezi] Miuidiirlerin Hizmetkar Liderlik
Davraniglari ile Ogretmenlerin Orgiitsel Adanmislik Diizeyleri Arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu
kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1. Ozel egitim kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlerin orgiitsel adanmishk diizeyleri, 6gretmenlerin
demografik 6zelliklerine (cinsiyet, calistiklar: okul tiirti, yas ve calisma sekli degiskenleri) gore anlaml
bir farklilik gostermekte midir?

2. Ozel egitim kurumlarinda galisan 6gretmenlerin miidiirlerinin hizmetkar liderlik diizeylerine iliskin
gorusleri, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine (cinsiyet, calistiklar: okul tiirii, yas ve ¢alisma sekli
degiskenleri) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Ozel egitim kurumlarmda calisan dgretmenlerin orgiitsel adanmighk diizeyleri ile miidiirlerinin
hizmetkar liderlik davranis diizeyleri arasinda anlamb iliski var midir?

4. Ozel egitim kurumlarinda galisan 6gretmenlerin midiirlerinin hizmetkar liderlik davrams
diizeylerine iliskin gorisleri, 6gretmenlerin drgiitsel adanmaisliklarinin anlamli bir yordayicisit midir?

YONTEM

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskileri ve baglantilar1 inceleyen arastirma,
cogunlukla iliskisel arastirma olarak adlandirilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadenizve Demirel,
2008).

Calisma Evreni ve Orneklem

Calisma evrenini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Ozel Egitim Uygulama Merkezi I. kademesinde
calisan 1786 6gretmen, Ozel Egitim Uygulama Merkezi II. kademesinde galisan 1641 6gretmen ve Bilim
ve Sanat Merkezlerinde calisan 579 dgretmen olusturmaktadir. Okullar yansizlik ilkesi goz oniinde
bulundurularak Tiirkiye'nin yedi cografi bolgesinden en az bir merkez olmak kosuluyla basit seckisiz
ornekleme yontemi ile secilmistir. Arastirmanin 6rneklemini; Gaziantep, Sanliurfa, Adana, [zmir,
[stanbul, Samsun, Ankara ve Erzurum illerinde bulunan Ozel Egitim Uygulama Merkezinde (1. ve II.
kademe) ve Bilim ve Sanat Merkez’lerinde ¢alisan ve basit seckisiz érnekleme yontemiyle secilen toplam
336 dgretmenden olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” ve iki olgek “’Orgiitsel Adanmuslik Olgegi
(OAQ)” ile “Hizmetkar Liderlik Olgegi (HLO)” kullanulmustir. Orgiitsel Adanmishk Olgegi: Meyer ve
Allen’in (1990) orgiitsel adanmushik olgegi, Karakus (2005) tarafindan Tiirk kiiltiirtine “Orgtitsel
Adanmuslik Olgegi”” adiyla 21 madde olarak uyarlanmustir. Olgekte 5'1i Likert tip bir skala kullamlmustir.
Olgek sorulary; hi¢ katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kismen katiliyorum (3), katiliyorum (4) ve
kesinlikle katiltyorum (5)” puan olarak gruplandiriip degerlendirilmistir. Olumsuz ifadelerde ise
tersine puanlama yapilmistir. Besli 6lgegin (5-1), deger yargisina (5) boliinmesi ile elde edilen 0.80'lik
araliklar benimsenme diizeyinin sinirlarimi belirlemektedir. Buna gore 1.00-1.80 arasinda aritmetik
ortalamaya sahip olan maddelerdeki benimsenme diizeyinin “"Hi¢ Katilmiyorum-Cok Diuistik”, 1.81-
2.60 arasindakiler “Katilmiyorum-Diisiik”, 2.61-3.40 arasindakiler “Kismen Katiliyorum-Orta”, 3.41-
4.20 arasindakiler “Katiliyorum-lyi” ve 4.21-5.00 arasindakiler ’Kesinlikle Katiliyorum-Cok fyi” olarak
yorumlanmugtir. Olgek ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; Duygusal Adanmiglik Boyutu; 1-7'nci
maddelerle, Devam Adanmislik Boyutu; 8-14’tincti maddelerle, Normatif Adanmishk Boyutu ise 15-
21’inci maddelerle 6lciilmektedir. Orgiitsel Adanmslik Olgeginin her bir alt boyutundan alinabilecek
puan 7-35 araligindadir. Karakus (2005), “’Orgiitsel Adanmighk Olgegi”nin giivenirligini belirlemek
tizere bir 6n uygulama yapmis ve Olgekte Reliability Analysis-Scale (Alpha) testi uygulamistir. Bu
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uygulama sonucunda giivenirlik derecesi diisiik ¢ikan maddelerde gerekli diizenlemeleri yapip tekrar
uygulayarak olcegin giivenirlik derecesi Alpha= .83 bulunmustur. Arastirmada da o6zel egitim
kurumlarinda calisan dgretmenlerin ¢rgiitsel adanmislik diizeylerini belirlemek amaciyla kullanlan
Olgme aracinin giivenilirlik calismas: tekrar yapilmis olup, olcegin alt boyutlarindaki Cronbach
Alphadegeri duygusal adanmislik boyutu icin .92, devamlilik adanmislig1 boyutu i¢in .93, normatif
adanmislik boyutu igin .89 bulunurken, dlgegin tamamu icin ise .85 olarak bulunmustur. Hizmetkar
Liderlik Olgegi: Oner (2008) tarafindan 56 maddede gelistirilmis ve ticari isletmelere 7’li skalayla
uygulanmis olan hizmetkar liderlik cl¢eginin Akytiz (2012) tarafindan egitim kurumlarina uyarlanarak
51i skala haline doniistiiriilen son hali “Hizmetkar Liderlik Olgegi” kullanilmastir. Orgﬁtlerde
Hizmetkar Liderlik Degerlendirme Olgegi 5'li Likert tipinde olup “hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum,
kismen katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum” segeneklerinden olusmaktadir. Akyiiz
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada, .60'm altinda faktor yiikii olan degiskenler yiiklenme katsayisi
diisiik olarak kabul edilmis ve bu sorular KFA siirecinde elemine edilmistir. Hizmetkar Liderlik
kavramina ait 6l¢iim modeli icin, uygulanan ikinci diizey dogrulayici faktor analizleri sonucunda,
standardize degerlerin (faktor yiiklerinin) hepsinin 0.60 degerinin tizerinde yer ald1g1 tespit edilmistir.
Akytiz (2012) tarafindan agiklanan ortalama varyans degerleri de (AVE= Average Variance Extracted)
tiim faktorler icin kritik deger olan 0.50 degerinin tizerindedir. Buna gore yakinsak gecerligi kriterleri
saglamaktadir. Arastirmada 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin miidiirlerinin hizmetkar
liderlik davramislarini algilama diizeylerini belirlemek icin kullamilan 6l¢me aracinin guivenilirlik
calismasi tekrardan yapilmis olup Cronbach Alphadegeri 0.98 olarak bulunmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan veriler SPSS 18.0 istatistik paket programima kaydedilmis ve verilerle ilgili betimsel
istatistikler gikarilmustir. Verilerin analizinde ytizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, t-
Testi, One Way Anova, Tukey HSD testi, korelasyon analizi ve regresyon analizi teknikleri
kullanilmistir. Bu baglamda oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmis,
normalligin saglanmas1 sonucunda cinsiyet, calistiklar1 okul tiirti ve calisma sekli i¢in t-testi; yas
degiskenleri i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizinin anlamli ¢gikmasti
durumunda ortaya gikan anlamli farkin kaynagini belirlemede Tukey Testi kullanilmustir. Ozel egitim
kurumlarinda [Ozel Egitim Uygulama Merkezi (I. ve II. kademe), Bilim ve Sanat Merkezi] calisan
ogretmenlerin orgiitsel adanmishk diizeyleri ile mtidiirlerinin hizmetkar liderlik davrams diizeyleri
arasinda iliski olup olmadig, varsa iliskinin yonii ve derecesinin belirlenmesinde korelasyon analiz
yapilmustir. Olgekler arasindaki korelasyon iliskisinin degerlendirilmesinde 0.70-1.00 aras1 yiiksek; 0.30-
0.70 aras1 orta; 0.00-0.30 aras: dustik diizey iliski olarak ifade edilmistir (Biiytikoztiirk ve ark., 2008).
Middrlerin hizmetkéar liderliklerinin 6gretmenlerin orgiitsel adanmusliklar1 {izerindeki etkisini
kestirmek amaciylabasit dogrusalregresyon teknigine basvurulmus olup, sayiltilar test edildiginde ¢ikt1
degiskeninin nicel ve smirsiz oldugu hatalarin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

BULGULAR

Ogretmenlerin  6rgiitsel adanmighk diizeylerinin ortalama puanlari agisindan karsilagtirmali
incelenmesi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Orgiitsel adanmislik dlgegi ve lgegin alt boyutlarina iligkin analiz sonuglar

Boyut N X S Madde Sayis1
Duygusal Adanmislik 216 3.67 .58 7
Devamlilik Adanmighg: 216 3.33 .56 7
Normatif Adanmislik 216 3.67 .53 7
Toplam 216 3.56 49 21

Tablo lincelendiginde, orneklemi olusturan 6gretmenlerin toplamda olgekte orgiitsel adanmislik
diizeylerinin aritmetik ortalamasi X= 3.56 ve standart sapmasi Ss= .49 oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bu deger dikkate alindiginda, 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan gretmenlerin tiim olcekteki
orgiitsel adanmiglik diizeylerinin katiliyorum araliginda ve “iyi” diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore orgiitsel adanmiglik diizeyleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin 6rgiitsel adanmislik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet n X Ss t Sd p
Duygusal Kadin 87 3.48 71
Adanmuslik Erkek 129 3.80 42 -4.26 214 .000*
Devamlilik Kadin 87 3.14 51
Adanmushigi Erkek 129 3.46 .57 -4.21 214 .000*
Normatif Kadin 87 347 54
Adanmushik Erkek 129 3.80 49 -4.74 214 .000*
Toplam Kadin 87 3.36 52

Erkek 129 3.69 42 -5.12 214 .000*

*p <.01

Tablo 2incelendiginde, 6gretmenlerin 6rgtitsel adanmuislik diizeyleri aritmetik ortalamalarinin cinsiyet
faktoriine gore anlaml: bir farklilik gosterip gostermedigi belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi
sonucunda; ©zel egitim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin tiim Olgekteki orgiitsel adanmislik
boyutlarinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi goriilmektedir [¢
(214) = -5.12; p <.01]. Erkek 6gretmenlerin tiim olgekteki orgiitsel adanmugliklart (X= 3.69), kadin
meslektaglarina (X= 3.36) gore anlamli sekilde daha yiiksek bulunmustur.

Ogretmenlerin galistiklar1 okul tiiriine gore 6rgiitsel adanmuslik diizeyleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin 6rgiitsel adanmiglik diizeylerinin calistiklar: okul tiirti degiskenine gore t testi
sonuglari

Boyut Okul Tiirii n X Ss t Sd p

Duygusal Adanmislik OEUM 140 3.36 43 -16.04 214 .000*
BILSEM 76 425 31

Devamlilik Adanmiglig: OEUM 140 3.05 37 -13.33 214 .000*
BILSEM 76 3.84 50

Normatif Adanmislik OEUM 140 3.35 .33 -21.39 214 .000*
BILSEM 76 4.26 25

Toplam OEUM 140 3.25 28 -24.13 214 .000*
BILSEM 76 4.12 20

*p <.01

Tablo 3 incelendiginde, ogretmenlerin orgiitsel adanmislik diizeyleri aritmetik ortalamalarin
calistiklar: okul tuirii faktoriine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigi belirlemek amaciyla
yapilan bagimsiz t testi sonucunda; 6zel egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin tiim olgekteki
orgiitsel adanmusliklar1 6gretmenlerin calistiklart okul tiirtine gore anlamh sekilde farklilik
gostermektedir [t (214) = -24.13; p<.01]. Bu bulgulara gore, BILSEM o6gretmenlerinin orgiitsel
adanmigliklart (X= 4.12), OEUM o&gretmenlerine (X= 3.25) gore anlamli sekilde daha yiiksek
bulunmustur.

Ogretmenlerin yaglarina gore orgiitsel adanmiglik diizeyleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin 6rgiitsel adanmislik diizeylerinin yas degiskenine gore Anova sonuglar

F,X ve Ss Degerleri Anova Sonuglar
n X S  VarK. KT. Sd KO F Anlaml
Fark
Duygusal 21-30 Yas (1) 67 376 045 G.Arast 297 3 099 3.04 .060 Fark Yok
Adanmuslik 3140 Yas (2) 56 357  0.62
41-50 Yas (3) 61 377 064 Glgi 69.00 212 033
51 Yas ve Ustti (4) 32 346  0.58
Toplam 216 367 058 Toplam 7197 215
Devamlilik 21-30 Yas (1) 67 328 036 G.Arast 499 3 0.66 555 .001* 2-3
Adanmishig 31-40 Yas (2) 56 312 052
41-50 Yas (3) 61 352 057 Gldi 6351 212 030
51 Yag ve Ustii (4) 32 342 082
Toplam 216 333 057 Toplam 6850 215
Normatif 21-30 Yas (1) 67 366 058 G.Arast 840 3 280 1133 .000* 1-3
Adanmuslik 3140 Yas (2) 56 352 042 23
41-50 Yas (3) 61 395 046 Glci 5243 212 025 3-4
51 Yag ve Ustii (4) 32 340 050
Toplam 216 367 053 Toplam 60.84 215
Toplam 21-30 Yas (1) 67 356 043 G.Arast  3.99 3 133  6.02 .001* 2-3
31-40 Yas (2) 56 341 045 3-4
41-50 Yas (3) 61 375 047 Gldi 4678 212 022
51 Yag ve Ustii (4) 32 343 059
Toplam 216 356 049 Toplam 5077 215

Tablo 4 incelendiginde, ogretmenlerin orgiitsel adanmislik diizeyleri aritmetik ortalamalarinin yas
faktoriine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi belirlemek amaciyla, dagilimin normal olmasi
nedeniyle tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis olup; 6zel egitim kurumlarinda calisan
Ogretmenlerin tim Olgekteki orgiitsel adanmisliklarinin 6gretmenlerin yaslarma gore anlamh bir
sekilde farklilik gosterdigi goriilmektedir [F (3;212) = 6.02; p < .05]. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmaya iliskin yapilan Tukey HSD testi sonucunda 41-50 yas grubundakiler (X=3.75) ile 31-
40 yas grubu (X=3.41) ve 51 yas ve tstii (X=3.43) grubundakiler arasinda 41-50 yas grubundakiler
lehine anlaml1 bir fark oldugu bulunmustur.

Ogretmenlerin ¢alisma sekillerine gore orgiitsel adanmiglik diizeyleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Orgiitsel Adanmuglik Diizeylerinin Calisma Sekli Degiskenine Gore t Testi
Sonuglar1

Boyut Calisma Sekli n X S t Sd P
Duygusal Kadrolu 120 3.55 .58 -3.62 214 .000*
Adanmishk Gorevlendirme 96 3.82 .55
Devamlilik Kadrolu 120 3.30 .61 -.76 214 447
Adanmisligy Gorevlendirme 96 3.36 51
Normatif Kadrolu 120 3.62 48 -1.20 214 .230
Adanmushk Gorevlendirme 96 3.72 .59
Toplam Kadrolu 120 349 48 -2.15 214 .033*

Gorevlendirme 96 3.63 49

*p <.01

Tablo Sincelendiginde, 6gretmenlerin trgiitsel adanmislik diizeyleri aritmetik ortalamalarinin ¢alisma
sekli faktoriine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t
testi sonucunda; o©zel egitim kurumlarinda c¢alisan oOgretmenlerin tum Olgekteki oOrgiitsel
adanmishiklariogretmenlerin calisma sekillerine gore anlamhi bir sekilde farkliik gosterdigi
goriilmektedir [t (214) = -2.15; p< .05]. Bu bulgulara gore, gorevlendirme calisan 6gretmenlerin
adanmisliklar1 (X= 3.63), kadrolu calisan 6gretmenlere (X= 3.49) gore anlamli sekilde daha yiiksek
bulunmustur. Orneklem grubu olusturan 6gretmenlerin calisma sekillerine gore duygusal
adanmuisliklart anlaml bir sekilde farklilik gostermektedir [t (214) = -3.62; p<.01]. Bu bulgulara gore,
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gorevlendirme calisan ogretmenlerin duygusal adanmusliklar: (X= 3.82), kadrolu calisan &gretmenlere
(X= 3.55) gore anlaml gekilde daha yiiksek bulunmustur. Tablo 10’a gore, 6rneklem grubu olusturan
ogretmenlerin calisma sekillerine gore devam adanmishiklarmin anlamli farkliik gostermedigi
goriilmektedir [t (214) = -.76; p>.05]. Ayn1 sekilde Tablo 10'a gore, 6zel egitim dgretmenlerinin calisma
sekillerine gore normatif adanmigliklariin anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir [t (214) = -1.20;
p>.05].

Ogretmenlerin miidiirlerinde algiladiklar: hizmetkéar liderlik dtizeyleri incelendiginde, 6gretmenlerin
hizmetkar liderlik olgegi aritmetik ortalamast X= 3.48 ve standart sapmasi Ss= 0.802 oldugu
gozlenmektedir. Elde edilen bu deger dikkate alindiginda, 6gretmenlerin miidiirlerinde algiladiklar
hizmetkar liderlik diizeylerinin“katiliyorum” araliginda ve “iyi”diizey seviyesinde oldugu
gorilmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore, midiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeyleri Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin miidiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore t testi sonuglari

Cinsiyet n X Ss t Sd P
Hizmetkar Kadin 87 2.82 .67 -13.76 214 .000*
Liderlik Algist Erkek 129 3.93 52

*p <.01

Tablo6 incelendiginde, 6gretmenlerin miidiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeyleri
aritmetik ortalamalarinin cinsiyet faktoriine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi sonucunda; 6zel egitim kurumlarinda calisan
O0gretmenlerin cinsiyetlerine gore, miidurlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeyleri anlamh
farklilik gostermektedir [#(214) = -13.76; p < .01]. Bu bulgulara gore, erkek 6gretmenlerin hizmetkar
liderlik algilart (X= 3.93), kadin meslektaglarina (X= 2.82) goére, anlamli sekilde daha yiiksek
bulunmustur.

Ogretmenlerin calistiklar1 okul tiirtine gore mudirlerinde algiladiklar: hizmetkar liderlik diizeyleri
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin miidiirlerinde algiladiklart hizmetkar liderlik diizeylerinin caligtiklar: okul tiirti
degiskenine gore t testi sonuglar1

Okul Tiirii n X Ss t Sd P
Hizmetkar OEUM 140 3.16 .74 -9.44 214 .000*
Liderlik Algis1 BILSEM 76 4.07 55

*p <.01

TabloZincelendiginde, ¢gretmenlerin miidiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeylerinin
aritmetik ortalamalarimin calistiklar1 okul tiirti faktdriine gore anlamli bir farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi sonucunda; 6zel egitim kurumlarinda
calisan Ogretmenlerin galistiklart okul ttirtine gore, miidiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik
diizeyleri anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir [# (214) = -9.44; p<.01]. Bu bulgulara gore, BILSEM
ogretmenlerinin hizmetkar liderlik algilar1 (X= 4.07), OEUM ogretmenlerine (X= 3.16) gore anlamh
sekilde daha ytiiksek bulunmustur.

Ogretmenlerin yaslarma gore miidiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeyleri Tablo 8'de
verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin miidiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeylerinin yas degiskenine
gore Anova sonuglari

FX veSs Degerleri Anova Sonuglari
AE; fgl X Ss  Vark. K.T. Sd KO F P A‘l‘:?r‘"li‘h

Hizmetkar 21-30 67 3.50 .66 G.Aras1 14.50 3 4.83 8.27 .000* 2-3
Liderlik Yas (1) 3-4
Algis 31-40 56 3.26 .81

Yas (2)

41-50 61 3.84 .76 G.lci 123.90 212 .58

Yas (3)

51 Yas ve 32 3.14 .89

Ustii (4)

Toplam 216 348 .80 Toplam 138.39 215

*p <.05

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmenlerin miudiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeylerinin
aritmetik ortalamalarmin yas faktoriine gore anlamli bir farkliik gosterip gostermedigi belirlemek
amactyla, dagilimin normal olmasi nedeniyle tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis olup;
ozel egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin yas araliklarina gore miidiirlerinde algiladiklar:
hizmetkar liderlik diizeyleri anlaml sekilde farklilik gostermektedir [F (3;212) = 8.27; p< .05].Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmaya iliskin yapilan Tukey HSD testi sonucunda 41-50 yas
grubundakilerin 31-40 yas grubu ve 51 yas ve {iistti grubundakiler arasinda 41-50 yas grubundakiler
lehine anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Bu bulgulara goére, 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin
hizmetkar liderlik algilama diizeyleri (X= 3.84) 31-40 yas grubundaki 6gretmenlere (X=3.26) ve 51 yas
ve iistii grubundaki 6gretmenlere (X=3.14) gore anlamh sekilde daha yiiksek bulunmustur.

Ogretmenlerin calisma sekillerine gore mudiirlerinde algiladiklar: hizmetkar liderlik diizeyleri Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin miidiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeylerinin ¢alisma sekli
degiskenine gore t testi sonuglar1

Boyut Calisma Sekli n X Ss t Sd P
Hizmetkar Kadrolu 120 3.39 .86 -1.91 214 .057
Liderlik Algis1 Gorevlendirme 96 3.60 71

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin miidiirlerinde algiladiklar1 hizmetkér liderlik ditizeylerinin
aritmetik ortalamalarimin calisma sekli faktoriine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi sonucunda; 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan
ogretmenlerin galisma sekillerine gére miidiirlerinde algiladiklar: hizmetkar liderlik diizeyleri anlaml
bir sekilde farklilik gostermemektedir [t (214) = -1.91; p>.05].

Ozel egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin orgiitsel adanmighik diizeyleri ile miuidiirlerinde
algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeyleri arasindaki iliski Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Orgiitsel adanmuglik dlgegi ve hizmetkar liderlik 6lgegi arasndaki iliskiyi belirlemek tizere
yapilan Pearson koreldsyon analizi sonuglar1

1 2 3 4 5
1-Duygusal Adanmighk r 1 S513(*%) .730(**) .862(**) .661(**)
2-Devamlilik Adanmislig1 r S13(*) 1 .674(*) .837(*%) .667(**)
3-Normatif Adanmighk r .730(**) .674(**) 1 915(*%) .707(**)
4-Orgiitsel Adanmuglik Olgegi (Tiim Olgek) r .862(**) .837(**) 915(**) 1 .778(**)
5-Hizmetkar Liderlik Olgegi r 661(*) 667(*) 707(*) T78(*) 1

*p <.05

Tablo10 incelendiginde, 6zel egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin 6rgiitsel adanmishk diizeyleri
ile miidiirlerin de algiladiklar: hizmetkar liderlik diizeylerine iliskin goriisleri arasinda ytiksek diizeyde
pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r= 0.778; p<.00). Ayn sekilde duygusal adanmislik
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diizeyleri ile hizmetkar liderlik diizeyleri arasinda (r= 0.661; p< .00), devamlilik adanmislik diizeyleri
ile hizmetkar liderlik dtizeyleri arasinda (r= 0.667; p< .00) ve normatif adanmishk diizeyleri ile
hizmetkar liderlik diizeyleri arasmnda da (r= 0.707; p<.00) pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir.

Ozel Egitim Kurumu midiirlerinin hizmetkar liderlik davraniglarinin, 6gretmenlerin orgiitsel
adanmisliklar1 ve orgiitsel adanmislik boyutlar: tizerindeki etkisini kestirmek amaciyla ¢oklu dogrusal
regresyon analizleri gerceklestirilmis olup Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Duygusal adanmishigin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglari

Degisken B Standart Hata [} t P
Sabit 2.010 1.32 - 15.223 ,000
Hizmetkar Liderlik 477 37 661 12.897 ,000
R=0.661 R2=0.437

F,214=166.333 p= 0,000

Tablo 11 incelendiginde, okul miidiirlerinin hizmetkar liderlik davranislari, 6gretmenlerin duygusal
adanmisliklari ile pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iliski (R= 0,661; R?= 0,437) sergilemektedir (F.214)=
166.333; p<0,01). S6z konusu hizmetkédr liderlik davranmisi degiskeni, 6gretmenlerin duygusal
adanmishiklarindaki degisimin yaklasik %44’tinti aciklamaktadir.

Tablo 12. Devamlilik adanmisliginin yordanmasina iligskin regresyon analizi sonuglari

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 1.696 128 - 13.246 ,000
Hizmetkar Liderlik 469 .036 667 13.080 ,000
R=0.667 R2=0.444

F(1,214)=171.083 p= 0,000

Tablo 12 incelendiginde, okul miidiirlerinin hizmetkar liderlik davranislari, 6gretmenlerin devamlilik
adanmisliklari ile pozitif ve orta diizeyde anlamh bir iliski (R= 0,667; R?= 0,444) sergilemektedirler (F.
2n4= 171.083; p<0,01). Soz konusu hizmetkar liderlik davramsi degiskeni, 6gretmenlerin devamlilik
adanmisliklarindaki degisimin %44 tinti aciklamaktadir.

Tablo 13. Normatif adanmishigin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglari

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 2.038 114 - 17.803 ,000
Hizmetkar Liderlik 469 .032 .707 14.613 ,000
R=0.707 R2=0.499

F(1,214)= 213.538 p= 0,000

Tablo 13 incelendiginde, okul miidiirlerinin hizmetkar liderlik davranislari, 6gretmenlerin normatif
adanmuisliklari ile pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iliski (R= 0,707; R?= 0,449) sergilemektedirler (Fg.
n4= 213.538; p<0,01). S6z konusu hizmetkar liderlik davranisi degiskeni, 6gretmenlerin normatif
adanmishiklarindaki degisimin %50sini agiklamaktadir.

Tablo 14. Orgiitsel adanmighgm yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglar

Degisken B Standart Hata p t p

Sabit 1.915 .93 - 20.602 ,000
Hizmetkar Liderlik 471 .26 778 18.141 ,000
R=0.778 R?=0.606

F,219= 329.079 p= 0,000

Tablo 14 incelendiginde, okul miidiirlerinin hizmetkar liderlik davranislari, 6gretmenlerin orgiitsel
adanmuisliklari ile pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iliski (R= 0,778; R?= 0,606) sergilemektedirler (Fg.
n4= 329.079; p<0,01). Soz konusu hizmetkar liderlik davranmisi degiskeni 6gretmenlerin orgiitsel
adanmisliktaki degisimin %61’ini agiklamaktadir.
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TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin sonuglarina gore 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin orgiitsel adanmislik
diizeylerinin ve orgiitsel adanmighigin alt boyutlar: olan duygusal adanmislik, devamlilik adanmislig:
ve normatif adanmishik ortalamalarinin “iyi” seviyede oldugu bulunmustur. Afacan (2011)
arastirmasinda dgretmenlerinin orgtitsel adanmislik diizeylerini orta seviyede bulmustur. Bu yonii ile
arastirmanin sonuglart Afacan’in (2011) sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Ekinci (2012) ise
ogretmenlerinin genel adanmisliklarimi yiiksek diizeyde bulmustur. Her iki aragtirma ortadgretim
ogretmenleri ile yapilmistir. Oysaki yapilan bu arastirmada 6rneklem 6zel egitim 6gretmenleridir. Bu
dgretmenlerin gorevlerinin icerigine bakildiginda ortacgretim dgretmenlerinden daha zor ve daha
ozveri gerektiren bir igerik cercevesinde calismaktadirlar. Bu nedenle arastirmada orgtitsel adanmislik
diizeyinin orta seviyede ¢ikmasimin en biiyiik etkeninin 6zel egitimin g¢ok zor bir is olmas:i ve is
doyumunun saglanmasinin zorlugu olarak aciklanabilir. Arastirmada 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore orgiitsel adanmishiklarinin toplamda ve alt boyutlarin tiimtinde
anlaml bir sekilde farkliik gosterdigi bulunmustur. Erkek 6gretmenlerin adanmighik diizeyleri tim
Olcekte, duygusal adanmishikta, devamlilik adanmishginda ve normatif adanmushkta, kadin
meslektaslarina gore anlamli sekilde daha ytiksek bulunmustur. Eskikoy Aydogan (2010), Cakar (2007),
Afacan (2011), Atar (2009) ve Zaman (2006) arastirmalarinda orgtitsel adanmislik ve cinsiyet arasinda
anlaml bir fark bulamazken, Tasc1 (2011) 6gretmenlik meslegine erkek 6gretmenlerden daha ¢ok kadin
ogretmenlerin adadiklar1 sonucuna ulasmistir. Aymni sekilde Ekinci (2012) ortadgretim okulu
ogretmenlerinin orgiitsel adanmislik diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu ortaya koymus ve kadin oOgretmenlerin 6gretim islerine adanmisliklar: ile genel
adanmishiklar: erkek ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Bu sonuclardan farkh
olarak Zeyrek (2008) erkek dgretmenlerin kurumlari ile duygusal bag kurarak daha yiiksek 6zdeslik
kurduklarin belirtmistir.

Arastirmaya gore ozel egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin calistiklar: okul tiirlerine gore
orgiitsel adanmusliklarinin tiim 6lcekte anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi bulunmus olup, Bilim ve
Sanat Merkezi 6gretmenlerinin adanmishk diizeyleri tiim 6lgekte, duygusal adanmishikta, devamlilik
adanmish@inda ve normatif adanmuslikta, Ozel Egitim Uygulama Merkezi 6retmenlerine gre anlaml
sekilde daha yiiksek bulunmustur. Bu konu 6zgtin bir calisma olmasi nedeniyle bu bulgularla paralellik
gosteren veya celisen herhangi bir calismaya rastlamilmamustir. Arastirmaya gore o6zel egitim
kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin yaslarina gore orgiitsel adanmislik diizeyleri tiim 6lgekte anlamh
sekilde farklilik gosterdigi bulunmus olup farkin 41-50 yas grubundakilerin 31-40 yas grubu ve 51 yas
ve {istii grubundakiler arasinda 41-50 yas grubundakiler lehine anlamh bir fark oldugu bulunmustur.
Ozel egitim kurumlarinda galisan dgretmenlerin yaglarina gore duygusal adanmuslik diizeylerinde
anlamli bir farklihk bulunmazken, devamhlik adanmislik diizeylerinin anlamli sekilde farklilik
gosterdigi bulunmus olup farkin 41-50 yas grubundakiler ile 31-40 yas grubundakiler arasinda 41-50
yas grubundakiler lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Ozel egitim kurumlarinda calisan
Ogretmenlerin yaslarina gore normatif adanmislik diizeylerinin anlamh sekilde farkliik gosterdigi
bulunmus olup farkin 41-50 yas grubundakilerin diger tim yas gruplarma ile arasinda 41-50 yas
grubundakiler lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu Balay (2014) ve
Altun’un (2010) benzer arastirma sonuglari ile drtiismektedir. Eskikoy Aydogan (2010) ve Keles (2006)
arastirmalarinda yas gruplarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulamamuistir.
Ozel egitim merkezinde calisan ogretmenlerin calisma sekillerine gore orgiitsel adanmuslik
diizeylerinin tiim 6lcekte anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi bulunmus olup, gorevlendirme calisan
Ogretmenlerin orgiitsel adanmuisliklari, kadrolu calisan 6gretmenlere gore anlamli sekilde daha ytiksek
bulunmustur. Arastirma sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerinin ¢alisma sekillerine gore duygusal
adanmislik diizeyleri anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi, devamlilik ve normatif adanmisliklarmin
ise anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi bulunmustur. Afacan (2011) aragtirmasinda, 6gretmenlerin
orgiitsel adanmushik diizeylerinde c¢alisma konumlarina gore duygusal adanmighkta {icretli
ogretmenlerin, devamlilik adanmishginda kadrolu 6gretmenlerin, normatif adanmisliginda ise ticretli
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ogretmenlerin adanmislik duygularinin fazla oldugu sonucuna ulasmistir. Tasct (2011) ise, aragtirmasi
sonucunda ilkogretim dgretmenleri arasinda sozlesmeli dgretmenlerin diger calisma gruplarindaki
ogretmenlere gore kendilerini okula daha fazla adadiklarini bulmustur.

Arastirma sonugclarina gore 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin mudiirlerinde algiladiklar
hizmetkar liderlik diizeylerinin “iyi”seviyesinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu Balay, Kaya ve
Gengdogan Yilmaz (2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Cerit
(2008) ve Kahveci (2012) okul miidiirlerinin hizmetkar liderlik davramslarimi iyi diizeyde oldugu
sonucuna ulagmuglardir. Ozel egitim kurumlarinda calisan oOgretmenlerin cinsiyetlerine gore,
miidiirlerinde algiladiklar: hizmetkar liderlik diizeyleri anlaml1 bir sekilde farklilik gostermekte olup,
erkek ogretmenlerin hizmetkar liderlik algilari, kadin meslektaslarina gore anlamli sekilde daha yiiksek
bulunmustur. Arastirmaya paralel olarak Kahveci (2012) de yaptig1 arastirmada kurumlardaki
farkliliklar1 yonetme becerisinin kadin yoneticilere gore erkek yoneticilerin anlamli derecede daha
yliksek oldugu sonucuna ulasmustir. Arastirmadan farkli olarak Balay, Kaya ve Gengdogan Yilmaz
(2014) katilimcilarimn algilarina gore yoneticilerin hizmetkar liderlik yeterliliklerinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli diizeyde farkliik gostermedigini bulmusglardir. Ozel egitim kurumlarinda calisan
ogretmenlerin ¢alistiklar: okul tiirlerine gore miidiirlerinde algiladiklar: hizmetkéar liderlik diizeyleri
anlamli bir sekilde farklilik gostermekte olup Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmenlerinin hizmetkar liderlik
algilar;, Ozel Egitim Uygulama Merkezi ogretmenlerine gore anlamli sekilde daha yiiksek
bulunmustur. Ozel egitim kurumlarinda calisan o6gretmenlerin yaslarmna goére miidiirlerinde
algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeyleri anlamli sekilde farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu farkin 41-
50 yas grubundakilerin 31-40 yas grubu ve 51 yas ve istii grubundakiler arasinda ve 41-50 yas
grubundakiler lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin
hizmetkar liderlik algilama diizeyleri 31-40 yas grubundaki 6gretmenlere ve 51 yas ve tistti grubundaki
ogretmenlere gore anlamh sekilde daha yiiksek bulunmustur. Arastirmadan farkli olarak Besiroglu
(2013) arastirmasinda yas arttikca okul mudiirlerinin lider olarak algilanma diizeylerinin de diisttigii
sonucuna ulagmustir.

Arastirmaya gore oOzel egitim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin calisma sekillerine gore
miidiirlerinde algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Arastirmada 6zel egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin 6rgiitsel adanmislik
diizeyleri ile miidiirlerinin de algiladiklar1 hizmetkar liderlik diizeylerine iliskin gorislerine
bakildiginda aralarinda ytiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Dal
ve Corbacioglu (2014) arastirmaya paralel olarak hizmetkar liderlik ile lider tiye etkilesimi arasinda
anlamli ve pozitif bir iliskinin oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirmada ozel egitim kurumu
miidiirlerinin hizmetkar liderlik davranislarinin, 6gretmenlerin 6rgiitsel adanmusliklar1 tizerindeki
etkisini kestirmek amaciyla yapilan regresyon analizleri sonucunda, hizmetkar liderlik davramns:
degiskeninin, o6gretmenlerin duygusal adanmushklarindaki degisimin %44’tint, ogretmenlerin
devamlilik adanmuslhiklarindaki degisimin %44’tinti ve normatif adanmishklarindaki degisimin
%50’sini agikladig sonucuna ulasilmistir. Yilmaz (2013) arastirmasinda hizmetkar liderlik davranisi
degiskeninin, duygusal adanmishktaki degisimlerin ancak % 33.3'tinii, devamliik adanmishginda
degisimlerin % 15'ini, normatif adanmishgmda ki degisimlerin ise %23.2'sini ag¢ikladig1 sonucuna
ulasmustir. S6z konusu hizmetkéar liderlik davranisi degiskeni 6gretmenlerin orgiitsel adanmisliktaki
degisimin % 61’ini agiklamigtir. Bu sonuglarin 1s18inda su oneriler getirilebilir: Ozel egitim kurumu
miidiirleri, 6gretmenlerin adanmusliklarini olumlu yonde etkileyecek hizmetkar liderlik davranislar
sergilemelidir. Ogretmenlerin aldiklar1 egitim ve sahip olduklar yeterliliklere gére, uygun okullarda
calistirilmalar saglanmalidir. Kadin 6gretmenlerin 6rgiitsel adanmislhiklarini arttiracak dnlemler gerek
iist yonetimlerce gerekse okul idarelerince alinmalidir. Ozel egitim kurumlarinda calisan kadin
ogretmenlerdeki hizmetkar liderlik algisinin yiikselmesi i¢in bu kurumlarda yonetici pozisyonunda
olan kadin yonetici sayis1 arttirilmalidir.

Ondokuz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2016, 35(2), 51-68
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Relationship Between The Special Education Teachers’ Organizational Commitment
Level and the Perceieved level of Servant Leadership of Administrators

Umit DOGANiii, Hiiseyin ASLAN#®

Introduction

Special education is the spesicific form of education to support individuals who are different from
average students in order to care themselves, to adapt themselves into society hence to become a
productive member of society (Ataman, 2011: 19-29). National Education Ministry enable individuals
with high intelligence or special abilities to engage in extra educational courses in Art and Science
Centers as well as provide individuals having mental problems or otisms with special education courses
in Special Education Practice Centers. If the the quality of service given in special education is
considered, it can be thought that the commitment of educators and working stuff in there and
leadership chracteristics of administrators is of having importance in this respect. In this respect it is
important to understand the organizational commitment level of teachers and the factors affecting it.
Besides it is also important to realize how teachers perceive the level of servant leadership of
administrators and the relationship between servant leadership of administrators and organizational
commitment of teachers to improve better educational conditions and services in this respect.

Purpose of the Study

The aim of this study is to investigate the relationship between servant leadership of administrators
(1'th and 2’th levels in Special Education Institions) and organizational commitment of teachers in Art
and Science Centers. In this respect the sub-questions can be listed as below: Is there any significant
difference betweeen demographic characteristics (gender, marital status, type of school they work,
seniority, level of graduation, age and job stabilitys) of teachers working in Art and Science Centers and
working in 1'th and 2'th grades in Special Education Practice Centers and their organizational
commitment levels?Is there any significant difference betweeen demographic characteristics (gender,
marital status, type of school they work, seniority, level of graduation, age and job stabilitys) of
administrators working in 1'th and 2'th grades in Special Education Practice Centers and their levels of
servant leadership?ls there any significant difference betweeen demographic characteristics (gender,
marital status, type of school they work, seniority, level of graduation, age and job stabilitys) of teachers
working in 1'th and 2’th grades in Special Education Practice Centers and the levels of servant
leadership of their administrators?Are the the levels of servant leadership of administrators working in
Art and Science Centers and working in 1'th and 2’th grades in Special Education Practice Centers,
meaningful predictor for the determination of organizational commitment of teachers?

Model of the Study

The method of this research is based on relational survey model. The population consists of 1786
teachers working in the first grade of Special Education Practice Centers, 1641 teachers in the second
grade of Special Education Practice Centers and 579 teachers working in Art and Science Centers. The
measurement tools consists of “Organizational Commitment Scale”, “Servant Leadership Scale” and
personal information form. The data were analyzed thorugh frequency, mean, standard deviation, t-
test, One Way ANOVA, Tukey HSD test, correlation analysis and regression analysis techniques in

SPSS.
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Findings

It was found that the level of organizational commitment of teachers and its sub-dimensions and their
average values was found to be in”good level” in parallel with the research of Afacan (2011) in which
the level of organizational commitment of teachers was found to be on average and Ekinci (2012) in
which the level of organizational commitment of teachers is high comparatively. However this study
differs from those ones in terms of population. Teachers working in special education may confront
with much more obstacles and it is natural to expect that their level of organizational commitment might
be comparatively lower than those in “ordinary schools”. Secondly organizational commitment level of
teachers shows significant differences both for total scores and the total scores of all sub-dimensions in
terms of gender on the behalf of male teachers. Eskikdy Aydogan (2010), Cakir (2007), Afacan (2011),
Atar (2009) and Zaman (2006) found no significant relationship between organizational commitment
and gender whereas Tasc1 (2011) found significant relationship on the behalf of male teachers in his
study. Similaryl Ekinci (2012) found siginificant relationship between gender and organizational
commitment on the behalf of female teachers. Zeyrek (2008) differently found that male teachers are
more prone to establish emotional identity and emphaty with the institutions they work. In terms of
school types, it was found that the teachers working in Art and Science Centers have more
organizational commitment as well as for all sub dimensions than the teachers working in Special
Education Practice Centers. There is no previous study supporting or refuting those findings in the
literature. The level of organizational commitment shows signifincant difference on the behalf of the
age group within 41-50 with respect to age group 31-40 and on the behalf of 50 and more with respect
to age group within 41-50. The significant differences is found to controlled be fort he sub-dimensions
of emotional commitment and normative commitment levels whereas no significant difference can be
found for continuance commitment levels. This results is in parallel with the research of Balay (2014)
and Altun (2010). However Eskikdy Aydogan (2010) and Keles (2006) found no significant relationship
between age and commitment level. It was found that the levels of organizational commitment of
teachers having stable positions in their jobs is higher than the teachers that are temporarily appointed
in their jobs. However the emotional commitment level of the teachers that are temporarily appointed
in their jobs is comparatively more higher than teachers having stable positions. In terms of normative
commitment no significant relationship is found in terms of job position or stability. Afacan (2011) found
that the emotional commitment level of the teachers that are temporarily appointed in their jobs is
higher, the levels of the continuance commitment of teachers having stable positions in their jobs is
higher and the normative commitment level of the teachers that are temporarily appointed in their jobs
is higher. Tasc1 (2011) also found that the commitment level of the teachers that are temporarily
appointed in their jobs is higher than their colleagues having stable positions. Findings reveal that the
perceieved level of servant leadership of administrators can be depicted as in “good level”. Balay, Kaya
ve Gengdogan Yilmaz (2014) also found similar results. . Cerit (2008) and Kahveci (2012) also found that
the level of servant leadership of school administrators is in good level. The perceieved level of servant
leadership of administrators shows siginificant difference on the behalf of male teachers comparing to
female counterparts and it is much more higher. Kahveci (2012) similarly found that male admistrators
have high scores in terms of the management of differences in the institutions than female ones.
However Balay, Kaya and Geng¢dogan Yilmaz (2014) found no significant differences between their
leadership qualifications and gender. The perceieved level of servant leadership of administrators
shows siginificant difference on the behalf of teachers working in Special Education Practice Schools
than the Art and Ascience Centers. The level of the perceieved level of servant leadership of
administrators shows signifincant difference on the behalf of the age group within 41-50 with respect to
age group 31-40 and on the behalf of 50 and more with respect to age group within 41-50 and it is much
more higher than the comparing groups. Besiroglu (2013) differently found that the perceieved level
of servant leadership of administrators decreases as the age increases. The perceieved level of servant
leadership of administrators show no significant relationship with respect to job stability. The
perceieved level of servant leadership for administrators of the teachers working in Special Education
Practice Schools is positively and significantly correlated with their commitment levels. Dal and
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Corbacioglu (2014) found similar results between servant leadership and the interaction between leader
and members. Regression analysis shows that servant leadership variable can explain 44% of change in
emotional commitment level, 44% change in continuance commitment and 50% of change in normative
commitment. Yilmaz (2013) found that servant leadership variable can explain 33% of change in
emotional commitment level, 15% change in continuance commitment and 23.2% of change in
normative commitment. Hence servant leadership behaviour mentioned in there can only explain 61%
of the change in organizational commitment level of teachers. Recommendations

Suggestions can be given as like this: 1- Administrators should show more servant leadership
behaviours in order to increase the commitment level of teachers. Teachers are more systematically
appointed to schools in terms of their qualifications and background. The measures increasing the
commitment level of female teachers should be taken and conditions for this should be provided. The
number of female administrators should increase in order to raise the level of perceived level of servant
leadership of female teachers.

Key Words: Special education, Commitment, Servant leadership
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Bulgaristan’daki Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkcenin
Egitimi-Ogretimine iliskin Gériislerinin Incelenmesi
Mehmet Emre CELIKi

Bu c¢alismada, Bulgaristan’da gérev yapan Bulgaristan vatandasi Tiirkce dgretmenlerinin
Bulgaristan’daki iki dilli Tiirk cocuklarnimin  Tiirkce egitimi-ogretimine iligkin goriis ve
diistincelerini derlemek; karsilastiklar: sorunlari ortaya ¢ikarip onlara ¢oziim dnerileri sunmak ve
Tiirkiye Cumhuriyeti'nden beklentilerini dile getirmek amaclanmstir. Calismaya, Bulgaristan’da
Tiirklerin en yogun yasadig: illerden olan Kircaali’den 17 (12 kadin-5 erkek) ve Sumnu’dan 9 (7
kadin-2 erkek) Tiirkce dgretmeni katilmigtir. Ogretmenler ile yiiz yiize goriigtilmiis ve kendilerine
actk uclu sorular yoneltilmistir. Verilerin analizinde frekans ve yiizde belirleme tekniklerinden
yararlamlmigtir. Elde edilen verilerden bazilar: sunlardir: Ogretmenlerin %92'si hizmet ici egitime
ihtiyag duymakta, % 62’si okullarindaki haftalik Tiirkce ders saati sayisin yetersiz bulmakta, %29'u
okullarinda Tiirkce dersi disinda Tiirkge ile ilgili herhangi bir etkinlik yapmadigini ifade etmekte,
%26’s1 Tiirkce ders kitaplarmmin ¢ok eski ve kullamilamayacak kadar yipranmus oldugunu
belirtmektedir. Ogretmenlerin Tiirkiye Cumhuriyeti'nden beklentileri arasinda ise ilk strayr Tiirk
edebiyatina kaynaklik eden orijinal kitaplar olusturmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Bulgaristan’da Tiirkce o6gretimi, Tiirkce Ogretmenleri, Bulgaristan
Cumhuriyeti, Tiirkiye Cumhuriyeti

GIRiS

2011’de yapilan son resmi niifus sayimina gore Bulgaristan'in niifusu 6.611.563’tiir. Bu rakamin
585.024’tinti Ttirkler olusturmaktadir. Bulgaristan Hiuikiimeti bu niifus sayimminda insanlara etnik
kokenlerini sormasinin yaninda insanlardan ana dillerini de belirtmelerini istemistir. Ana dilinin
Tiirkce oldugunu ifade edenlerin sayis1 604.246 ¢ikmustir (BUiE, 2015). Bu durumda, ana dilinin Tiirkge
oldugunu ifade edenlerin sayisi etnik kokeninin Tiirk oldugunu sodyleyenlerden 19.222 fazla

bulunmustur. Bu durumun baslica nedeni olarak etnik kokeni 6zellikle Roman olan birtakim
Bulgaristan vatandaslariin da ana dillerini Ttirkce olarak belirtmeleri gosterilebilir.

Bulgaristan Ttirklerinin %68’ kirsalda, %32’si ise sehirlerde yasamlarin stirdiirtir (Erding, 2002: 397).
Sehir merkezlerinde Tiirkce dersini segen herhangi bir simifa (Sumnu’'da bir okul disinda)
rastlanmamaktadir. Tiirklerin ancak yogun yasadigi beldeler ve koylerde Tiirkce dersi okutulmaktadir,
buralardaki 6grenci sayisinin da giinden giine azaldig: bilinmektedir. Bunun sebebi olarak ana dilin ve
egitim dilinin Bulgarca olmasi, okul yonetimlerinin velileri matematik, Ingilizce vb. derslere
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yonlendirmesi, ekonomik darbogazda bulunan Bulgaristan halkinin para kazanabilmek gayesiyle
Avrupa iclerine goc etmesi soylenebilir. Bulgaristan’da Tiirkge, serbest segmeli dersler statiistinde ancak
8. smifa kadar okutulur. Bir okulda Tiirkce smifinin acilabilmesi i¢in temel iki sarttan biri, 14 6grenci
velisinin imzal1 dilekgesi, digeri ise okulda Tiirkce 6gretmeninin bulunmasi zorunlulugudur. Ayrica
yilsonunda 6grenci karnelerine, dersin statiistinden kaynakli, bu dersten aldiklari not yazilmamaktadir
(Memisoglu, 2002: 265).

Bulgaristan’da gorev yapan Tiirkce 6gretmenleri Tiirkiye’den goérevlendirilmemektedir. Bulgaristan
vatandasi olan ve ilgili okullar1 bitirip Tiirkce 6gretmenligi yapmaya hak kazanan adaylar, okul
midirliiklerinin ¢iktig1 ilana basvurarak segilmeleri halinde 6gretmenlige baslarlar. 2015 yilinda
Bulgaristan’da gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin sayisi Bulgar resmi makamlarindan talep
edilmesine ragmen kendilerinden herhangi bir yanit alinamamistir. Arastirmacinin alandaki gozlemleri
bu saymin Bulgaristan genelinde altmis1 asmayacag1 yoniindedir.

On dokuzuncu yiizyildan itibaren Bulgaristan’da Tiirkge 6gretmeni yetistirmek amaciyla ¢ok sayida
kurum ve kurulus agilmistir. Ancak giintimiizde Bulgaristan’da Tiirkce 6gretmeni yetistiren yalnizca
ti¢ kurum bulunmaktadir. Bunlar Sofya Universitesi, Plovdiv Universitesi ve Sumen Universitesi
biinyesindeki Filoloji Fakiilteleri'nin alt bilim dallar1 olarak egitim vermektedirler. Sofya (Kliment
Ohridski) Universitesi Tiirk Filolojisi boliimii 1952-1953 egitim-6gretim yilinda agilmigtir. 1959-1974
déneminde hem Tiirkoloji ve Osmanl Tiirkgesi alaninda uzmanlar yetistirmek hem de Tirk Dili ve
Edebiyat1 derslerini verebilecek 6gretmenler yetistirmek amacryla Tiirk Filolojisi bolimiinde 6gretim
plam Tiirkoloji'nin usul ve esaslarina dayali ytritilmiistiir. Bulgaristan’daki totaliter rejimin Tiirk
okullarimi kapatmast ile Tiirkce 6gretmen ihtiyaci da azalmis dolayisiyla pek ¢ok Tiirk Filolojisi mezunu
acikta kalmistir (Boev’den aktaran Aydogdu 2011).

Plovdiv (Paisii Hilendarski) Universitesi'nde Filoloji Fakiiltesi biinyesinde Tiirk Dili ve Bulgarca
Boliimii bulunmaktadir. 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6grenci alimina baslanan bu béliimii bitiren
ogrenciler hem Tiirkge hem de Bulgarca 6gretmeni olmaya hak kazanabilmektedirler. 2008’ de Filibe'ye
tasinan bu boliim daha 6nce 1951’de Kircaali merkezinde agilmis, baz: yillar kapali kalmigsa da 2008’e
kadar burada hizmet vermistir. Boliimiin 1. sinifinda 32, 2. sinifinda 31, 3. siufinda 26 ve 4. sinifinda 13
ogrenci bulunmaktadir. Sinuf diizeyi ilerledikce mevcutlarin diismesinin nedeni Bulgaristan’da Tiirkce
dersini secen 6grencilerin sayisiin giderek azalmasimin Tiirkce 6gretmenine duyulan ihtiyac
azaltmasidir. Dolayisiyla dort yillik lisans 6greniminin ardindan is bulamama kaygisi, birinci simiftan
sonra dgrencileri farkh boliimlere yatay gecis yapmak zorunda birakmaktadir.

Sumen (Piskopos Konstantin Preslavski) Universitesi'nde Filoloji Fakiiltesi biinyesinde Tiirk Dili ve
Edebiyat: Boltiimii bulunmaktadir. 1992’de kurulan boéltimde biri profesor, ticli dogent, ikisi yardimct
dogent ve iig de asistan olmak iizere 9 6gretim eleman gorev yapmaktadir. Trakya Universitesi nden
de boliime katk: saglayan ogretim elemanlar: vardir. Fakiiltede ayrica Tiirkce-Almanca ve Tiirkge-
Rusca bolimleri de mevcuttur. Buralardan mezun olan 6grenciler bir yil pedagojik egitim aldiktan
sonra her iki dilde de 6gretmenlik yapma hakk: kazanirlar. Ayrica bu boltiim Tirkiye'deki pek ¢ok
tiniversite ile Erasmus Protokolii kapsaminda 6grenci hareketliliginde bulunmaktadir. Bolimiin 1.
smifinda 15, 2. sinifinda 7, 3. sinifinda 17 ve 4. sinifinda 10 6grenci vardir.

Ogrenciler yukarida adi1 gecen boliimlere yerlesebilmek igin Tiirkgeden farkl dillerde yapilan smavlara
girerler. Bu durumun nedeni, Bulgaristan liselerinde Tiirkce egitim yapilamamasi, Tiirkgenin liselerde
secmeli ders olarak okutulamamasidir. Dolayisiyla hi¢ Tiirkce bilmeyen 6grenciler de bu béliime
yerlesebilmektedir. Tuirkiye’de bu gibi durumlarda 1. sinifa ge¢meden agilan “hazirlik siifi” uygulamasi
Bulgaristan’daki tiniversitelerde yoktur. Ogretim elemanlar1 bu agig1, normal miifredatta her dénem
yer alan ‘Uygulamali Tiirkge’ dersi ile kapatmaya calisirlar. Ogretim elemanlar: dersleri hem Tiirkge
hem de Bulgarca anlatmaktadirlar. Mezun olan 6grenciler genellikle ceviri ve turizm alanlarinda is
bulabilmektedir. Ogretmen olabilenlerin say1si bu is alanlarinda galisanlara gore ¢ok diisiiktiir (Nurlu
ve Celik, 2015:4436).
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Bu calismada, Bulgaristan’da gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirk¢enin Bulgaristan’daki mevcut
durumu tizerine goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu ana amacin alt basliklar: arasinda ise
ogretmenlerin 6grencilere Turkce ogretmedeki amaclara, Tiirkce 6gretimi sirasinda basvurdugu
kaynaklar ve kullandiklar1 etkinliklere, Tiuirkce ogretiminde Kkarsilastiklar1 sorunlar ve bunlarin
¢oziimiine yonelik onerilerin yani sira Tiirkiye Cumhuriyeti'nden beklentilerine yer verilmistir.

YONTEM

Bulgaristan’daki Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkcenin egitimi-6gretimine iliskin goriislerinin derlendigi
betimsel nitelikli bu ¢alismada karma yéntem arastirmasindan yararlanilmistir. Karma yontemde nicel
ve nitel arastirma asamalari bir arada ya da birbirini izleyen dtizlemde kullanilabilmektedir (Balci, 2010:
46-47). Arastirmada, Yildiz'in (2012) gelistirdigi 6gretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik agik uclu
soru formu, Bulgaristan sartlar1 goz ontinde bulundurularak yeniden gozden gecirilmis ve
ogretmenlere uygulanmistir. Ogretmenlere yoneltilen ankette; Ogrencilere Tiirkge Ogretme Amaglars,
Tiirkge Ogretme ve Kullanma Etkinlikleri ve Tiirkge Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar ve Onerilere
yonelik acik uglu sorulardan olusan 3 alt boliim bulunmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmaya, Bulgaristan’da Tiirklerin en yogun yasadig: illerden olan Kircaali'den 17 (12 kadin-5
erkek) ve Sumnu’dan 9 (7 kadin-2 erkek) Tiirkce dgretmeni katilmustir. Calisma grubunu olusturan
ogretmenlere ait yas dagilimi ve 6gretmenlerin mezun olduklar: tiniversite ve boltimleri Tablo 1 ve 2'de
strasiyla sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin yas dagilimi

Gruplar f %
30yasvealt 2 7
31-40 yas 8 31
41-50 yas 8 31
50 yas ve tistii 8 31
Toplam 26 100

Tablo 1'de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olusturan dgretmenlerin %7’si 30 ve alt1, %31’ 31-40
yas, %31'i 41-51 yas, %31'i 51 ve ustii yaslarindadir. 30 yas ve alti 6gretmenlerin azlig1 dikkat
¢ekmektedir. Bunun nedeni olarak, Tiirkce dersini secen 6grencilerin giderek azalmasi dolayisiyla yeni
ogretmenlere ihtiya¢c duyulmamasi gosterilebilir.

Tablo 2. Ogretmenlerin mezun olduklari tiniversite ve boliimlerin dagilimi

Okul-bslim f %
Filibe Universitesi (Fransizca-Bulgarca-Tiirkge 6gretmenligi) 8
Filibe Universitesi (Tiirkce 6gretmenligi) 19
Filibe Universitesi (Bulgarca ve Tiirkge 6gretmenligi) 15
Filibe Universitesi (Bulgarca-Ingilizce-Tiirkce &gretmenligi) 4

o~~~ —~

2
5
4
1
1
Sumnu Universitesi (Tiirkce ve Rusga 6gretmenligi) 2 8
5
4
1
1

Filibe Universitesi (Tiirkge-Almanca 6gretmenligi) 4
Sumnu Universitesi (Ttirkge 6gretmenligi) 19
Sumnu Universitesi (Tiirk dili ve edebiyati) 15
Sumnu Universitesi (Yabanci Diller Fakiiltesi) 4
Cevap yok 4
Toplam 26 100

Tablo 2'ye gore, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin %50’si Sumnu Universitesi'nin, %46’s1
Filibe Universitesi'nin farkli boliimlerinden mezun olduklarim bildirmisler, %4’ ise soruyu yanitsiz
birakmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Yiiz ytize goriisme tekniginden de yararlanilan arastirmada anketler, 6gretmenlere gorev yaptiklar
okullarda bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ogretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri



72 | Celik

yanitlara gore kod ve temalar ¢ikarilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans ve yiizde betimleme
yoluna gidilmis, sonuglar tablolar araciligiyla okuyucuya sunulmustur.
BULGULAR

Bu boliimde, calismaya katilan 6gretmenlere Veri Toplama Araci basligi altinda deginilen agik uglu soru
formundaki {i¢ alt baslik cercevesinde yoneltilen acgik uglu sorularin cevaplarina ait bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Bulgarca dil becerilerine sahip olma diizeylerinin dagilimi

Gruplar _ f %
Hig - -
Az - -
Orta 3 11
Iyi 7 27
Cokiyi 16 62
Toplam 26 100

Tablo 3 incelendiginde 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin %orta, %27’sinin iyi, %62’sinin ise
cok iyi diizeyde Bulgarcaya hakim oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Tiirkge 6gretme konusunda kendilerini yeterli bulma diizeylerinin dagilimi

Gruplar f %
Evet 22 85
Hayir - -
Kismen 4 15
Toplam 26 100

Tablo 4'te goriildiigu tizere, 6rneklem grubunu olusturan ogretmenlerin %85’i g¢ocuklara Tiirkge
ogretme konusunda kendisini tamamen yeterli bulurken %15'i ise kendisini kismen yeterli
bulmaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin tanidiklar1 diger meslektaslarimin Tiirkge dgretme diizeylerine ait goriiglerinin

dagilimi

Gruplar f %
Evet 22 85
Hayir - -
Kismen 4 15
Toplam 26 100

Tablo 5'e gore, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin %85’i tanudig1 diger Tiirkce 6gretmenlerini
cocuklara Tiirkge 6gretme konusunda tamamen yeterli bulurken %15i ise kismen yeterli bulmaktadir.
Bu sonug, Tablo 4'teki verileri de dogrular niteliktedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Tiirkge 6gretimi ile ilgili hizmet ici egitime ihtiyaglarmin olup olmamasina ait
gorislerinin dagilimi

Gruplar f %
Kesinlikle verilmeli 24 92
Hayir ihtiya¢ duymuyorum 2 8
Kararsizim - -
Toplam 26 100

Tablo 6 incelendiginde, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin %92’sinin hizmet ici egitime ihtiyag
duydugu, %8'inin ise ihtiya¢c duymadig: goriilmektedir. Bu verilerden hareketle Bulgaristan’daki
Tuirkce 6gretmenlerinin kapsamli ve doyurucu nitelikte bir hizmet i¢i egitime ihtiyaglar1 oldugunu
savunmak miimkiind{ir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Tiirkge 6gretimi ile ilgili daha &nce hizmet ici egitim alip almamalarma ait
gorislerinin dagilimi

Gruplar f %
Evet 18 69
Hayir 6 23
Cevap yok 2 8
Toplam 26 100

Tablo 7’de goruldugi {izere, drneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin %69u hizmet i¢i egitim
aldigini, %2311 ise almadigini belirtmis, %8'i ise soruyu yanitsiz birakmustir.

Tablo 8. Ogretmenlerin hizmet igi egitim aldiklar1 kurumlarin dagilimu

Yer f %
Ankara Bilkent Universitesi 5 12
Edirne Trakya Universitesi 6 14
Bursa Uludag Universitesi 5 12
Usak Universitesi 2 5

Bulgaristan’daki kurumlarda 14 33
Cevap yok 10 24

Tablo 8e gore, ¢rneklem grubunu olusturan ogretmenlerin %33'ti Bulgaristan'daki kurumlar
araciligryla, %14t Trakya Universitesi, %12'si Bilkent ve Uludag Universitelerinde, %5i Usak
Universitesi'nde hizmet ici egitim aldigin beyan etmis, %241 ise soruyu yamtsiz birakmustir.

Tablo 9. Ogretmenlerin 6grencilere Tiirkce 6gretmedeki amaglariin dagilimi

Amag ifadeleri f %
Tiirkcenin yazim kurallarimi dogru 6grenmelerini saglamak 18 22
Tiirkceyi dogru konusmalarina yardimci olmak 15 19
Ana dillerini diizgiin bir sekilde kullanabilmeleri icin 8 10
Tiirkcenin gramerini yakindan tanimalari ve uygulamalar: 8 10
Cocuklarin Tiirkce okuma becerilerini gelistirebilmek 7 9
Tiirk edebiyatint tanimalarini saglamak 6 7
Ttirkceyi sevdirmek 5 6
Turk kiiltiird ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmalar1 5 6
Ana dilini kullanma becerilerini zenginlestirmek 4 5
Tiirkgenin kaybolmamasi, unutulmamasi igin 3 4
Cocuklarin Tiirkiye’deki iiniversitelerde rahatca okuyabilmesi icin 2 2
Toplam 81 100

Tablo 9 incelendiginde, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin, 6grencilerine Tiirkce 6gretmedeki
amaglar arasinda ilk sirada %22 ile Tiirkgenin yazim kurallarini dogru 6grenmelerini saglamak ifadesi yer
almaktadir. Onu siras1 ile %19 oraminda Ana dilimizi dogru konusmalarina yardimer olmak ve %10 ile de
Ana dillerini diizgiin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in ifadeleri izlemektedir.

Tablo 10. Ogretmenlerin okullarindaki Tiirkge derslerinin haftalik ders saati sayilarimin dagilimi

Gruplar f %
1 4 15
2 9 35
3 9 35
4 4 15
Toplam 26 100

Tablo 10’da goriildiigii tizere, drneklem grubunu olusturan dgretmenlerin %15i okullarinda Tiirkge
ders saatinin haftada 1 saat, %351 2 saat, %35’i 3 saat ve %15’i de 4 saat oldugunu belirtmislerdir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin haftalik Tiirkce ders saati sayisim yeterli bulup bulmamalarina dair
gorislerinin dagilimi

Gruplar f %
Yeterli 6 23
Yetersiz 16 62
Cevap yok 4 15
Toplam 26 100

Tablo 11’e gore, 6rneklemi olusturan ogretmenlerin %23’ti haftalik Tiirkce ders saati sayisinin yeterli
oldugunu, %62’sinin ise bu siirenin yetersiz oldugunu sdyledikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %15'i
ise soruyu yanitsiz birakmustir.

Tablo 12. Tiirkce derslerinin hangi sinif ortaminda gerceklestirildiginin dagilimi

Gruplar f %
Her sinuf diizeyinde ayriayr1 20 77
Birlestirilmis siniflarda 6 23
Toplam 26 100

Tablo 12 incelendiginde, orneklemi olusturan ogretmenlerin %77’si Tiirkce derslerinin her simif
diizeyinde ayr1 yapildigini, %23’ ise birlestirilmis siniflarda yapildigini ifade etmislerdir.

Tablo 13. Ogretmenlerin okullarindaki Tiirkge dersleri disinda Tiirkce 6gretimine yonelik yiiriittiikleri
etkinliklerin dagilim

Ifadeler f
Cevap yok 1
Hayir 1
Sarki, piyes, siir, tiyatro etkinlikleri 3
Ana dili gtintinti kutlamak 3
2
2
2

%
1 32
0 29

9

Gazete ve dergilere yazi gonderiyoruz
Yarismalara katiliyoruz

Hikaye kitab1 okuma saatleri diizenliyoruz
Toplam 34

=IN N N o

00

Tablo 13’e gore, drneklem grubunu olusturan gretmenlerin %32’si soruyu yanitsiz birakmis; %29'u
okullarinda dersler disinda herhangi bir etkinligin yirttiilmedigini belirtmistir. Yalnizca 5 6gretmen
dersler disinda da etkinlikler yaptigimi ifade etmistir. Ders disinda en fazla yaptirilan etkinlikler
arasinda sarki, piyes, siir, tiyatro gibi cocuklarin sosyallesmesine de yardimci olabilecekler
bulunmaktadir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Bulgar makamlarmimn Tiirkce dersleriyle ilgili yayimladigi miifredattan
haberdar olup olmama durumlarina iliskin goriislerinin dagilimi

Goriis f %
Miifredattan haberim yok 9 35
Miifredat: okudum 9 35
Cevap yok 8 30
Toplam 26 100

Tablo 14 incelendiginde, drneklem grubunu olusturan dgretmenlerin %35’inin miifredattan haberi
olmadi81, %35'inin ise miifredattan haberdar oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %30'u ise soruyu
yanitsiz birakmustir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin kullandiklar: temel ders kitaplar1 hakkindaki goriislerinin dagilimi

Ifadeler

Kitaplar ¢ok eski ve yrpranmis

Kitaplarin giincelligini yitirmis olmasi

Cevap yok

Kitap say1isinin 6grencilere yetmiyor olmasi

flkokul kitaplar1 yenilendi fakat ortaokul kitaplarmin yenilenmemis olmasi 6grencilerin derse olan ilgisini
azaltiyor

Metinler Tiirk kiiltiirtinti yansitmiyor

Kitaplarda yazim yanlisi ¢ok fazla

Ders kitaplarmin yaninda yardimei kitaplar bulunmast iyidir. (flkokullar igin)
Toplam

%

26
21
17

W Wk B 01O R =
—_
o]

AN @

Q1
@

100

Tablo 15'te goriilduigii tizere, 6rneklemi olusturan Ogretmenlerin %26’s1 kitaplarin basilmasinin
tizerinden 20 y1l gectigi icin ¢ok yipranmis oldugunu, %21’i kitaplardaki bilgilerin giincelligini yitirmis
oldugunu, %9u var olan kitap saymin cocuklara yetmedigini ifade etmistir. Ogretmenlerin %17’si ise
soruyu yanitsiz birakmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin ders igi-dis1 kullandiklar1 diger ders materyallerinin dagilimu

Ifadeler f %

Ders kitab1 disindaki kitaplar

(Hikaye, fikra, siir, masal vb.) 12
Cevap yok 6 16
Bulgaristan’da gikarilan cocuk gazetelerinden olan Filiz ve dergilerinden olan Umit'ten faydalaniyorum 6 16
Tiirkce calisma defterleri (flkokullar icin yeni hazirland) 5 13
Ansiklopedi ve gazeteler 4 10
Bilgisayar, internet 2 5
Cesitli levhalar ve tablolar kullantyorum 1 3
Toplam 35 100

Tablo 16’ya gore, 6rneklemi olusturan dgretmenlerin %29 u ek materyal olarak ders kitab1 disindaki
farkli turlerdeki kitaplari, %16’s1 Bulgaristan’da gikartilan ¢ocuk gazetelerinden olan Filiz ve
dergilerinden olan Umit'ten faydalandigini, %1311 ise Tiirkce calisma defterlerinden yararlandigim
ifade etmistir. %16’s1 ise soruyu yanitsiz birakmustir.

Tablo 17. Ogretmenlerin dgrencilerinin giinliik yasamlarinda Tiirkceyi kullanma durumlarma iliskin
gorislerinin dagilimi

Ifadeler f %
Resmi dil Bulgarca oldugu i¢in okulda Bulgarca kullaniyorlar ama okul disinda sadece Tiirkceyi kullaniyorlar 8 18
Konusmalarinda agiz 6zelliklerini barindirtyorlar 7 16
Stirekli Tiirkge konusuyorlar 6 14
Televizyonda Tiirkce programlar1 seyrediyorlar 6 14
Tiirkceyi kullanma durumlari iyidir 4 9
Evde, sokakta, oyunda hep Tiirkce konusuyorlar 4 9
Alallarma gelmeyen Tiirkce sozciigiin yerine Bulgarcasini soylerler 2 4
Genellikle Bulgarca kullaniyorlar 1 2
Ciimlelerinin yarisi Tiirkce yaris1 Bulgarca, sosyal hayatta ne Tiirkceyi ne de Bulgarcay1 tam kullanabiliyorlar 6 14

Tablo 17 incelendiginde, ¢rneklemi olusturan dgretmenlerin, 6grencilerinin giinliik yasamlarinda
Tiirkceyi kullanma durumlarima %18 oraninda Resmi dil Bulgarca oldugu icin okulda Bulgarca kullaniyorlar
ama okul digimda sadece Tiirkceyi kullamyorlar, %16 oraminda da Konusmalarinda agiz oOzelliklerini
barmdiryorlar cevabini verdikleri goriilmektedir.
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Tablo 18. Ogretmenlerin Tiirkce 6gretimindeki genel sorunlar hakkindaki goriislerinin dagilimi
Ifadeler f

S

Tiirkgenin se¢meli ders olmasi 6grencilerde, Tiirkce dersinin 6nemsiz oldugu hissini yaratiyor 10 16
Ders kitaplarmin ¢ok eski olmasi 9 15
Kitap eksikligi 7 12
Veliler cocuklarmnin Tiirkgeyi zaten bildigini diistinerek Tiirkce dersini segmek istemiyorlar 6 10
Materyal yetersizligi 5 8
Ders saati sayisinin az olmast 5 8
Cevap yok 3 5
Dersler disinda Ttirkge kitap okumamalari 3 5
Ciimle diziliminde zorluk cekiyorlar 3 5
[mla hatalar1 yapiyorlar 3 5
Tiirkce dersi olmadiginda tiziiliiyorlar 3 5
Derslerin 6gleden sonra olmasi 2 3
Okul miidiirleri Tiirkce dersinin agilmasina sicak bakmiyor 2 3

Tablo 18’de goriildiigi tizere 6rneklemi olusturan 6gretmenler, Tiirkce 6gretimindeki genel sorunlara
yonelik verdikleri cevaplarda %16 oraninda Tiirkcenin segmeli ders olmast dersin 6nemsiz oldugu hissi
yaratiyor, %15 oranunda Ders kitaplarinin cok eski olmasi, %12 oraminda ise Kitap eksikliginin tizerinde
durmuslardar.

Tablo 19. Ogretmenlerin grencilerinin Tiirkge dil becerilerini edinmedeki sorunlarina ait goriislerinin

dagilimi
Ifadeler f %
Yazma becerileri istenen seviyede degil 8 21
Konusurken Bulgarcanin etkisi alinda kaliyorlar 6 16
Okuma ve dinleme becerileri iyidir 6 16
Cevap yok 5 13
Evlerinde anne-babalariyla agiz 6zelliklerini terk etmeden konusuyorlar 4 11
Derse severek katiltyorlar ancak dikkatsiz ve tembel oluyorlar 3 8
Ana dillerine karsi ilgisizler 2 5
Ttirkge kitap okumuyorlar 2 5
Sozciik dagarciklar: zengin degildir 2 5

Tablo 19'a gore drneklemi olusturan 6gretmenler, 6grencilerinin dil becerilerini edinmedeki sorunlari
icin %21 oraninda Yazma becerilerinin istenen seviyede olmadigini, %16 oraninda Konugurken Bulgarcanin
etkisi altinda kaldiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 20. Ogretmenlerin 6grencilerinin Tiirkge dil becerilerini edinmedeki sorunlarinin ¢dziimiine
yonelik onerilerinin dagilim

Ifadeler f %
Haftalik Tiirkce ders saati sayilarinin arttirilmasi 9 20
Ttirkce se¢cmeli degil mecburi ders olmali 8 17
Cevap yok 8 17
Okul kiitiphanemize Tiirk edebiyatindan drnek eserler alinmali 5 11
Yeni kitaplar basilmali 6 13
Cesitli materyallerimiz olmal 4 9
Mevcut program iki dilli cocuklara yonelik olmali 3 7
Yeni teknolojileri derslerimizde kullanabilmeliyiz 2 4
Ogrencileri tegvik edici yarigmalar diizenlenmeli 1 2

Tablo 20 incelendiginde 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin %20’sinin sorunlarin ¢éztimiine yonelik
oneriler i¢in haftalik Tiirkce ders saati sayisinin arttirilmasi, %17’sinin Tiirkgenin se¢meli degil de
zorunlu ders olmasi, %13'{iniin ise kitaplarin yenilenmesi gerekliligine vurgu yaptig1 goriilmektedir.
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Tablo 21. Ogretmenlerin Bulgar devlet makamlarinin Tiirkgenin egitimi-6gretimine bakisi hakkindaki
gorislerinin dagilimi

Ifadeler f %
Her zaman hosgoriilti degiller, anayasa geregi bize katlandiklarimi 10 39
distiniiyorum

Genellikle zorluklarla karsilagiriz 5 19
Cok olumsuzdur. Her an issizlikle kars1 karsiyayiz 4 15
Bazilar1 iyi karsiliyor, bazilar1 kétii 4 15
Olumludur 2 8
Onem verdigi soylenemez. 1 4

Tablo 21’de goriildugii tizere Bulgar devlet makamlarinin Tiirkge egitimine bakist nasildir? sorusuna
ogretmenlerin %39"u Her zaman hosgériilii degiller, anayasa geregi bize katlandiklarim diisiiniiyorum, %19'u
Genellikle zorluklarla karsilasiniz, %151 ise Cok olumsuzdur. Her an issizlikle karsi karsiyayiz yanitin
vermiglerdir.

Tablo 22. Ogretmenlerin okul yonetimleri ve diger 6gretmenlerle Tiirkge 6gretmenlerinin iliskisine dair
goruslerinin dagilimi

Ifadeler f %
Iyidir, herhangi bir sorun yasamiyorum 8 31
Okul yonetimim ve diger 6gretmenler beni hep destekler 5 19
Miidiir, 6gretmenler arasinda ayrim yapiyor. Bulgar 6gretmenler de Tiirk 6gretmenlere kars: birlesiyor 5 19
Koylerde iliskiler daha olumludur 4 15
Okul miidiirii Tiirk ise sorun yasanmiyor 3 12
Beni kiigtimsedikleri oluyor 1 4

Tablo 22’ye gore, Okul yonetimleri ve diger 6gretmenlerle Tiirkce dgretmenlerinin iliskisi nasildir?
sorusuna dgretmenlerin %31'i Iyidir, herhangi bir sorun yasamiyorum, %19'u Miidiir, 6gretmenler
arasinda ayrim yapiyor. Bulgar dgretmenler de Tiirk 6gretmenlere kars: birlesiyor, %15i ise Kdylerde
iliskiler daha olumludur yanitini vermislerdir.

Tablo 23. Ogretmenlerin Bulgaristan’da  Tiirkgenin  egitimi-6gretimine iliskin  Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nden beklentilerine dair goriislerinin dagilimi

Ifadeler f %
Cocuklar edebiyat: tarih gibi okumamaly, Tiirk edebiyatindan orijinal kaynaklar gonderilmeli 15 24
Yeni ve icinde giincel konular barindiran degisik materyaller alinmali 12 19
Kitap basiminda yardim edebilirler 7 11
Hizmet ici egitim kurslari ¢ok faydal1 oluyor 6 10
Ttirkce programimizin olusturulmasinda yardimlasilmal 4 7
Yeni ders kitaplarinin hazirlanmasimda maddi, manevi yardim edebilirler 4 6
Cocuklar Ttrkiye ile tanistirmaliyiz, gerekli kaynak saglanmal 3 5
Ttirkcenin mecburi ders olmasi icin siyasi destek 3 5
Kardes okullar belirlenmeli 3 5
Ana dili 6gretimine yonelik dernekler kurulmalidir 2 3
TRT Cocuk dergileri gonderebilir 2 3
Turkiye’deki okullarda pratik yapabilmeliyiz 1 2

Tablo 23 incelendiginde, érneklemdeki 6gretmenlerin Tiirkiye Cumhuriyeti'nden beklentileri arasinda
tst sralarda sunlar yer almaktadir: Cocuklar edebiyati tarih gibi okumamali (9%24), Tiirk edebiyatindan
orijinal kaynaklar gonderilmeli (%24), Yeni ve icinde giincel konular barindiran degisik materyaller alinmal
(%19), Kitap basiminda yardim edebilirler (%11), Hizmet i¢i kurslar ¢ok faydali oluyor (%10).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bulgaristan’daki Tiirkce 6gretmenlerinin %92’si hizmet ici egitime ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Bu
egitim zaman zaman Tirkiye’deki kimi tiniversitelerce sunuluyorsa da yetersiz kalmaktadir.
Dolayisiyla Bulgaristan’'daki Tiirk¢e Ogretmenleri ile Turkiye'deki meslektaslar1 arasindaki bag
kuvvetlendirilmelidir. Ogretmenlerin neredeyse tamamna yakim Tiirkge ders kitaplarimn hem
giincelligini yitirmis olmas1 hem de ¢ok yipranmis olmasindan ders kitabr sorununun ivedilikle ¢6ztime
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kavusturulmast gerekir. Uzerinde durulmasi gereken bir bagka konu da Bulgaristan’daki
kitabevlerinde (Tiirklerin yogun yasadig1 bolgelerde) Tiirkce kitap bulunmamasidir. Bu durum Tiirk
cocuklarmin Tiirkge Oyki, siir, roman vb. tiirii kitaplardan mahrum kalmasina sebep olur.
Ogretmenlerin yasadig1 bir baska sorun da smif kitapliklarinin materyal bakimindan yetersiz olmasidir.
Bu sorun, kardes okul projeleri kapsaminda Bulgaristan’da Tiirkcenin segmeli ders olarak okutuldugu
okullara Tiirkce kitap temini ile ¢oziilebilir. Yine 6gretmenlerin biiyiik ¢gogunlugu Tiirkgenin serbest
se¢meli dersler stattisiinde bulunmasi nedeniyle dersin, veliler ve 6grenciler tarafindan 6nemsiz
goriilmesinden yakinmaktadir. Bu durumun giderilmesi icin atilacak ilk adim, Tiirklerin yogun
yasadig1 bolgelerdeki okullarda Ttirkce zorunlu ders statiistine kavusturulmasidir.

Bulgaristan’daki Tiirkge 6gretmenlerinin gelecekleri Tiirkce dersinin okullarda var olusuyla dogrudan
iliskilidir. 1992’de 114 bin 6grenci okullarda Tiirkce dersini segiyorken giintimiizde bu rakam 7 bine
kadar gerilemistir. Onlem alinmadig1 takdirde hig siiphesiz bu say1 daha da azalacaktir. Ogrencilerin
Turkce dersini segmemeleri dolayisiyla Tiirkce egitiminin 6rgiin olarak yapilamamasi Bulgaristan
Turklugunun gelecegi icin tehdit olusturmaktadir. Bulgaristan’da Tiirkge kullamimi belki hig
kaybolmayacak ama bu durumda standart Tiirk¢e kullaniminin ilerleyen yillarda ortadan kalkacag:
ongorilebilir.

Turkce egitimi ve ogretmen yeterliligi agisindan diger Balkan tilkeleri ile Bulgaristan’in durumu
karsilastirildiginda benzer sonuglar ortaya cikar. Kosova'da Tiirk niifusun yogun yasadig1 Yakova,
Ipek, Vicitirin, Gilan ve Mitrovica yorelerinde ihmal ve ilgisizlik nedeniyle Tirkce egitimin
yapilamadig tespit edilmistir (Ergtil, 2009:49). Makedonya’da da Tiirkce ders kitaplarimin yetersizligi
goze carpmaktadir. Ayrica Uskiip, Kalkandelen, Gostivar disindaki sehirlerde Tiirkge ders verecek
ogretmen bulunamadigindan Tiirkce 6gretimi aksamaktadir (Akalin, 2002:10). Azinlik okullar: stattisii
altinda ikidilli 6grencilere yonelik hazirlanan egitim programinin uygulandigi Bati Trakya’daki
problem ise 6gretmenlerin yeterli diizeyde Ttirkge bilmemeleridir (Kelaga Ahmet, 2007:988). Yukarida
degindigimiz tilkelerden farkli olarak Romanya’da Tiirkler ilkokuldan tiniversite son smifa kadar
ogretmen ve kaynak bakimindan yeterli seviyede Tiirkce egitim gorebilmektedirler (Bozkurt, 2008: 24).

Bulgaristan, barindirdig: Tiirk niifusu itibariyla Balkanlarda birinci siradadir. Ozellikle Giiney ve Kuzey
Bulgaristan’da Ttrkler yogun bir niifusa sahiptir. Hem Ttirkoloji hem de Tiirkge egitimi ac¢isindan
arastirilacak, {izerinde ¢calisma yapilabilecek pek ¢cok saha bulunur. Bu nedenle Tiirk tiniversitelerindeki
Ogretim tiyeleri, lisanstistii 6grencilerini Bulgaristan’da arastirma yapmaya tesvik edebilirler.
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The Analyze of the Opinions of Turkish Language Teachers about the Teaching-
Learning of Turkish in Bulgaria

Mehmet Emre CELIKii

According to the last official census conducted in 2011, the population of Bulgaria is 6,611,563. The
population of Turks is 585.024. The Bulgarian government in this census, besides asking their ethnicity,
asked people to define their mother tongue. The population people who defined their mother tongue
as Turkish was conducted 604.246 (BUIE, 2015). Then the population of people whose mother tongue is
Turkish conducted 19.222 is more than the population whose ethnicity is Turk. The main cause of this
result can be explained because some of Bulgarian citizens whose ethnicity are Roman defined their
mother tongue as a Turkish.

% 68 of Bulgarian Turks live in cities while %32 of them living in countries (Erding, 2002:97). When it is
observed the situation of Turkish lessons at schools, it isn’t found any classroom that select Turkish
lesson except a school in Shumen. But the Turkish lesson is chosen at small towns and villages where
the Turkish population is so high. It must be known that the number of the students living there
decrease day by day. It can be said as a reason that the mother tongue and the language of instruction
are Bulgarian, the school management directs parents to the math, English lessons, etc., and the
Bulgarian people having economic difficulties migrate to Europe.

The Turkish language can be taught only until 8 grade as an elective course in Bulgaria. It is sought
two conditions to teach Turkish in a Bulgarian school: the one is 14 letter of application of parents and
the other is to be a Turkish teacher at school. Besides at the end of the year, the Turkish exam point
cannot be written to the student’s report because of the status of lesson (Memisoglu, 2002:56).

The Turkish teachers working in Bulgaria aren’t employed by Turkish government. The candidates who
are Bulgaria citizen and qualify for being Turkish language teacher by finishing the schools concerned
can start to work as a teacher by applying for the announcements.

It can’t be obtained the number of Turkish teachers working in Bulgaria in 2015 in spite of demanded
by Bulgarian official institutions. The observations of researcher at this field show that the number of
teachers is not more than 60 across Bulgaria.

Many of schools and institutions have been opened to teach Turkish language teacher from the 19t
century in Bulgaria. But nowadays there are only three institutions t educating Turkish language
teachers: Sofia University, Plovdiv University and Shumen University.

The students, who want to study above-mentioned universities, must join the language exams except
Turkish language. It is due to the status of Turkish lesson; because Turkish is an elective course at
Bulgarian high schools. So the students who don’t know Turkish language can study at these
universities, besides there aren’t the classes of preparation in Bulgarian universities. The teachers use
both Bulgarian and Turkish in the class. The graduated students can get a job in tourism and translation
sector.

In this study, it is aimed to be pointed out the views of Turkish language teachers about the situation
actual of Turkish language in Bulgaria. It is mentioned about the objectives of teachers teaching Turkish
to students, the referenced sources and the activities used by the teachers and it is also mentioned about
the problems faced by teachers in teaching Turkish and about the offer of solutions by them and about
the expectations of teachers from Turkish Republic.

it Ondokuz Mayis University, mehmetemre.celik@omu.edu.tr
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The research is prepared by using screening model. The aim in this model to collect the data for brings
out the certain properties of one group (Biiyiikoztiirk ve Cakmak, 2008:16). 17 Turkish language
teachers (12 women-5 men) from Kircaali and 9 teachers (7 women-2 men) from Shumen where the
Turkish population is so high participated to the research.

In the research, open-ended questionnaire, developed by Yildiz (2012) to define the views of teachers,
is performed to the teachers by considering the conditions of Bulgaria. In the research used also face to
face interview technic, the survey is performed by researcher to the teachers in their schools.
Frequencies and percentages description are used and the results are presented through tables to the
readers.

%92 of Turkish Teachers pointed out that they have needed in-service program. Almost all the teachers
complain of Turkish books being outdated and used. The problem of Turkish books must be solved
quickly. The other problem need to be debated is that there aren’t any bookstore selling Turkish books
in Bulgaria where the Turkish population is so densely. Because of this situation, the Turkish children
can’t read Turkish story, novel, poetry and etc. To overcome this problem, it can be developed sister
school projects so that the children can meet Turkish books in class. Most of Turkish teachers complain
about the status of Turkish lesson in schools and so they say that the Turkish lesson is thought
unimportant by parents and students. The Turkish lesson must be compulsory in schools where the
Turkish population is densely.

The future of Turkish language teachers in Bulgaria is related directly to the existence of Turkish lesson
at schools. While 114.00 students were selecting Turkish lesson at schools in 1992, nowadays the number
of these students has declined down to 7000. If no measures are taken, there will no doubt that this
number will decline even further. It is threat for Bulgarian Turks that the decline of the numbers of
students selecting Turkish lesson and that Turkish education cannot be done formally. The Turkish will
never disappear in Bulgaria, but it is estimated that the standard use of Turkish will disappear in later
years.

Bulgaria, in terms of Turkish population is ranked first in Balkans. Especially in southern and northern
Bulgaria, the Turks have a grand population. There are a lot of fields of study such as Turcology and
Turkish language education. So the Turkish academicians can courage their master and PhD students
to study in Bulgaria.

Key words: Teaching Turkish in Bulgaria, Turkish teachers, Bulgarian Republic, Turkey Republic
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The Opinions of International Students about an
International Student Center’s Orientation Trainingi

Meltem ACAR GUVENDIRi

The purpose of the research is to examine how the orientation training is performed in the
international student center of a U.S. university (University of California, Los Angeles/Dashew
Center). The study is in the form of a case study. The interview was used to get the international
students’ opinion about the international center and its orientation training. A total of 41 first year
undergraduate and graduate international students who study at UCLA were interviewed to
describing what the international students think about the orientation training at the center. The
participants in this research were given information about UCLA’s general structure, purpose,
students’ rights, the resources of the university, activities, student organization, possible risky
situation, which they may encounter on the campus, and their responsibilities and duties, by the
center during the orientation. The students’ opinions about the orientation process were mostly
positive and they thought that the staff at the center was welcoming during their orientation
training. The students’ attachments to the school were also positively affected by the orientation as
they gathered a lot of information about their university through this process. Furthermore, students
considered the online orientation offered by the center as a beneficial service that provided constant
access to information that international students need to know. The study findings withdraw
attention to the necessity of constructing international student centers and organizing international
student orientation sessions at universities that provide education to international students.

Key Words: Orientation training, Opinion, Undergraduate and graduate international students,
International student center

INTRODUCTION

The collapse of the Soviet Union, followed by the independence of some countries, resulted in stronger
relations between Turkey and Turkic Republics which created an increase in the number of international
students in Turkey. Furthermore, especially the cooperation agreements on many areas were signed
between Turkey and Turkic Republics (Artam, 1993; Uludag & Mehmedov, 1992). One of these
agreements is the Great Student Exchange Project that started in 1992. In the beginning, this project
started with five Turkic Republics, followed by the involvement of Asian and other countries and
communities in the Balkans. The purpose of this project is to educate the citizens of the Turkic World,

i This study is a part of 2219 Tubitak Project whose name is The Impact of an International Student Center’s
Orientation Training Sessions on International Students” Achievement and Integration to University
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to rise the young generation who has sympathy for Turkey, and to build a bridge of friendship with the
Turkic World. Another purpose of the Project is to teach Turkish, to introduce Turkish culture, and to
construct unity among the countries that are in the Turkic World by improving their relationships (Celik
Balci, 2008).

In addition to the Great Student Exchange Project, Turkey is a member of the Socrates and Erasmus
program that was founded by European Union in 1987. The Socrates and Erasmus program supports
student and professor exchanges for duration of three months in an academic year. Turkish universities
became a part of this program during the 2004-2005 academic years. Starting from that date, while 30.000
students participated in this program throughout the Europe, the number of students who joined
Turkish universities was more than 9000 (Turkish National Agency, 2010; as cited in. flhan, Korkut-
Owen, Furr, & Parikh, 2012).

These improvements show that Turkish universities have attained a high potential in international
student enrollment. If Turkish universities prove that they provide high quality education and favorable
conditions, they can generate significant conditions in international high education community.
However, according to a report prepared by the Institution of High Education-Yiiksekogretim Kurumu
(2005), only 6.369 of 23.373 students who came from Russia, the Balkans, Asian Countries, Turkic
Republics, Azerbaijan, Turkmenistan, Kazakhstan, Kyrgyzstan, and Tajikistan between 1992 and 2004
have been able to graduate since 1992-1993. The reasons of this failure are students” having economic
problems because of the scholarships in Turkey, low Turkish speaking proficiency, and the different
educational system in Turkey.

The research shows that the international students especially experience loneliness, inconsistency,
cultural shock, and psychological problems (Allaberdiyev, 2007; Bektas, Kocabas & Annaberdiyev,
2006; Biggs, 1999; Mamiyev, 2005). These findings in Turkey overlap with the categories created by Chen
(1999) who stated that the international students experience stress on three basic issues. These issues
are educational stress, social stress, and second language anxiety.

The studies on the problems of the international students in the United States (U.S.) show that the main
problem of the international students is language proficiency (Church, 1982; Huntley, 1993; Mori, 2000;
Yang, 2006). Furthermore, the students in the U.S. struggle with homesickness, adjustment to a new
educational system and new social norms (Church, 1982), interpersonal problems, racial discrimination,
loss of social support (Yeh & Inose 2003), dealing with developments in their country of origin,
experiencing anxiety about returning home (Hsu 2003), health care (Guidry Lacina, 2002), visas,
traveling, legal problems, and emotional and psychological problems (Zhai, 2002).

In times of the lack of social support, the role of international student center is critical for international
students who struggle with these challenges. Therefore, international student centers need to have
proactive services (Mori, 2000; Pedersen, 1991). The centers need to develop active strategies to advertise
their services and provide newsletters for international students via campus events such as orientation
for new students (Yoon & Jepsen, 2008). The center staff may wish to identify clinical interventions for
these students that involve the use of existing and available social support networks on college and
university campuses (Wilton and Constantine, 2003).

On the other hand, an important factor that needs to be addressed in relation to the failure of
international students in Turkey is the inadequacy of international student centers at the Turkish
universities (Bektas, 2008). In Turkey, the international student centers are mostly located at the
universities in Istanbul, Ankara, and Izmir which are the highly populated cities. However, according
to the research, a noteworthy problem that causes communication breakdowns is the low English level
of the officers. Moreover, these centers do not include a private office or room for the international
students. For those reasons, the international students do not use these international centers as desired
(Bektas, 2007; as cited in Bektas, 2008). Two practical suggestions can be brought forward for making
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the proactive center. These are; collaborating with the international student centers and creating a more
active student orientation training (Bektas, 2008).

One reason that is related to the inadequacy of international orientation services in Turkey is the
insufficient condition of the guidance and counseling services at the universities. The other reason is
the low number of officers who also have limited knowledge and experience (Ozgiiven, 1989;
Yesilyaprak, 1989).

When the literature is examined, it can be noticed that studies were conducted on orientation training
at the universities in Turkey (Kolunsag & Vatansever-Ozdemir, 2007; Kutlu, 2004; Unal & Ozdemir,
2013). Kolunsag and Vatansever-Ozdemir (2007) offered an orientation model for universities by
examining a university in Turkey. Unal and Ozdemir (2013) examined European Region Action Scheme
for the Mobility of University Students (Erasmus Program) and emphasized the importance of the
orientation training. Kutlu (2004) studied university students’ opinions and problems about the
orientation training. Besides these studies, Kog, Avsaroglu, and Sezer (2004) found that insufficient
orientation training effects the academic achievement of the university students in general. Polat (2012)
stressed that university professors also consider orientation training as necessary for dealing with the
problems that the international students have to face. However, these studies only focused on the
orientation training provided for the students who are Turkish citizens.

The orientation training in the counseling and guidance centers is carried out in order to provide service
and assistance for the students who are new to university or college education in the U.S. It is thought
that these services will help the new students to solve the problems they may run into and accelerate
their integration process which will finally have a positive impact on their academic achievement
(Henriksen, 1995).These services are provided for both students who are the U.S. citizens and the
international students at the guidance centers within the university campuses (Mori, 2000; Pedersen,
1991).

While the orientation training for the international students in the international student center exists
and works effectively at the U.S. universities (Guidry Lacina, 2002), Turkish universities fail to provide
such services for the international students (Bektas, 2008). Also the number of research that focuses the
international student centers” orientation training for the international students in Turkey is very low.
Hence, examining a model of orientation training served by an international student center in the U.S.
is considered as necessary.

The purpose of the research is to examine how the orientation training is performed in the international
student center of a U.S. university (University of California, Los Angeles/Dashew Center).

METHOD

The case study is used and the interview was used to get the international students’ opinions about the
international student center’s orientation training. For the interview, 11 questions were created by using
the purpose of the orientation training (Yesilyaprak, 2005). These questions are “Were you welcomed
at the beginning of your orientation training at the Dashew Center?”, “Were you given information
about UCLA’s general structure, purpose and student rights by the Dashew Center?”, “Did you feel
comfortable during the orientation training at the Dashew Center?, “What things were done to make
you feel comfortable?”, “Did your attachment to the university increase because of the orientation
training at the Dashew Center?”, “Did your desire to be productive increase because of the orientation
training at the Dashew Center?”, “Were you aware of resources available at the university?”, “Were you
informed about activities and student organizations at UCLA during the orientation training?”, “Did
your motivation to succeed in school increase because of the orientation training? What things were
done to increase your motivation?”, “Were you given information about possible risky situations that
you may encounter on campus?”, “Were you given information about your responsibilities and duties
as a student during the orientation training at the Dashew Center? What sorts of information were you
given?” and “What could be done to improve the existing services at the orientation training?”
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Study Group

A total of 41 first year undergraduate and graduate international students who study at UCLA during
the summer and fall quarters of 2015-2016 academic year were interviewed to describe what the
international students think about the orientation training at the center. It was the first year for all the
participants in the U.S.

Data Collection and Analysis

The student responses to the interview were analyzed by content and descriptive analysis. The
reliability coefficient in content analysis can be calculated by using Cohen’s Kappa through comparing
two separate codings conducted by two raters (Cohen, 1960). In this research, the researcher has done
two separate codings in different times. Cohen’s Kappa was used for determining the reliability
between two codings. Cohen’s Kappa was found .95 which shows that the codings have high reliability.

RESULTS

The purpose of the study is to designate what the international students think about the orientation
training at the center. For this purpose, the international students were interviewed by the researcher.
The content and descriptive analyses were used to sort out the responses of the students.

The results of the students’ responses regarding if they were welcomed at the beginning of their
orientation training at the center are presented in Table 1.

Table 1. The results for “Were you welcomed at the beginning of your orientation training at the
Dashew Center?”

N=41 f %

Yes 36 87.80
No 2 4.88
Gifts 8 19.51
Workshops 6 14.63
Volunteers 4 9.76
I do not know/remember 3 7.32
Tour 2 4.88
Foods 2 4.88
The movie 1 244

Based on the students’” responses, nine categories were formed for the first question. 87.80% of the
students thought that the center’s staff was welcoming at the beginning of the orientation. A total of
19.51% of the students said that the staff was welcoming because of the gifts that they gave to the
international students. Moreover, 14.63% of the students found the staff welcoming because of the
workshops. Also 9.76% of the students were welcomed by the volunteer students at the orientation. The
13t student said that “...Yes. I think so, I felt welcomed because of the food and small gifts such as clothes and
a sweater. They are great. I like the clothes. I do not wear too much because I bought clothes from the book store in
UCLA. I like to wear clothes that I bought by myself. I felt happy when they gave these clothes to me. They were
friendly....” The 41h student mentioned that “....Yes, I was welcomed. I received a welcome kit with a hoodie,
a water bottle and a file with all the information (pamphlets) regarding resources available on campus....” The
3rd student thought that “... They were very welcoming and friendly. There were a lot of volunteers. We felt that
we were at our homes....” The 5% student said that “...Yes. I felt welcomed. They offered the workshops. There
were the graduate students who attended to the Dashew Center’s activities frequently. They came and shared their
experiences with us....” The 38t student was satisfied because of the staffs” English “...Yes, I felt welcome
because staff was kind. They were speaking very clear...” Only 4.88% of the students stressed that the staff
was not welcoming at the orientation. As the 227 student reported “...No, I did not feel welcomed because
the orientation was not helpful. They gave gifts such as hoody and a calendar of UCLA. It was very general
information. It was too general. I know it could have been detailed...”

The results of the students’ responses regarding if the center gave them information about UCLA’s
general structure, purpose, and student rights at the orientation training are presented in Table 2.
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Table 2. The results for “Were you given information about UCLA’s general structure, purpose and
student rights by the Dashew Center?”

N=41 f %

Yes 23 56.10
No 5 12.20
I do not know /remember 9 21.95
General structure 9 21.95
UCLA’s purpose 6 14.63
Online OP 6 14.63
Booklet 4 9.76
Academic Integrity 4 9.76
Students rights 3 7.32

According to Table 2, nine categories were obtained from the students” responses. While the majority
of the students thought that the center gave information about UCLA’s general structure, purpose and
students rights at the orientation to them (56.10%), 12.20% of the students did not think the Dashew
center provided them this information. Also 21.95% of the students stated that they have no idea about
it as they could not remember. The 24th student mentioned that “...They talked a lot. Yes, they mentioned a
lot of information about UCLA...”, but the 28t student said that “...No. UCLA’s orientation did not give this
information. 1 got those from my advisor...” The booklet is another resource that 9.76% of the students
pronounced. Moreover, 14.63% of the students said that they reached that information through the
online orientation. The 9t student reported that “...Yes, they gave this information. I got the booklets from
the center. Also they offered an online orientation before we came here...” The 16th student mentioned that
“...Yes, they mentioned this information. Before we came here, there is an online orientation, I started, and there
were a video tutoring that we had to answer. The video was about the culture, life, and school purpose...” The
percentage of the students who said that the center gave them information was 21.95% about general
structure and 14.63% about UCLA’s purpose. On the other hand, 7.32% of the students stressed that
they were only informed about students’ rights. The 23t student said that “...They gave general
information. I do not think they talked about the rights. They gave UCLA general structure and purpose...” The
25th student stated that “... There were more introductions about structure, purpose but not student rights...”

The results of the students” responses regarding how they felt during the orientation training at the
center are presented in Table 3.

Table 3. The results for “Did you feel comfortable during the orientation training at the Dashew Center?
What things were done to make you feel comfortable?”

N=41 f %

Yes 39 95.12
No 2 4.88
Kind and helpful 17 41.46
Taking gifts 7 17.07
Volunteer students 5 12.20
Meeting other international students 3 7.32
Taking foods 2 4.88
Problem about VISA check in 1 244
The Movie 1 2.44

Content analysis resulted in nine categories in relation to how students felt during the orientation
training at the center. The majority of the students were comfortable during the orientation training
(95.12%). 41.46% of the students thought that the staff was kind and helpful, therefore they felt
comfortable. The 1st student said that “... Yes, [ was comfortable because they were very kind and gentle. They
supported me...” 17.07% of the students felt comfortable because of taking the gifts that the center gave
them. The 10t student said that “...I think so. I felt comfortable. I did not really care what they said. They gave
me hoody, pencil, bag, and documents. I felt I belonged to school because of the gifts. They gave us identity with
the words on hoody (Dashew center, international student)...” The students said as they could meet
volunteer students (12.20%) and other international students (7.32%), the process was comfortable for
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them. The 24th student said that “...Yes, I was comfortable. They put you in a group. You had friends in this
group. It makes you comfortable. You do not feel out off. They offer group activities and make these groups based
on the students’” majors. They mentioned the events and the trips, they also said when we have some questions, we
are supposed to find them and they will be there to solve our problems. It made me comfortable. They are trying to
make you comfortable ....” The 21t student mentioned that “...Yes. I did not feel uncomfortable. I did not have
any special feeling. Also there were volunteer students they know our situation. That is why I was very relaxed. |
felt welcomed. The volunteers were international students who have been in LA. They had known the U.S. culture
and life. That was good...” The 23rd student had similar opinion about the staff as the 21th student had.
As he reported “...Yes, I felt comfortable because they really welcomed us. They knew our language is not
English, so it made me comfortable...” Only 4.88% of the students did not feel comfortable. The 427 student
told that “...No, actually I didn’t feel comfortable because I could not finish my visa check-in process due to an
error on my 1-94 form. The center sent me to the Department of Homeland Security to correct the error by myself
and I had to resubmit it. This was an uneasy situation for international students...”

The results of the students” responses regarding whether their attachments increased because of the
orientation training at the center are presented in Table 4.

Table 4. The results for “Did your attachment to the university increase because of the orientation
training at the Dashew Center?”

N=41 f %
Yes 22 53.66
No 12 29.27
May be 5 12.20
I learned lots of information 9 21.95
Normal Process 8 19.51
I had already attached 7 17.07
No relation between them 6 14.63
Meeting friends at the orientation 3 7.32
The orientation was too short 2 4.88
UCLA’s slogan 2 4.88
Online orientation 2 4.88
It is not about the center 2 4.88
I had some problems 1 244

When Table 4 is examined, it can be noticed that there are thirteen categories about the students’
responses regarding the increase of attachment because of the orientation training at the center. While
53.66% of the students thought their attachments increased because of the orientation training at the
center, 29.27% of the students did not agree with that. The students reported that their attachments
increased because of ample information (21.95%). A total of 19.51% of them thought the orientation
training was just a normal process. Lastly, 14.63% of the students did not find any relation between
attachment and the orientation training. The 5t student mentioned that “...Yes, I felt more attached during
the orientation. Because before I came to LA, I could take an online orientation in China. That is why it made me
comfortable. They gave information about LA and UCLA life how to make friend in the U.S. It was so good because
when you come to the U.S, you have a culture shock as an international student, that is why it gave more ideas to
me ...” The 14 student stated that “...I would not see attachment to the school because of orientation, but it
just made me little bit comfortable because when you see the other international student, you are thinking that you
are not alone and you get along with the process...” The 16th student said that “...Yes. I felt attached to the
school because of the orientation. They gave a good handbook to us. When I came to the U.S., my English was not
good, but through the online orientation, I felt good and attached. I used to be confused due to the differences
between British and American English because we learn British English in Sri Lanka. That is why I was
confused....” The 20t student thought that “...No, I did not feel attached to school because of the orientation. I
had already attached to the school by myself. The Orientation was a normal process for me...” The 23 student
said that “...No, [ was not attached due to the orientation. I do not also find any relation between attachment and
orientation, but whenever I have questions, they answer me and I get the answer. The orientation helped me being
motivated to the school for the first time...”
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The results of the students’ responses regarding whether their desires to be productive increased
because of the orientation training at the center or not are presented in Table 5.

Table 5. The results for “Did your desire to be productive increase because of the orientation training
at the Dashew Center?”

N=41 f %

Yes 15 36.59
No 18 43.90
May be 3 7.32
I learned a lot of information 9 21.95
Normal Process 5 12.20
I'had already felt productive 4 9.76
I do not know/remember 3 7.32
There is no relation between them 2 4.88
Activities at orientation 2 4.88
Orientation is for international students to settle in 1 244
Other orientation training (main and department) were more effective 1 2.44

Table 5 shows eleven categories that were obtained from the students’ responses. While 36.59% of the
students thought their desires to be productive increased because of the orientation, 43.90% of the
students did not agree with this idea. The reasons regarding why they do not think or think that their
desires to be productive increased after the orientation training, are parallel with the 5t student’s
response. The 5th student thought that “...Yes I felt very productive during the orientation. It helped for the
culture shock. When I took the orientation, I felt I should have made lots of friends, I was going to join the trips,
but I did not do that...” According to the students, they learned lots of information (21.95%), it was a
normal process for them (12.20%), and they had already felt productive (9.76%). The 10t student said
that “...I do not think that orientation helped me be productive because it is personal. It helped me how to settle
in, get used to the school. That is it...” The 4t student mentioned that “...Useful. I am not sure. I do not
remember. Before I came here, I had already been positive, but I felt happy after the orientation...”

The results of the students’ responses regarding whether they were given information about
university’s resources or not are presented in Table 6.

Table 6. The results for “Were you aware of resources available at the university?”

N=41 f %

Yes 38 92.68
No 2 4.88
Library 22 53.66
Gym 16 39.02
Writing center 6 14.63
Medical Care 4 9.76
Bruin Bus 4 9.76
The center’s activities 4 9.76
Career center 3 7.32
Counselor at Dashew Center 3 7.32
Café/Food Court 3 7.32
Housing 3 7.32
The link 3 7.32
Computer labs 2 4.88
Copy Center 1 244
I do not remember 1 244

When Table 6 is examined, it can be noticed that sixteen categories were obtained from the students’
responses. While 92.68% of the students thought that they received information about university’s
resources at the orientation training, only 4.88% of the students did not agree with this idea. The
category that was pronounced by most of the students was library (53.66%) followed by gym (39.02%),
writing center (14.63%), medical care, Bruin Bus, the center’s activities (9.76%), career center, counselor
at the center, café/food court, housing, link (7.32%), computer labs (4.88%), and copy center (2.44). A
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total of 2.44% of the students stated that they did not remember. The 41th student mentioned that
“...Yes. I gathered information about the Library facilities, recreation centers, sports facilities...” Similarly the
6t student said that “...Yes, I got information about library and Wooden Center for the students (gym)...” On
the other hand the 27t student said that “...No, the Orientation did not give me this information. I only got
e-mails from the center about information...”

The results of the students’ responses regarding whether they were informed about activities and
student organizations at UCLA during the orientation training is shown in Table 7.

Table 7. The results for “Were you informed about activities and student organizations at UCLA during
the orientation training?”

N=41 f %

Yes 30 7317
No 5 12.20
Not very much 6 14.63
I do not know/ remember 4 9.76
Trip/activities/clubs 16 39.02
Volunteer group 1 244
Student organization 1 244
English course 1 244
Application 1 2.44

When Table 7 is examined, it can be noticed that there are nine categories in relation to the interview
question. The majority of the students thought that they were informed about student organization and
activities during the orientation training (73.17%). 39.02% of these students mentioned that they were
informed about trips and activities of the center especially. For example the 17t student said that “... Yes,
T'was informed about student unions, sport teams, and a trip to Las Vegas, the show such as “Cirque du Soleil”...”
Correspondingly the 9th student mentioned that “...Yes, they gave this information to us. They had a list of
student clubs that they mentioned in orientation...” On the other hand 12.20% of the students claimed that
they were not informed about student organization and activities. 14.63% of the students found that
information was insufficient. The 39t student said that “...The center did not mention that much. I was
informed when I went to general orientation of UCLA, not the Dashew Center...”

The results of the students’ responses regarding whether their motivations to succeed in school
increased because of the orientation training is displayed in Table 8.

Table 8. The results for “Did your motivation to succeed in school increase because of the orientation
training? What things were done to increase your motivation?”

N=41 f %

Yes 14 34.15
No 17 41.46
No relation 2 4.88
I do not know/remember 2 4.88
I felt more motivated after OP 10 24.39
Already motivated 8 19.51
Not so much 6 14.63
Orientation is for international students to settle in 5 12.20
The department motivated 1 244
Indirectly 1 2.44

The results in Table 8 demonstrate ten categories that were formed as a result of content analysis. While
34.15% of the students thought that their motivations to succeed in school increased because of the
orientation training, 41.46% of the students did not share the same opinion. 24.39% of the students, who
thought the orientation increased their motivations to succeed in school, mentioned they felt more
motivated after the orientation. On the other hand, 19.51% the students, who did not think their
motivations to succeed in school were affected by the orientation, said they had already been motivated
before the orientation training. The 9t student stated that “...Yes, I think orientation is an introduction for
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you. I felt very nervous for my first time. If I had not taken the orientation, I would not have noticed the school
very well. I would have to explore the school by myself for a while, so I got started because of the orientation...”
The 3th student said that “...My personality was not affected because I had already been motivated. The
orientation is just giving information to the international students to live here...” The 8t student mentioned
that “...Yes, I had a desire to attend the orientation. After the orientation, I was more comfortable, I challenged
myself. My anxiety level is not high because of the orientation. I feel a lot better...” The 12t student said that
“...1do not think it is related to the orientation, I think success is more about self-motivation...”

The results of the students’ responses regarding whether they were informed about possible risky
situation on the campus are presented in Table 9.

Table 9. The results for “Were you given information about possible risky situations that you may
encounter on campus?”

N=41 f %

Yes 34 82.93
No 5 12.20
I do not know /remember 1 244
Emergency call 14 34.15
Sexual harassment 6 14.63
Plagiarism 6 14.63
Not to walk alone on the campus at night 6 14.63
Alcohol 4 9.76
Counselor number 4 9.76
Not to work out of the campus 3 7.32
Weapon 2 4.88
Not so much 2 4.88
Drug 1 244
Housing 1 244

Table 9 shows that there are fourteen categories related to the interview question. According to Table
11, 82.93% of the students thought that the center mentioned possible risky situations during the
orientation training. 34.15% of these students told that the staff of the Dashew Center talked about
emergency call, also 14.63% of these students said that they gave information about sexual harassment,
plagiarism, and warned about not being alone at night on the campus. For instance the 24 student
mentioned that “...Yes. They warned us about cheating and told us not to walk alone on the campus at night...”
The 23t student stated that “...Yes, they gave us the campus police number. They also gave information about
sexual harassment, abuse of drugs, and alcohol. They also said that if we have mental problems, there will be a
counselor to help us...” Similarly, the 31st student reported that “...Yes, they informed us about sexual
harassment and gave us a phone number that we could call, if we have a problem...” on the other hand 12.20%
of the students said the Dashew Center did not mention possible risky situations on campus. For
instance the 16t student said that “...No. they did not tell anything about the risky situation on campus, but
I still think that this neighborhood is very safe...”

The results of the students’ responses regarding whether they were informed about their responsibilities
and duties as a student during the orientation training at the center are presented in Table 10.
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Table 10. The results for “Were you given information about your responsibilities and duties as a
student during the orientation training at the Dashew Center? What sorts of information were you
given?”

N=41 f %

Yes 35 85.37
No 4 9.76
I do not remember the details 3 7.32
Plagiarism 13 31.71
Minimum GPA 12 29.27
Respect others 6 14.63
Minimum unit requirement 5 12.20
120 expiration 5 12.20
Finish your work on time 3 7.32
Handbook 1 244
Law of California 1 2.44

The content analysis resulted in eleven categories regarding if the students were informed about their
responsibilities and duties as a student during the orientation training at the center. The majority of the
students (85.37%) reported that the center gave them information about their responsibilities and duties
as a student during the orientation. 31.71% of these students told that the center warned them about the
consequences of plagiarism, 29.27% of the students said they talked about minimum GPA, and 14.63%
of the them reported that the center told them to respect others. Also 12.20% of the students claimed
that the center talked about minimum unit requirements and 120 expiration. For instance the 1st student
said that “...Yes. They told us to create original works and not to do plagiarism, they also told us to respect to
others...” Correspondingly, the 5% student stressed that “...They gave us information about our academic
responsibilities, such as plagiarism...” similarly the 8th student stated that “...Yes. Plagiarism was discussed
in the orientation. They told us not to cheat in the exams. They told that understanding the topic subject is more
important than passing the classes...” The 9t student talked about her responsibilities especially as an
international student “...Yes, they mentioned minimum unit that we have to take, we need to keep our GPAs
high. We should keep studying hard...” The 17th student said that “...Yes, the Dashew Center mentioned our
responsibilities and duties. I need to take some enough credit. I need to GPA over 3.00. Anytime I go abroad, 1
should go to the center and have my 120 signed. I am allowed just to work on the campus...” On the other hand
9.76% of the student claimed that they were not informed about their responsibilities or duties as a
student by the center. For instance, the 35% student said that “...No. but I had already known my
responsibilities...”

The results of the students’ responses regarding what the center could do to improve the existing
services are presented in Table 11.

Table 11. The results for “What could be done to improve the existing services at the orientation
training?”

N=41 f %

Enough they are great 10 24.39
I do not know 8 19.51
Speed up process 4 9.76
Housing option 4 9.76
More information about American culture 3 7.32
Provide detail information 2 4.88
More organized orientation 2 4.88
More English class 2 4.88
Improve website 1 244
Different language class 1 244
Student pick up service from the airport 1 244
More electronic 1 244
Korean counselor 1 2.44
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When Table 11 is examined, it can be noticed that the students’ reports resulted in twelve categories.
While 24.39% of the students thought the services are enough, 19.51% of the students did not know and
thought that the activities should be improved. For example, the 12th student was satisfied with the
existing services as he put it “...They are already very good. I cannot say anything. Those were so good, as
well...” The 1%t student mentioned the center’s activities and reported that “...They should have more
activity on writing. UCLA has a writing center, but this center is for native students, too...” 9.76% of the
students thought the center should speed up process for the document services. The 6th student
mentioned speeding up the process and uttered that “...I had to fill out my internship form for my VISA. I
went to the center to help me about that, but it took them so long to complete the document work. It took five days.
I knew they have a lot of stuff to do. If they had speeded up my procedure, I would have been happy...” A total of
9.76% of the students made suggestion about housing option and 7.32% of the students wanted more
information about American Culture. The 17th student said that “...They should give more information
about American culture. We have just brief information but not that much. It is not enough. You usually want to
know more...” The 27t student gave suggestions that “...They can give us some information about housing
service, as well. If they put information about housing on website, we can reach that when we are in our country.
Before we come here, we can solve this housing problem, here is expensive for us. The center should help us in
terms of housing...” Only 2.44% of the students (n=1) mentioned that the Dashew Center should offer a
Korean counselor. The 32nd student from South Korea said that “...They can have a Korean counselor
because if we want to share our problem in our mother tongue, it would be very helpful for us, we could give more
detail. Otherwise in English is so hard. A person familiar with our culture can understand our problem better
than an American counselor ...”

CONCLUSION AND COMMENTS

The primary purpose of this study was to examine how the orientation training was performed in the
international student center of a U.S. university (University of California, Los Angeles/Dashew Center).
Secondarily, study aimed to determine what the international students thought about the orientation
training at the center. For this purpose, the international students were interviewed by the researcher.
In this study, the students’ opinions about the orientation process were positive in general. They
thought that as the center was welcoming during their orientation training, they felt comfortable. They
have this opinion because they were given gifts such as hoody, pencil, calendar of UCLA and bag and
the center’s staff and volunteer students were very helpful and kind to them during the orientation
training. On the contrary, research contacted by Zhai (2002) in another university showed that although
the center’s staff was seen as helpful, caring, and knowledgeable by the international students, the staff
seemed all very busy with immigration matters and had no time to discuss the personal concerns when
the students had personal problems. According to Ramachandran (2011), most international students
complained about the lack of interest in their personal concerns. These findings emphasize that
International student centers should provide personal attention to students’ concerns and provide
relevant and timely information instead of using only booklets, brochures and other advertising
material.

Andrade (2006) suggested that the university staff could take steps to make their institutions a
welcoming place for international students. She emphasized that the staff must become aware of the
degree of success of their international students, not only as indicated by quantitative data such as GPAs
and retention rates, but also by qualitative data derived from surveys, interviews, and focus groups as
numbers may mask the difficulties and sacrifices students face to be successful.

As the orientation training involved volunteer international and domestic students, the new
international students thought that these volunteers could understand their situations which made the
process relaxing for them. It is crucial to hire international students as the center staff so that
international students feel they could be understood by the staff, especially in terms of language and
culture (Yang, Wong, Hwang, & Heppner, 2002). According to Abe, Talbot, and Geelhoed (1998), the
considerations of racial diversity, gender, age, language, or specialty area should be focused on by the
administration while hiring staff to international student centers. Eseonu, Wedderburn, and Maurice
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(2011) also suggested the idea of a non-international buddy system to assist the international students
to settle in. Coles and Swami (2012) attributed an important role to university societies in the first few
weeks.

Peterson, Briggs, Dreasher, Horner, and Nelson (1999) emphasized providing a welcoming
environment for international students. According to them, the center’s staff must cooperate other
student affairs professionals, faculty, domestic students, and community volunteers to create a
welcoming environment for international students. Likewise, Zhai (2002) suggested that the number of
activities between international and the domestic students should increase.

In this case, the universities in Turkey may hire volunteer students who are third or fourth year
international and domestic students. The international students may share their opinions with these
new students easily since they experienced the same situations during their initial times in the host
community. Furthermore, the staff of the center is supposed to be welcoming for the international
students especially on the orientation training. The universities may give them gifts such as items
representing the city or school, bag, calendar of the school, notebook, or pencil. These gifts may as well
be helpful as they make them feel welcomed.

The students’ attachments to the school were positively affected by the orientation as they gathered a
lot of information through this process. Furthermore, online orientation which the students could take
is a beneficial facility of the center. Thus, when the international students arrive in the U.S., they can
already have information about UCLA and the city. Online orientation also minimizes terminological
confusion that the students may have in the future as it familiarizes them with the frequently used terms
and information that the center provides. According to Murphy, Hawkes, and Law (2002) the using of
online orientation is widely acknowledged in providing information to prospective international
students and parents. Correspondingly, the universities may offer online orientation training to the
international students. When the students are in their countries, they could be informed about the
school, city, and so on. In this way, they could get familiar with the city and the university life and
education before they start living in Turkey.

In the current research, although the students thought that they learned a lot of information about the
university, the city, and so on, they did not feel productive and motivated during the orientation.
According to these students, the orientation was a normal process and they had already been productive
at the beginning of the orientation. They also put emphasis on the benefit of the center in terms of
helping the international students settle in.

The participants in this research were given information about UCLA’s general structure, purpose,
students’ rights, the resources of the university, activities, student organization, possible risky situation,
which they may encounter on the campus, and their responsibilities and duties, by the center during
the orientation. They thought that they were informed about UCLA’s general structure more than their
rights as a student. Also, the center informed them about library, fitness center, writing center, medical
care, trips, clubs, and activities of the center as resources of the school. According to them, the center
provided crucial warnings and suggestions about the possible risky situations such as emergency call,
sexual harassment, plagiarism, and other risks on campus. These suggestions and information about
student responsibilities and the university’s facilities prepared the students for potential situations and
problems they may have to face in their educational life at UCLA.

On the other hand, informing the students about possible risky situations on campus is essential for
both the students and the administration. If the students do not pay attention to the dangers on campus,
they might have to struggle with possible threats that could lead to serious problems. Consequently,
the administration would have to account for their mistakes because the students could incorrectly
assume that international students with problems are mainly the responsibility of the international
student center (Peterson, Briggs, Dreasher, Horner, & Nelson, 1999). Therefore the students are
supposed to be informed about every detail of the school such as the students’ rights and possible risky
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situations during the orientation. In order to have a stress-free academic and social life, international
students need to receive professional support from the student services located on campus. Information
on local transportation, health care, house-keeping and other services required for the easy conduct of
daily activities are important for international students (Ramachandran, 2011).

The center explained the students” responsibilities and duties which were about the minimum units
they should take and lowest GPA they should have, and maintenance of their VISAs. According to
Althen (1990), the orientation should include immigration regulations such as travel documents;
maintenance of status besides information about the U.S. academic system.

The centers of the universities may inform the students about possible risky situations, the university’s
purpose, structure, students’ rights, responsibilities, and duties. If the center focuses on students’
responsibilities such as minimum unit or GPA, the students will be more careful at the beginning of
their education. Otherwise, they might have to extend their higher education because of unawareness
about their responsibilities. Although the students were satisfied from the existing services of the
orientation training, they desired the center to speed up document process, to have housing options,
and more information about American culture. Especially, they complained about housing problem
because they struggled with finding a place which is around the campus. Housing problem is a crucial
issue especially for international students. As they come from other countries, they have limited
knowledge about the city, culture, as well as the university. They do not know how to rent a place, how
much the prices are, or whether the university has a dormitory for them.

Ministry of National Education-Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2001) listed housing as a major problem.
The report also showed that international students had experienced problems such as homesickness,
adaptation, loneliness, anxiety, depression, sadness, and housing (Al-Sharideh & Goe, 1998; Sam &
Eide, 2008). Additionally, other studies found that international students, who came to Turkey to have
university education, had problems in the fields of orientation, housing, and economic status (Agikalin,
Demirel & C)nsoy, 1996; Ercan, 2001; Garabayev, 2000; MEB, 2001; Soyuttirk, 2000; Ozkan & Acar
Giivendir, 2015).

According to Ozkan and Acar Giivendir (2015), when the international students arrive in the new
country for their higher education, they did not receive help from the university. Thus, they had to solve
their housing problem by themselves, as well. Chen (1999) identified three main stressors for
international students based on the relevant literature. One of the main stressors is social stressors which
includes housing, social adjustment, and social isolation. Therefore Guidry Lacina (2002) thought that
the U.S. universities can provide housing assistance.

If the centers at the universities in Turkey inform the international students about housing facilities that
they have, the students may get along with the process easily. In Turkey, the international students can
stay at the dormitories which belong to the government. If they get the scholarships from the
government, even they can stay at the dormitory for free (http://www.turkiyeburslari.gov.tr).
However, if they do not have scholarships, they have to choose private dormitories or houses. In this
case the universities may hire someone who demonstrates the housing options of the city and the
university to the students during the orientation.

Although only one student mentioned a desire to have counselor who speaks her mother tongue
(Korean), this issue is crucial in terms of drawing the attention to the language problems that the
students have to cope with. The Korean student in this research wanted to have a Korean counselor
because when he went to counselor center, he could not explain his feelings clearly due to his English
proficiency. While the students are trying to explain their troubles in English, this process might be
more difficult for them than explaining the same problems in their mother tongue.

According to Guidry Lacina (2002) a university may help the international students by providing an
international student center with advisers and counselors who can help students with common
problems such as culture, social life, health care, money matters, and so on. However, it should be kept
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in mind that language and cultural concerns could be serious barriers to seeking counseling (Leong &
Chou 2002; Yoon & Jepsen, 2008). Mau and Jepsen (1988) found that Chinese students preferred older
counselors with the same racial background, as well (as cited in: Yoon & Jepsen, 2008). Likewise, Wilton
and Constantine (2003) claimed that college and university counseling centers may hire Asian and Latin
American counselors with strong cultural ties and affiliations who could serve as role models for Asian
and Latin American students and who might be better able to understand many of these students’
cultural adjustment and mental health issues. Other research also argues that having counselors with
similar cultural backgrounds could aid some of these students in feeling more comfortable about the
counseling process (Constantine, 2001; Pedersen, 1991; Sandhu, 1995). In this case especially the
international student centers are supposed to hire counselors considering the mother tongue of the
international students.

The students in this research stressed a wish for more English courses. Language is the prominent
problem for the international students from past to present (Abe, Talbot, & Geelhoed, 1998; Acikalin,
Demirel, & Onsoy, 1996; Adigtizel, 1994; Allaberdiyev, 2007; Chen, 1999; Church, 1982; Ercan, 2001;
Garabayev, 2000; Huntley, 1993; Jacob & Greggo, 2001; Lee, 1997; Luzzo, Henao, & Wilson, 1996; Mori,
2000; Otrar et al., 2002; Sandhu, 1995; Sherry, Thomas, & Chui, 2010; Soyutiirk, 2000, Tamaoka,
Ninomiya, & Nakaya, 2003; Wan, Chapman, & Biggs, 1992; Yang, 2006; Yang, Wong, Hwang, &
Heppner, 2002; Yi, Lin, & Kishimoto, 2003; Zhai, 2002). English language skills are crucial in terms of
both the academic and social adjustment of international students (Andrade 2006). According to Yeh
and Inose (2003), not only the language barrier has effects on the students” abilities to academically
succeed but also it impacts their ability to socialize with other students. Sherry, Thomas, and Chui (2010)
made suggestions about solving language problem which may be done through language tuition
services that centers could provide for students. Also, students may be encouraged to get involved in
informal conversational groups as a way of enhancing their skills and confidence in second language
through a language circle. Furthermore, centers may establish social clubs which strongly focus on
informal social interactions and may improve the verbal communication skills of international students
to enhance the interactions between international students and other students on campus.

Griffiths (2007) thought that teachers and international students should be aware of learning strategies
such as structured workshops, group works, and participation in internal and external events to
overcome language problems. Also Althen (1990) made suggestions for incorporating the students into
a cohesive program such as lectures, informal discussions, panel presentation simulations, role plays,
assigned activities, social activities, films, tours, homestays and/or home hospitality, off-campus
"retreats", self-instructional materials "Buddy system" (involving either international students or U.S.
students), lists of do's and don't's, and individual attention from a staff member. Similarly, the centers
of universities in Turkey could organize events which can help the international students share their
experiences. The study findings show that constructing international student centers and organizing
international student orientation sessions at universities that provide education to international
students in Turkey are important as they ease the adaptation process of the international students to a
new system and educational life.
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Ogrencilerin Matematik Dersindeki Basarilari
Arttirma Yollar1 Konusunda Simif Ogretmenlerinin
Goritisleri

Ergiin YURTBAKAN', Tuba AYDOGDU ISKENDEROGLUG, Eda SESLIii

Bu aragtirmamn amact; ilkokul dSrencilerinin matematik dersindeki basarilarini artirmak icin yapilabilecek
calismalar1 simf 6gretmenleri goriisleri dogrultusunda belirlemektir. Arastirma nitel arastirma yaklasum
kapsaminda 6zel durum calismasidir. Bu calisma Trabzon ili, Macka Ilgesi'nde bir okulda g0rev yapan ve
rastgele secilen yedi d3retmenle yiiriitiilmiistiir. Bu calismada veri toplama araci olarak nitel arastirma
metotlart icerisinde sik¢ca kullamlan yar: yapilandirilmg goriisme kullamlmistir. Yar: yapilandirilnms goriisme
ile elde edilen wveriler betimsel olarak analiz edilmistir. Calisma sonunda, o6Sretmenlerin siiflarinda
ogrencilerin olumsuz tutumlariyla karsilastiklar: ve karsilastiklar: sorunlart ¢6zmek icin eglenceli etkinlikler
diizenledikleri ortaya ¢iknustir. Ayrica 6gretmenler, 6¢rencilerin basarilarin arttirnlabilmek icin ders tekrarlar:
yapilabilecegini ifade etmiglerdir. Simif 6gretmenleri, 6grencilerin matematik dersinde basarili olabilmek i¢in
derste dgrendiklerini yasamlarina aktardiklarini  belirtmislerdir. Bunun yaminda sumf Ogretmenleri,
ogrencilerin matematik dersinde kendi basarilarini arttirabilmek icin konular: tekrar etmeleri gerektigini ifade
etmiglerdir. Sinif Ogretmenlerinin diigiincelerine gore, aileler ¢ocuklarimin matematik dersinde basarili
olabilmesi i¢cin onlara yardumci olmaktadir. Aym zamanda sinif 6gretmenleri, ailelerin cocuklarimin matematik
dersinde basarili olabilmesi icin konuyu pekistirici etkinlikler yapabileceklerini belirtmislerdir. Sinif
ogretmenleri, okul idaresinin matematik dersinde basariy artivabilmek igin arag-gere¢ temin ettigini ifade
ederken; okul idaresinin oOgrencilerin basarilarini arttirabilmek icin matematik uygulama alanlar
olusturmalar: gerektigini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri bunlara ek olarak egitim sisteminin matematik
basarisint artirmaya yonelik bir sey yapmadigy, dSrencilerin basarilarini artivabilmek icinse ders saatlerini
arttirabilecegi yoniinde goriis bildirmigtir.

Anahtar Sozciikler: Suuf 6¢retmeni, Matematik, Matematik 6gretimi, Matematik basarisi, [lkokul
ogrencileri

GIRIS

Matematik; aritmetik, geometri, cebir, biiytiklik, uzunluk, agirlik, hacim, grafik, sayilar gibi matematigi
olusturan kavramlar ve bunlarin birbirleriyle iliskileri ve sembollerini kapsayan bilim dalidir (Giiven,
1999). Turk Dil Kurumu sézlugtinde (2015: 557) matematik; “ Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve dlcii

temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi” olarak tanimlanmustir.
Altun (2002) ise matematigi, diistincenin tiimdengelimli bir iletisim yolu ile sayilar, geometrik sekiller,
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fonksiyonlar, uzaylar vb. soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen
bilimler grubuna verilen genel ad olarak tanimlamaktadir. Matematik, yasamin ve diinyanin
anlasilmasi ve bunlar hakkinda fikirler tiretilebilmesi i¢in yardimci bir eleman olarak da gortilmektedir
(Ernest, 1991). Bu nedenle, giintimtiizde egitimle ilgili yapilan reform calismalarinin en énemli amaci,
Ogrencilerin matematigi anlayarak 6grenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasin
saglamaktir (Franke ve Kazemi, 2001: akt. Dursun ve Dede, 2004).

Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dil, insanda mantikl1 diistinmeyi gelistiren bir sistem, diinyay1
anlamamizda ve yasadigimiz gevreyi gelistirmede basvurdugumuz bir yardimcidir. Dolayisiyla
matematigin bir sistem oldugu sdylenebilir. Bu da matematigi soyut hale getirir. Ancak ne denli soyut
olursa olsun elde edilen matematik bilgileri bir giin mutlaka uygulama alan1 bulmaktadir (Ocalan,
2004:19).

Bu uygulama alanlar1 6grencilik hayatinda oldugu gibi giintimiizde hemen hemen her tiirlii meslekte
de az ya da ¢ok matematik ve ozellikle de matematiksel diisiinmeyi gerektirmektedir. Isverenler
elemanlarindan daha ¢nce hi¢ karsilasiimamis problemleri ¢ozmelerini beklemektedirler. Bu da
birtakim kopuk matematiksel becerilerden cok akil yiiriitme yolu ile probleme ¢o6zim tiiretme
gereksinimini dogurmaktadir. Dolayisiyla matematik egitimindeki yeni anlayis, salt matematik
Ogrenme yerine matematigi yaparak ogrenmeyi 6n plana c¢ikarmaktadir (Olkun ve Toluk, 2003).
Toplum icinde genis bir kesimin matematigi "okulda goriilen, kendine 6zgii isaretler, semboller
kullanan, sayilarla, hesaplamalarla ilgili bir ders" olarak algiladiklar: bilinmektedir. Oysa matematik
¢oktan giinliik yasamlarimizdaki yerini hem alisveris, saat ve hesaplamalarla ve hem de kavramlariyla
ve diistinme bicimiyle almistir (Umay, 2003: 194). Bu 6neminden dolay1 matematikle ilgili kazanimlar
ilkogretim programindan, hatta okul oncesi egitim programlarindan ytiiksekogretim programlarina
kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Baykul, 2003: 21). Bu nedenle de matematigin hayatimizda
biiytiik bir yeri oldugu gibi her bireyin sahip olmasi gereken matematik becerilerinin kazandirilmasinda
da matematik ogretiminin biiytik bir 6nemi vardir. Matematik Ogretiminde verimliligin nasil
artirilabilecegi, 6grenmeye ayrilan zaman, zor konularin nasil 6grenilecegi tartisma konusu olmustur.
Matematikten daha fazla yararlanmak icin arayislar baslamis ve dikkatler matematik konularina ve
Ogretim stirecine yonelmistir (Altun, 2002). Bu nedenle de ilkokul matematik dersi 6gretim program
kavramsal 6grenmeye, islemlerde akici olmaya, matematiksel kavramlar arasinda iliski kurmaya;
matematigin dilini, kavramlarin, terimlerini ve sayilar: kullanarak iletisim kurabilmeye, matematiksel
modellemeler yapabilmeye, akil yiirtitmek ve nesneler arasindaki iliskileri matematiksel terimlerle
ifade etmek icin uygun stratejileri secebilmeye ve problem c¢6zme becerilerine sahip olmaya vurgu
yapmaktadir. Program, 6grencilerin deneyimlerini ve farkli diistincelerini ortaya ¢ikarmalarina ve
somut deneyimler ile matematiksel anlamlar olusturmalarina yardimci olmay1 6nemsemektedir (MEB,
2015).

Bu becerilerin kazandirilmasinda 6grencilere yardimci olacak olan dgretmenlere bazi sorumluluklar
diismektedir. Bunlar; dgrencilerin dgrenme stillerini egitim-ogretim yili basinda belirleyerek egitim
vermelidirler (Poyraz, Cagirgan-Giilten ve Soytiirk, 2012). Matematik derslerinde dgretmen merkezli
egitim yerine, ogretmenin denetiminde 6grenci merkezli egitim sistemini benimsemelidirler ve
matematik dersini islerken; “egitimde yontem degil yontemler vardir” ilkesini benimseyerek,
Ogrenmeyi ve Ogretmeyi kolaylastiran ve zevkli kilan grup calismast gibi yontemlerden
yararlanmalidirlar (Ozdemir ve Bilicioglu, 2004). Matematik dersinde konulari islerken oyunlara daha
fazla yer vermelidirler (Saygili, 2016). Ayrica ders anlatim sirasinda 6grenme nesneleri kullanarak,
ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilirler (Cakiroglu ve Baki, 2016).
Bunlarin yaninda matematik derslerinde zihinsel islev artirici 6zelligi olan Mozart miuziginden
yararlanabilirler (Gengel-Ataman, 2014). Ogrencilere matematigin eglendirici ve dinlendirici yanlarin
da tanitip, 6grencilere karsi giiler yiizlii ve hosgoriilii yaklasarak derse olan ilgilerini artirabilirler (Unlij,
2007). Matematikle ilgili, 6grencilere basarma hissi yasatarak, matematigi yapamayacagim korkularin
yenmelerine yardimci olmalidirlar (Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015). Ogrencilerin
matematik basarisini etkileyen faktorleri belirleyip, dgrencilerin lehine islevsel hale getirmelidirler
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(Dursun ve Dede, 2004). Derslerde kullanilacak materyalleri 6grencilerle birlikte olusturup 6grencilerin
kavram bilgilerini pekistirmelerine ve dersi daha ¢ok sevmelerine yardimci olmahdirlar (Unlii, 2007).
Ogrencilerde matematik bagarisini artirmak igin problem ¢6zme becerisini olusturan davraniglarin
gelistirilmesine agirlik vermelidirler (Ozsoy, 2005; Yildiz, 2016; Yildiz ve Hacisalihoglu Karadeniz,
2016). Matematik derslerinde uzun o6devler vermemeliler ve ©6dev verilecek problemleri 6zenle
secmelidirler (Unli, 2007). Ogretmenlerin yapacagi bu calismalar matematik basarisini artirabilir.

Yapilan arastirmalara gore Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarinin artmasi; derse karsi
tutumlarma (Duman, 2006; Okur, 2006; Savas, Tas ve Duru, 2010; Sezgin, 2007; Turpcu, 2014), Tiirkge
dersinde basarili olup, dili iyi kullanmalarina (Albayrak ve Erkal, 2003), dersi iyi dinlemelerine (Dede
ve Dursun, 2004), okuduklarimi anlamalarina (Kurak, 2014), problem ¢6zme becerilerine (Ozsoy, 2005,
0z-yeterlik inanglarma (Yildirim, 2011), biligsel giris davranislara (Caliskan, 2014), kendi baslarina
calisma imkani verilmesine, diisinme becerilerini gelistirecek yontemlerin kullanimina agirlik
verilmesine (Dane, Dudu ve Balki, 2009), dershaneye gitme durumlarina ve ders ¢alisma stirelerine
(Savas, Tas ve Duru, 2010) baghdir. Ayrica, 8grencilerin basarilarinin artmasi, ailelerinin gelirine (Savas,
Tas ve Duru, 2010), aile islevselliginin dort alt boyutuna (problem ¢6zme, roller, duygusal tepki verme
ve genel islevler) (Karaagac ve Erbay, 2015), anne-baba egitim diizeyine (Dede ve Dursun, 2004), anne-
baba destegine (Turner, Steward ve Lapan, 2004) baghdir. Bunlarin yani sira; 6gretmenin yeterliligi
(Dede ve Dursun, 2004), 6gretmenin etkisi (Wright, Horn ve Sanders, 1997), 6gretmenlerin derse karsi
olumlu tutumlar:1 (Uyangor ve Ece, 2010), dersin ilgi ¢ekici hale getirilmesi (Dane, Dudu ve Balki, 2009),
derslerde kullanilan yontem teknik (Dede ve Dursun, 2004; Duman, 2006; iflazoglu, 2000) ve farkli
ogrenme bigimlerine uygun ortam olusturulmasi da (Dane, Dudu ve Balki, 2009; Sentiirk ve fkikardes,
2011) dgrencilerin matematige yonelik basarilarini artiran etkenler arasindadir. Yani 6grencilerin
matematik basarisini artirmada i¢ ve dis faktorler rol oynamaktadir (Papanastasiou, 2000).

Ogrencilerin matematik derslerindeki basarilarini artirma yollart oldugu gibi basarisiz olmalarna
neden olan etkenler de vardir. Yapilan arastirmalara gore bunlar; 6grencilerin cinsiyetleri (Dede ve
Dursun, 2004), ogrencilerin kaygt diizeyleri (Sezgin, 2007), 6grencilerin derse devam etmemeleri,
derslere karsi ilgisizlikleri (Tachie ve Chrishe, 2013), o6grencilerin ders ¢alisma yontemlerini
bilmemeleri, hafizalarinin yeterince kuvvetli olmamasi (Basttirk, 2012), 6grencilerin ders kitaplarindan
yeterince faydalanamamalar: (Ellez, 2004), ailelerin gelir seviyelerinin diistik olmas1 (Kalhotra, 2013),
evde calisma ortamu ve bilgisayarlarinin olmamasi (Bastiirk, 2012), 6grencilerin ticretli bir iste
calismalari ve ev islerine yardim etmeleri (Akytiz, 2013), 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
dikkate alinmamasi (Dane, Dudu ve Balki, 2009), 6grenim gordiikleri siifin ve okulun kotti ortamu
(Papanastasiou, 2002), d6gretmenlerin kotti tavrir ve dgretme yontemlerindeki eksiklikgi (Tachie ve
Chrishe, 2013), ¢grencilerin seviyelerinin tizerinde sorularla karsilastirilmasi, teste dayali sinavlar
yapilmasi, soyut islemlere ge¢mede acele edilmesi, matematik dersine ayrilan siirenin yetersizligi
(Bastuirk, 2012; Yildiz, 2013), programu yetistirme kaygisidir (Dane, Dudu ve Balki, 2009). Bu ¢alismalar
incelendiginde; 6grencilerin matematik dersindeki basar1 ve basarisizlik nedenlerinde sadece bireysel
faktorlerin rol oynamadigi, bireysel faktorlerin yanminda c¢evresel faktorlerinde rol oynadig:
dusunitilebilir. Hatta bu gevresel faktorleri; aile, 6gretmen, okul idaresi ve egitim sistemi basliklar
altinda toplanabilir. Ancak ogrencilerin basarisizlik nedenlerinin sinif 6gretmenlerine gore neler
olduguna ve bu basarisizliklarin ortadan kaldirilmas: icin neler yapilabilecegine dair bir calismaya
ulagilamamistir. Bu nedenle bu calismada “Smif 6gretmenlerinin goéziinden ilkokul 6grencilerinin
matematik dersindeki basarilarini artirmak icin yapilan ve yapilabilecek galismalar nelerdir?” ana
problemine bagh olarak asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1. Smif dgretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilastiklari problemler ve ¢ozim yollar
nelerdir?

2. Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore ilkokul 8grencilerinin matematik dersindeki basarilarin
artirmak igin ailelerin, 6gretmenlerin, 6grencilerin, okul idaresinin, egitim sisteminin yaptiklar:
ve yapabilecekleri calismalar nelerdir?
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3. Smnif 8gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullandiklar: yontemler nelerdir?
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Trabzon ili, Magka ilgesinde bulunan bir ilkokulda gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin, o6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirma yollar1 konusundaki
gorislerini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma matematigin temel kavramlarinin ve matematik islem becerilerinin kazandirilmasindan
birinci derecede sorumlu olan siif 6gretmenlerinin, matematik dersinde karsilastiklari sorunlari
belirlemek ve bu sorunlarin ¢éztimiine yonelik 6gretmenlerin uyguladiklar: yontemleri ortaya koymak
acisindan onemlidir. Boylece benzer problemleri yasayan diger 6gretmenlere de erken miidahale etme
olanag yaratilabilecektir. Ayrica smif 6gretmenleri goziiyle, egitimin paydaslar1 olan 6grencilerin,
ailelerinin, okullarin ve egitim sisteminin matematik basarisini arttirmak amaciyla yaptiklar: galismalar
ve sinif ogretmenlerinin, ailelerden, 6grencilerden, okullardan ve egitim sisteminden beklentilerinin
neler oldugunu belirlemeye yonelik bir arastirma oldugundan dolayi elde edilen sonuglar da ¢alismanin
paydaslarina 1s1k tutacaktir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu caligma nitel arastirma yaklagimi kapsaminda bir 6zel durum galismasidir. Ozel durum galigmas,
giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar tizerinde odaklasip, derinlemesine inceleme firsat1 saglar
(Bassey, 1999; Stake, 1995; Yin, 1994: Akt. Ekiz, 2009). Matematik basarisini artirma yollarini bulmak
icin derinlemesine inceleme yapilmasindan dolay1 6zel durum ¢alismasi kullanilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmaya Trabzon ili Macka ilcesinde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda bir ilkokulda gorev
yapmakta olan yedi siuf Ogretmeni rastgele ornekleme ile secilmislerdir. Random o6rnekleme,
katilimeilarin rastgele yontemle secildigi 6rneklem tiiriidiir (Ekiz, 2009). Ogretmenlere daha kolay
ulasabilmek i¢in rastgele drnekleme yontemi kullanilmustir.

Arastirma igin hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin ilk bes tanesi arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerini tanimaya yonelik hazirlanmistir. Yar: yapilandirilmis goriisme sorulariin
ilk 5 tanesi aracilifiyla dgretmenlerin cinsiyet, okuttuklar1 sinf, mezun olduklar: tiniversite, mezun
olduklari fakiilte, branslar ve meslekte gecirdikleri stireler ile ilgili veriler elde edilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin baz1 demografik bilgileri

Ogretmenler Cinsiyet Mezun Oldugu Fakiilte Brans Mesleki Deneyim
o1 Kadin Egitim fakiiltesi Sinuf Ogretmeni 13
o2 Kadmn Egitim fakiiltesi Sinif Ogretmeni 16
o3 Kadin Egitim fakiiltesi Sinuif Ogretmeni 10
O4 Kadin Egitim fakiiltesi Sinuf Ogretmeni 10
05 Kadmn Egitim fakiiltesi Sinif Ogretmeni 10
06 Erkek Yiiksekokul Sinuf Ogretmeni 32
o7 Erkek Egitim fakiiltesi Sinif Ogretmeni 18

Aragtirmaya 2’si erkek ve 5'i kadin olmak tizere toplam 7 sinif 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerin 6'st
egitim fakiiltesi mezunu, 1'i de yiiksekokul mezunu olup meslekteki calisma yillar1 10 ile 32 y1l arasinda
degismektedir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada yar1 yapilandirilmis miilakat (goriisme) veri toplama araci olarak kullanilmustir. Yar:
yapilandirilmis goriisme; arastirmacinin goriisme sorularini dnceden hazirladigl, ancak goriisme
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sirasinda arastirilan kisilere esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine,
tartisilmasina izin veren goriisme teknigidir (Ekiz, 2009). Arastirmada sorulan sorulara alinan
cevaplarin yeterli olmadig1 durumlarda yeni sorularla arastirmaya esneklik saglamak amaciyla yar1
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Yar: yapilandirilmis gortismede;

- Smif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilastiklar: sorunlar ve bu sorunlari ¢ozmek
icin yaptiklari calismalar nelerdir?

- Smif 6gretmenlerine gore dgrencilerin matematik dersinde daha basarili olabilmeleri igin neler
yapilabilir?

- Matematik dersi 6gretiminde smif 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontemler ve bu yontemleri
kullanma nedenleri nelerdir?

- Egitim sisteminin ve egitim sisteminin paydaslarindan olan okul, aile ve 6grencilerin
kendilerinin matematik dersinde basarili olabilmek icin neler yapiyorlar ve bunlardan baska
neler yapabilirler?

Sorulari sorulmustur. Literattirde 6grencilerin matematik dersindeki basarisizlik nedenleri arastirilmis

ve sorunlarin genelde 6gretmen, aile, okul, 6grenci ve egitim sistemi kaynakl1 oldugu tespit edilmistir.
Bu basliklara yonelik egitimin uygulayicilar1 olan dgretmenlerin fikirlerinin ve onerilerinin nemli
olacagindan yola ¢ikarak bu ana basliklara yonelik sorular hazirlanmis ve hazirlanan bu sorular
hakkinda bir konu alan1 uzmaninn fikri alinmistir. Konu alan1 uzmanimin gortisleri dogrultusunda
sorulara son sekli verilmistir.

Veri Toplama ve Verilerin Analizi

Arastirmaya katkida bulunan 6gretmenlere, yar1 yapilandirilmis goriismelerde 19 soru yoneltilmistir.
Elde edilen veriler arastirma sorulariin ortaya koydugu kategorilere gore diizenlendigi i¢in betimsel
analiz ile analiz edilmistir ve katilimcilarin goriislerini yansitmak icin dogrudan alintilara
basvurulmustur. Betimsel analizde veriler, daha 6nceden belirlenen kategorilere gore ozetlenir ve
yorumlanir. (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmaci detayli alan notlarini yaziya aktarmissa giivenirlik
arttirilabilir (Creswell, 2015). Arastirmada da dgretmenlerle ytiz ylize yapilan goriismeler kayit cihazina
kayit edilerek arastirmacilardan birisi tarafindan ¢ziimlenmis ve yaziya dokilmiistiir. Ayrica gegerligi
saglamak icin yaziya dokiilen veriler, arastirmaya katki saglayan ogretmenlere geri dagitilarak,
goriisme esnasinda akillarina gelmeyenleri ekleme firsati taninmustir. Nitel arastirmalarda giivenirlik
genellikle veri setlerinin birden fazla kodlayicinin cevaplarindaki kararliliktir (Creswell, 2015). Elde
edilen veriler her iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayri analiz edilmistir. Iki kodlamadaki giivenirlik Miles
ve Huberman (1994) formiiliiyle hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994)" a gore giivenirlik; ortak
sonuglarin, ortak sonuglarla uymayan sonuclarin toplamina boliintip, yiiz ile ¢arpilmasi sonucu elde
edilir (Miles ve Huberman, 1994: 64). Guivenirlik ¢calismasi sonucu kodlama arasindaki uyumun %90
oldugu gorulmistiir. Bunun ardindan da kodlar ve bu kodlara bagh olarak da kategoriler
olusturulmustur. Analiz sonuglar1 tablolar yardimiyla sunulmus ve katilimcilarin goriisme
kayitlarindan elde edilen alintilara dogrudan yer verilmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle elde edilen verilerin analizleri ve bulgularina yer
verilmistir.

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi sirasinda karsilastiklari sorunlar ve
¢oztimleri hakkindaki diistinceleri Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilagtiklar: sorunlar ve ¢oziim yollar:

Diisiinceler Ogretmenler
Ogrencilerin akil yiirtitememeleri 06

k) Ogrencilerin islem hizlarinmn yavas olmast o7

g Ogrencilerin yagama aktaramamalar1 01, 64

E Qgrencilerin derse hazirliksiz gelmesi QS, 06 o

= Ogrencilerin soyut diistinememeleri 01, 03, 04, O7

L: Kitaplardaki etkinliklerin yetersiz olmasi 01, 05

= Derste kullamilabilecek yontem azlig1 01

& Ogrencilerin derse kars1 olumsuz tutumu 01, 02, 03, 04, 05, O6

Q Ogrencilerin okuduklarini anlamamasi 04, 07
Ders saatlerinin azlig 05
Ogrencilere matematigin 6neminden bahsetme 04, 07
Ogrencilere aragtirmaya dayali 6dev ve projeler verme 07
Ogrencilerle tekrar yapma 04, 05

- Ogrencilere odiil verme 03, 05

k| Derste farkli kaynaklar kullanma 04, O5

E Eglenceli etkinlikler diizenleme Ql, QZ, Q3, 05

£ Seviyesi diistik 6grencilere ek calismalar yapma 01, 03, 04, 05

i Farkli ders saatlerinde matematik isleme 94 o

a l?ersi somutlastirma Ql, 02,03
Ogrencilerle ayr1 ayr1 ilgilenme 02
Ogrencilerin aileleriyle goriisme 01
Ogrencilerin yaparak-yasayarak 8grenmelerini 01
saglama

Yukaridaki tabloda goriilduigi tizere; 6gretmenler matematik dersinde en ¢ok 6grencilerin derse karsi
olumsuz tutuma sahip olduklarini ve sonra da soyut diistinemediklerini, yasama aktaramadiklarini,
derse hazirliksiz geldiklerini, okuduklarini anlamakta zorlandiklarin1 ve kitaplardaki etkinliklerin
yetersiz oldugunu ifade ederken en az &grencilerin akil yiirtitemediklerini, islem hizlarmin yavas
oldugunu, derste kullanilabilecek yontemin ve ders saatinin az oldugunu belirtmislerdir. Bu
sorunlardan bazilarini O1 kodlu 6gretmen asagidaki gibi ifade etmistir:

“Birinci olarak cocuklarda bir matematik korkusu var, fobisi. Ikinci de cocuklarda soyut diisiinme
becerisinin yeterince gelismis olmamasi. Cocuklara ulasacak etkinliklerin ok yetersiz olmasi,
yontem olarak. Hayatta cocuklarin matematigi kullanabilmelerine yonelik bir ortam
hazirlanmamasi. Bir de program saatlerinin yeterli olmamasi.”

O5 kodlu 6gretmen ise karsilagtiklari sorunlar1 asagidaki bicimde belirtmistir:

“En biiyiik sorunumuz var olan ényargr matematige karst o ayri bir konu ama onun haricinde
caligmuyorlar, tekrar olmayinca da maalesef matematik kalict hale gelmiyor. Ogrendikleri bilgileri
unutuyorlar ve kullanmyorlar. En basitinden kisa yoldan bélmeyi 6Sretiyorsun ¢ocuk yine de 0'l
bir bélmeyle karsilastiginda cocuk aymi sekilde islem yapmaya egilimli. Yani “6Srendigim bilgileri
kullanayim bu da kalici olsun” yok cocuklarda bu nedenle sorunlarimiz bu.”

Katilimcilara “Matematik dersinde karsilastiginiz bu sorunlari ¢ozmek igin ne gibi calismalar
yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlarda en gok derste eglenceli etkinlikler
diizenlediklerini seviyesi diisiik 8grencilere ek calismalar yaptiklarini ve dersi somutlastirdigi ortaya
¢ikarken en az arastirici 6devler verdiklerini, farkli derslerde matematik islediklerini, 8grencilerle ayr1
ayn ilgilendigini, aileleriyle goruistiigiinii, yaparak-yasayarak ogrenmelerine imkéanlar verdiklerini
belirtmislerdir. O2 kodlu Ogretmen bunu;

“Bagarili  ogrencilerle ilgilenmektense hepsiyle ilgileniyorum. Eglenceli hale getirmeye
calistyorum. Soyut kavramlara daha az zaman ayiriyorum. Somut drnekler vermeye calisryorum.
Eglenceli bulmacali 6rnekler veriyorum mesela, bunun gibi.”

seklinde ifade ederken, O3 kodlu 6gretmen asagidaki bigimde belirtmistir:
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“Matematigi sevebilecekleri hale getirmeye calistyoruz cesitli etkinliklerle cesitli oyunlarla
matemati§i sevdirmeye calistyoruz. Pekistirecler veriyoruz. Odiiller veriyoruz. Soyut olan
durumlarda ise matematigi daha somut hale getirmeye calisiyoruz. Onlarin anlayabilecegi diizeye
cekmeye calistyorum.”

O4 kodlu 6gretmen ise ¢oziim yollarinim neler oldugunu belirtirken;

“Ders sayistmin yeterli olmadiim diigiiniiyorum. Dért séyle soyleyeyim 4. Sinif program ok
agir.Yeni programda 1., 2., 3. sinif ¢cok hafif, 4. simf ¢ok agir ve agir1 derecede agir oldugu icin 5
ders saati yeterli olmuyor.Bu nedenle diger derslerde takviye yapmak zorunda kalyyorum...

biciminde ifadeler kullanmistir. Buradan da anlasildig1 gibi 6gretmenlerin matematik 6gretimi
sirasinda birgok sorunla karsilastig fakat en ¢ok 6grencilerin soyut diistinemedigini belirttikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlari ¢cozmek igin birgok calisma yaptigi fakat en gok derste
eglenceli etkinlikler dtizenledikleri ve seviyesi diisiik ©grencilerle ekstra calisma yaptiklar:
belirlenmistir.

Katilimcilardan ogrencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek icin yapabilecekleri
calismalar ile ilgili sorulara alinan cevaplar Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Smif 6gretmenlerine gore; ogretmenlerin, 6grencilerin matematik dersindeki basarilarmi
arttirabilmek amaciyla yapabilecekleri ¢calismalar

Diistinceler Ogretmenler
Farkl1 yontem ve teknikler kullanilabilir. 01,03

Derste eglenceli etkinlikler yapilabilir. 01, 03, 04

Giinliik yasamlarinda uygulayabilecekleri etkinlikler diizenlenebilir. 01, 67

Soyut ifadeler somutlastirilabilir. 03,07

Tekrarlar yapilabilir. 01, 02, 04, 05, 06, O7
Ogrenciler odiillendirilebilirler. 04,05

Derste farkl1 kaynaklar kullanulabilir. o5

Veli ile stirekli isbirligi yapilabilir. 05,06

Ogretmenlere dgrencilerin matematik basarilarim arttirabilmek icin ne gibi calismalar yapilabilir diye
soruldugunda 6gretmenler en fazla tekrar yapilabilecegini, sonra eglenceli etkinlikler yapilabilecegini,
en az ise derste farkli kaynaklar kullamilabilecegini belirtmislerdir. Yapilabileceklerini O3 kodlu
Ogretmen;

“Cesitli etkinlikler yapmaya ¢alistyorum én calismalarla birlikte. Konuyla ilgili cesitli etkinlikler,
somutlagtirict etkinlikler hazirliyorum cocuklarin anlayabilecegi diizeyde. Sevebilecegi oyunlar
hani konuyla alakali...”

seklinde ifade ederken O4 kodlu 6gretmen; “Siirekli ritmik saymalar, carpum tablosu tekrar edilebilir. Siirekli
lazim olan seyler bunlar yapilabilir diye diistintiyorum.”olarak belirtmistir. Buradan da anlasilacag: gibi,
ogrencilerin matematik dersinde basarilarinin arttirilabilmesi igin 6gretmenlerin dersle ilgili tekrarlar
yapmalari gerektigi tespit edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular: ile 6gretmenlerin matematik dersinde kullandiklar: yontem-
teknikler belirlenmeye calisilmustir.
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Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde kullandiklar1 yontem-teknikler

Yontem ve Teknikler Ogretmenler
Diiz Anlatim 01, 03, 04
Soru-Cevap 01, 02, 03, 04, 05, O6
Drama 01, 03, 06, O7
Problem Cozme 01, 03, 04

Proje 01

Gosterip Yaptirma 03, 06

Beyin Firtinasi O4

Ornek Olay O3

Gosteri 07

Oyun A4, 06, O7

Tablo 4'te gortildiigti gibi d6gretmenlerin ¢ogu soru-cevap teknigini ve bunun ardindan da drama
yontemini, diiz anlatimi, problem ¢6zmeyi, oyunu ve en az da; proje yontemini, , beyin firtinas
teknigini, ornek olay yontemini kullandiklarim belirtmiglerdir. O1 kodlu 6gretmen diistincelerini
asagidaki bigimde ifade etmistir.

“Tabi ki ilk olarak anlatim, diiz anlatim, soru-cevap bunlar vazgecilmezi matematigin. Aym
zamanda onlara yaparak-yasayarak 6grenme etkinlikleri diizenliyoruz. Drama yapiyoruz onlarla.
Yani daha ¢cocuklar: aktif hale getirecek etkinlikler, o tarz etkinlikler diizenliyoruz. Problem ¢dzme
o vazgecilmezimiz, proje calismalart veriyoruz. Proje ¢alismalari, problem ¢bzme mutlaka
yaptirtyoruz her derste. Cocuklar bu sekilde kendileri geometrik cisimlerde yaparak-yasayarak, bir
biitiin olarak etkinlikleri tamamliyor.”

O4 kodlu 6gretmen; “Anlatmay: kullantyorum, problem ¢ozme sunu izletiyorum. Yani o sekilde. Soru-cevap,
oyunlastirma gibi yontemler kullaniyorum.”seklinde belirtirken O6 kodlu 6gretmen de;

“Ya ben genellikle yaparak-yasayarak, ogrenciyi merkeze aliyorum, dgrencilerle calistyorum.
Soru-cevap yapiyorum genelde matematikte soru-cevap ¢ok kullanmyorum. Bazen mesela
dramatizasyon yontemini de kullanmiyorum. Problemi oyunlastiriyoruz, sekillendiriyoruz.
Gosterip-yaptirma, kendim yapryorum 68rencilere sunuyorum.”

biciminde diistincesini ortaya koymustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular ile simif 6gretmenlerinin gortisleri dogrultusunda ailelerinin,
ogrencilerin matematik dersindeki basarilarimi arttirmak igin yaptiklar: ve yapabilecekleri ¢alismalar
belirlenmeye calisilmistir. Asagida yer alan Tablo 5'te bu gortislere yer verilmistir.

Tablo 5. Smif oOgretmenlerine gore ilkokul oOgrencilerinin matematik dersindeki basarilarim
arttirabilmek i¢in ailelerin yaptig1 ve yapabilecegi calismalar

Diistinceler Ogretmenler
o Odevlerini yapmalarina yardimci oluyorlar. 01,02,04,05, O7
5 < Ek kaynak aliyorlar. 04,05
..:é % (::)gretmeni aray1p destek aliyorlar. O6
& 5 Ogrencilere nasihat ediyorlar. o7
Higbir sey yapmiyorlar. O3
Yasamlarinda sorumluluk vermeleri gerekir. 01, 05
Kendi matematik korkularmi ¢ocuklarina yansitmamalilar. o1
Ogretmenle stirekli igbirligi yapmalilar. o2

Konuyu pekistirici etkinlikler yapmalilar.

01,02, 03,04,05, 06

Yapabilecegi
Calismalar

Odiillendirmeliler. O4
Matematigin 6neminden bahsetmeliler. 06
Matematik korkularmi yenmelerine yardimci olmalilar o7

Tablo 5te de gorildiigii lizere; Ogretmenlerin, Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarim
arttirabilmek icin ailelerin en ¢ok ¢ocuklarinin édevlerini yapmalarina yardimci olduklar: sonra ek
kaynaklar aldiklar: ve en az da, 6gretmeni aray1p destek aldiklar1 ve calismalar: yoniinde nasihatlerde
bulunduklari ya da higbir sey yapmadiklari yoniinde goriis belirtmiglerdir. Bu goriisiinti O1 kodlu
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ogretmen “Genellikle problem ¢dzmede cocuklarina destek oluyorlar. Eer cocuk herhangi bir konuda takildiysa
onlara o konuda destek olma yoluna gidiyorlar. Ciinkii o sekilde 6grenmigler onlar. Ama diger hayatla
iliskilendirme konusunda cok yetersizler.”seklinde ifade ederken O2 kodlu 6gretmen “Aileler genellikle
etkinlikleri yapmalarinda yardimc: oluyorlar. Genel anlamda bilmedikleri icin yanls sekilde de geri doniis oluyor,
sadece destek oluyorlar yani.”bigciminde ve O3 kodlu 6gretmen de “Ailelerin pek yeteri kadar iistiine
diistiiklerini diistinmiiyorum. Kendi sinifim adina konugayim.” olarak belirtmistir.

Ogretmenler, 6grencilerin matematik dersindeki bagarilarini arttirabilmek icin ailelerin yapabilecekleri
konusunda en ¢ok konuyu pekistirici etkinlikler yapabilecegini ve yasamlarina yonelik sorumluluk
verilebilecegini, en az ise; kendi matematik korkularini gocuklarma yansitmamalar: gerektigini,
ogretmenleriyle siirekli goriismeleri gerektigini, 6diillendirme yapabileceklerini, matematik dersinin
oneminden bahsedebileceklerini ve 06grencilerin matematik korkularmmi yenmelerine yardimci
olabileceklerini ifade etmiglerdir. Bu diisiincelerini O3 kodlu 6gretmen “Daha fazla drnegin 6§rendigi
konuyu pekistirmeye ¢alisabilirler, uygqulamaya koyabilirler acikcas: en azindan okuma ¢alismasi, okutabilirler
pekistirmek amach.”seklinde belirtirken O4 kodlu 6gretmen;

“Ritmik sayma yaptiracaklar siirekli. Yani soyle ben hani bir anne bulagik yikarken baba oturup
cocuguyla sohbet ederken bile bir bolme islemi, kiicticiik bir bagaruy cocuk tadarsa daha ileriye
dogru gidecektir. Bu kiiciik basarilar tatmalarini saglamak. Biz yapryoruz hani ¢ocuklar derste
basartyor ama evde aile desteklemedigi icin onun ddevleri yapilmadigi icin hani bélme islemini bile
cocuk cok 1yi 63rendigi halde ya da yani tekrar etmedigi zaman unutuyor ve 4. Simif ozellikle cok
agiwr bir program. Agiri derecede tekrar gerektiriyor. Veli tekrar ettirecek, cocugu ddiillendirecek.
Hani baganilar tatmasin saglayacak bana gére.”

biciminde ifade etmistir. O6 kodlu 6gretmen ise;

“Ogrencilere onlar da bizim séyledigimiz gibi matematik dersinin nemini anlatmali, gerekirse ek
calismalar yapilmal. Artik bu ézel olabilir. Yani 6grenciler matematik konusunda kesinlikle
desteklenmeli. Yani ogretmen haricinde, ¢gretmen c¢alismalar: disinda kesinlikle matematik
konusunda desteklenmelidir.”

ifadeleri ile distincesini ortaya koymustur. Buradan da anlasilacagi gibi 6grencilerin matematik
dersinde basarilarini arttirabilmek icin ailelerin 6grencilerin 6devlerini yapmalarina yardimeci oldugu
ve ailelerin, 6grencilerin matematik dersindeki konuyu pekistirici etkinliklere yardim etmesi gerektigi
sonucu ortaya ¢tkmaktadir.

Arastirmaya katillan sinif 6gretmenlerine dgrencilerin matematik dersi basarilarini arttirmalar: i¢in
ogrencilerin kendilerinin ne gibi calismalar yaptig1 ve yapabilecekleri konusundaki soruya verdikleri
cevaplar Tablo 6'da yer almaktadir.
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Tablo 6. Sinif 6gretmenlerine gore matematik dersindeki basariy: arttirmak icin 6grencilerin yaptiklar:
ve yapabilecekleri ¢alismalar

Diistinceler Ogretmenler
Ogrendiklerini giinliik yasamlarma aktartyorlar. 01,02,03, 07
5 Odevlerini yapryorlar. 03,04,06
= Dersten zevk almaya calistyorlar. o1
E; Derste dgrendiklerini somutlastirmaya ¢alistyorlar. o1
& Farkli kaynaklardan yararlaniyorlar. 02,03
5D Dersi dikkatli dinliyorlar. O3
& Arkadaslarindan yardim aliyorlar. 04
~ Aileleriyle birlikte calistyorlar. O4
Higbir sey yapmuyorlar. 05
Ginluk yasamlarina aktarmalilar. 01,03
& .  lekrarlar cahgmalart yapmalilar. 01,04,05,06
g =  Ogretmenleriyle siirekli iletisim kurmalilar. 02
= & Dersi dikkatli dinlemeliler. 04
E 3 Arkada§‘lar1}.ll.a bilgi alis-verisi yapmalilar. 05,07
Kursa gidebilirler. 05
Ailelerinden yardim alabilirler. 05,06

Ogretmenler, dgrencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirmak icin en fazla yasamlarinda
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢oziimlemekte kullandiklarin1 ve daha sonra da 6dev yaptiklarini ve farkh
kaynaklardan yaralandiklarini ifade etmiglerdir. Bu diisiinceyi O3 kodlu 6gretmen;

“Bilincinde olan d3renci dersi daha dikkatli dinliyor. Daha dikkatli dinliyor. Arti ek calismalar
yapwyorlar. Farkli kaynaklardan calismalar yapabiliyorlar. Uygulamaya yoénelik calismalar
yapabiliyorlar. Zaten hani ders disi etkinliklerde daha ¢ok 6grendigimiz konuyu uygulamaya
yonelik etkinlikler yapryoruz. Onlardan daha da zevk alwyorlar daha da basarili oluyorlar.”

seklinde ifade ederken O2;

“Simdi bizim ¢ocuklarimiz kiigtik oldugu igin 3. Stnif 6grencileri kendileri diisiinmeleri zor biraz
onu. Ama yine aym sekilde yonlendirerek yapilabiliyor. Genel anlamda arastirmaya yonelik
calismalar yapabiliyorlar. Farkli kaynaklardan yararlaniyorlar. Daha baska aklima gelmiyor.”

biciminde ifade etmistir. Ogretmenler, ogrencilerin kendi basarilarimi arttirabilmeleri i¢in en ¢ok
tekrarlar yapmalar1 gerektigini; iyi anlayan arkadaslarindan ve ailelerinden yardim alabileceklerini
ifade ederken, en az ise dgretmenleriyle iletisim kurmalar1 gerektigini, dersi dikkatli dinleyip, kursa
gitmeleri gerektigini belirtmiglerdir. Bu 6gretmenler O4 kodlu olami diistincesini belirtirken,

“Bence ¢ok iyi dinlemeliler. Dinlemede problem var benim simfimda. Kiiciik yaslardan itibaren 5
-6 Yasindan itibaren cocuklara matematigin verilmesi lazim okuman yazmadan once. Ailenin
Ciinkii siirekli bir matematigin otururken bile. Yani giinliik tekrarlar yapilmas: lazim. Iste 6dev
tekrarlari, 6devlerin diizenli yapilmas: lazim...”

ifadelerini kullanirken O5 bunu;

“Bir defa okuldakiyle kalmayacaklar sadece okulda ogrendikleri yetmiyor. Evde kesinlikle
calismalart gerekiyor. Evde kesinlikle planli calisma gerekiyor. Giinliik 1 saat test ¢6zme. Okulda
zaten biz konuyu anlatryoruz. O konudaki eksigini anlamasi igin soru ¢ozmektir. Coze ¢oze gore
gore artr sorunun bagini okudugunda cevabini bulur hale gelebilmeli. Bu da calismaktan geciyor.
Okulda olan kurslarimiz var. Kurslara da geliyorlar. Onun disinda ogrenciler arasinda iletisimi
cok iyi olanlar var. Birbirleriyle de calistyorlar. Birlikte soru ¢ziiyorlar bana getiriyorlar bu da
iyi bir yontem. Ailelerinden yardim alyorlar alabilirler daha dogrusu. Eger imkdnlari varsa hafta
sonu Trabzon’da da bir kursa gidebilirler.”

olarak ifade etmistir. O6 kodlu Ogretmen de;
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“Yani 6gretmenin verdigi etkinliklerde olsun daha ¢ok konular sik tekrar etmeli, siirekli tekrar
etmeli, islenen konular: giiniti giiniine tekrar etmeli. O konularla ilgili kendileri de aileleriyle
ornekler tireterek degisik islemler yapmali.”

Sozleriyle dile getirmistir. Buradan da anlasildig: gibi 6grencilerin kendilerinin matematik basarilarini
arttirabilmek i¢in matematik dersinde karsilastiklarini yasamlarina aktardiklar;; basarilarim
arttirabilmek i¢in ise tekrar galismalar1 yapabilecekleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Katilimcilarin 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek igin okul idaresinin yaptig
ve yapabilecekleri calismalar konusunda belirttikleri goriisler Tablo 7' de gosterilmistir:

Tablo 7. Sinuf 6gretmenlerine gore matematik basarisini arttirabilmek igin okul idaresinin yaptig1 ve
yapabilecekleri ¢alismalar

Diisiinceler Ogretmenler
. Kurs agiyor. 02,05
E '7‘2 Arag-gerec temin ediyor. 01,03,05,07
% B Sosyal faaliyetler diizenliyor. 02,03
E 3 Deneme sinavlar1 yapiyor. O4
Programa uyulmasi konusunda uyarida bulunuyor. 06
Smav kaygisini artiracak baskilardan vazge¢meli. o1
b o Eglenceli oyunlar diizenlemeli. 02,04
§ '7‘2 Daha fazla materyal temin etmeli. o3
F B Matematigi uygulayabilecekleri yasam alani olusturmals. 01,063,07
&= Odiiller verilmeli. O4
=Y Derste yeterli basar1y1 gosteremeyen dgrencilere kurs diizenlemeli. 06
Yapilacak bir sey yok, yapilanlar yeterli. 05

Tablo 7’den de anlasilacag: gibi 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmeleri icin okul
idaresinin yaptig1 calismalarda 6gretmenler en fazla okul idaresinin arag-gereg temin ettigi, kurs actigin
ve sosyal faaliyet diizenledigini belirtirken; en az deneme smavi ile programa uyulmas1 gerektigi
konusunda uyarilarda bulundugu konusunda goriis bildirmislerdir. Bunu O1 6gretmeni;

“Idarelerin ne var? Yine arag-gere¢ temini konusunda bize destek oluyorlar elbette. Okulun
stniflarinda projeksiyon var. Bilgisayarlar var. Bunlardan destek almamizi saghyorlar. Akill
tahtalar var bircok sinifta artik. Bu konuda bize destek oluyorlar. Bir de internet her stmifta var...”

seklinde belirtirken O4; “Deneme sinavi yapryor. Bunu diginda pek bir sey yapmiyor.” olarak ifade etmistir.
07 ise bu durumu;

“Okul idaresi okuldaki imkanlarin kullanilmasini éneriyor siirekli. Laboratuari kullamn, matematik
arag-gerecleri var kullanin diyor, okul bahgesi var kullanun diyor. Bizde bunlart miimkiin oldugunca
kullaniyoruz.”

biciminde belirtmistir. Ogrencilerin matematik derslerindeki basarilarini arttirabilmek icin okul
idaresinin yapabilecegi calismalar konusunda 6gretmenler okullarda matematigi uygulayabilecekleri
yasam alani olusturmalar: gerektigini ve eglenceli oyunlar diizenlenmesi gerektigi konusunda goriis
bildirmislerdir. Bunu O1 kodlu Ogretmen;

“Okul idaresi bir kere dedigim gibi 6gretmene atélye diizenlemeli yani oradaki arag-gerecleri
dgretmen icin ayarlamali ve bunun kullamlmalarin saglamali. Sonra sinavlar icin yani ilerdeki
simavlar i¢in cocuklarda kayg: yaratacak korkudan, baskidan vazgegmeli. Ciinkii bu ¢ocuklarin fobisi
oluyor.”

seklinde ifade ederken O3 kodlu 6gretmen; “Okul cevresinde cocuklarin derslerle, derslerini pekistirebilecegi

imkdnlar olabilir.”biciminde dile getirmistir.

Buradan da anlasilacag1 gibi 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek igin okul
idaresinin arag gereg¢ temin ettigi; yapabilecekleri konusunda ise okullarda 6grencilerin matematigi
uygulayabilecekleri yasam alanlar1 olusturmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmuistir.
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Gortismeler kapsaminda ogretmenlere ogrencilerin matematik dersindeki basarilarmi arttirmaya
yonelik egitim sisteminde ne gibi calismalar yapildigi ve daha neler yapilabilecegi konusundaki
gorisleri alinmis ve elde edilen bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Sinif 6gretmenlerine gore matematik basarisini arttirmaya yonelik egitim sisteminin yaptiklari
ve yapabilecekleri ¢alismalar

Diigiinceler Ogretmenler
g g Higbir sey yapmuyor. 02,04, 05
~ g I?ers kitaplar1 veriyor. 93, O7
:é. %’" Ogretim programini diizenliyor. 03, 06
> O Kazanimlar belirliyor. O3
s Programi yeniden diizenleyip, program hafifletilmelidir. Ql, Q4, O7 )
% E; Pers sayisini arttirmalidir. 93, 04, 06, O7
8 g Ogretmeni kilavuz kitapla sinirlamamalidir. 05
5% Uygulamaya yonelik calismalara firsatlar vermelidir. 03
% S Program bolgelere gore esnetilmelidir. 06
> Kitaplarin icerigi degistirilip, gelistirilmelidir. 02,05

Tablo 8'den de anlasilacag: gibi 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek igin egitim
sisteminin ne gibi ¢alismalar yaptig1 konusunda 6gretmenlerin 3tanesi hicbir sey yapmadigini, 2 tanesi
ogretim programlarini diizenledigini ve ders kitaplarimi dagittigini; 1 tanesi ise kazanimlari belirledigini
belirtiyor. O2 kodlu 6gretmen diisiincesini; “Yani giizel bir calisma gGremiyorum ben.”seklinde ifade
ederken O4; “Cok bir sey yaptgim diisiinmiiyorum agikcast. Cok fazla program wvar ciinkii 4. simfta.
Ozellikle.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarilarini arttirabilmek igin egitim sisteminin yapabilecekleri
konusunda; 6gretmenlerin 4 tanesi ders saati sayisimin arttirilmasi gerektigini, 3 tanesi programin
yeniden diizenlenip seyreltilmesi gerektigini, 2 tanesi kitaplarin iceriginin degistirilip gelistirilmesi
gerektigini, 1 tanesi ise; ogretmeni kilavuz kitapla smirlamamasi gerektigini, uygulamaya yonelik
calismalarina firsatlar vermesi gerektigini, programin bolgelere gore esnetilmesi gerektigini
belirtmislerdir. O6 Diisiincesini; “...Matematikte arti ders saati olabilir. Saati yeterli bulmuyorum. Ders
saatleri artirilabilir.” seklinde belirtirken O4;

“Su bir kerem var. Matematik dersleri yani haftalik ders saati matematik icin yeterli degil. Oyun ve

fiziki etkinlige 5 saat veriliyor, matematige 4 saat. Yani ¢ok fazla ornek yapacak zamani, antrenman
yapacak zamani bulamiyoruz. Yani derste drnek yapiyorsun bunu cok da harmanlamaya zaman
bulamyorsun. Ankara’daki gibi merkez okuldaki 6grenci profili ile Macka ilgesindeki x kéyiindeki
dgrenci ile merkezdeki 6grencinin profili aymi degildir. Yasam sartlari, hayat standartlar degisiktir.
Ogretim programlarinin kesinlikle bolgesel anlamda de§isiklige ugratilmasi yani bélgelere gore
ayarlanmasinda fayda goriiyorum.”

olarak ifade etmis ve O7’de;

“Egitim sistemi simdi bu sadelestirildi 4+4 ten sonra sadelestirildigi sdylendi ama bunu béyle
gormiiyorum. Oyle konular var ki siire az ayrlms kitapta cok az deginilmis ya da hig
deginilmemis ama ¢cocugun bilmesi gereken seyler var burada onlara zaman ayiriyorsun bu sefer
zaman yetmiyor. Zaman artirilabilir, sadelestirildi demekle bu olmuyor.”

seklinde dile getirmistir.

Buradan da anlasilacag1 gibi, dgrencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirmak icin egitim
sisteminin hicbir sey yapmadig ve egitim sisteminin matematik ders saatinin arttirilmasma yonelik
calismalar yapabilecegi sonucu ortaya ¢ikmustir.

TARTISMA VE SONUC

Aragtrmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin matematik Ogretimi sirasinda en sik
karsilastiklar1 sorunlardan birinin 6grencilerin matematik dersine karst olumsuz tutum sergilemeleri
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olmustur. Oysaki basari ile tutum arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir (Uyangor ve Ece, 2010; Yiicel
ve Kog, 2011). Ogrencilerde olumsuz tutum gelismesinin nedenlerinden biri matematigin zor 6grenilen
bir ders olmas: (Dursun ve Dede, 2004; Unlii, 2007) ve bir diger nedeni de 6grencilerin seviyelerinin
tizerinde konular ve sorularla karsi karsiya birakilmalari olabilir (Bastiirk, 2012; Caliskan, 2014).
Bunlarin yani sira 6grencilerin olumsuz tutum sergilemelerinde 6gretmen, aile ve cevrelerindeki
bireylerin derse karsi olan olumsuz tutumlarinin etkisinin de oldugu diisiiniilebilir. Ogrencilere kiigiik
basarilar tattirilmasi derse kars: olan tutumlar: olumlu yonde etkileyebilir.

Ogretmenlerin matematik derslerinde kargilagtiklar1 sorunlari ¢ozmek igin eglenceli etkinlikler
diizenledikleri ve seviyesi diisiik 6grencilerle ek gcalismalar yaptiklar: sonucuna ulasilmistir. Derslerde
karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesi dersin basarisini artirabilir. Yapilan calismalarda dersin ilgi cekici hale
getirilmesinin, derslerde kullanilan yontem tekniklerin, farkli 6grenme bicimlerine uygun ortamlar
olusturulmasinin, 6grencilere kendi kendine calisma imkadni1 verilmesinin, 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirecek yontemlerin kullanimina agirlik verilmesinin matematik dersindeki basariy:
artirdig goriilmiistiir (Dane, Dudu ve Balki, 2009; Dede ve Dursun, 2004; Duman, 2006; iﬂazoglu, 2000;
Sentiirk ve Ikikardes, 2011). Bu calismalar dersi eglenceli hale de getirebilir. Ogretmenler de
ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutuma sahip olduklarini ve seviyelerinin dusiik
oldugunu diistiinmektedirler. Bu nedenle dersi eglenceli hale getirip, seviyesi diisiik 6grencilere ek
calismalar diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyor olabilirler.

Ogretmenlerin derste en ¢ok soru-cevap teknigini kullandiklar1 goriilmiistiir. Toptas (2012) da ayni
sonuca ulagsmistir. Ogretmenler 6grencilerin 6gretilecek konu hakkindaki onbilgilerini belirlemek ve
anlatilanlarin ne kadar kazanilip kazanilmadigini gérmek icin en ¢ok soru-cevap teknigine basvuruyor
olabilirler.

Ailelerin, 6grencilerin matematik dersindeki basarilarin1 arttirmak i¢in ©devlerini yapmalarina
yardimci oldugu ve daha da arttirabilmek icin derslerdeki konular1 pekistirici etkinlikler diizenlemesi
gerektigi gorilmiistiir. Shirvani (2007)'de ailelerin ¢ocuklarinin ddevlerini yapmalarina yardimci
oldugu sonucuna ulasmistir. Karaagac ve Erbay (2015) ise ailelerin ¢ocuklar1 ile olan iletisimlerini
saglikli olarak yerine getirmelerinin basariyr artirdig1 sonucuna ulasmislardir. Aileler, 8grencilerin
okulda 8grendiklerini tekrar etmedikleri zaman unuttuklarimi diistindiikleri ve 6grenilenleri daha kalic1
hale getirmek i¢in evde ders tekrar ¢alismalar1 yapmalarimi bekliyor olabilirler.

Ogretmenlerin yapabilecekleri calismalarin da ders tekrar galigmalari oldugu goriilmiistiir. Caliskan
(2014), Dane, Dudu ve Balki (2009)'da yaptiklar1 ¢alismalarda aymi sonuca ulasmislardir. Yapilan
calismalar 6grencilerin basarilarim1 diistiren nedenlerin 6grencilerin ders calisma yontemlerini
bilmemeleri, , 6grencilerin ders kitaplarindan yeterince faydalanamamalari, evde calisma ortamu ve
bilgisayarlarinin olmamasi, dgrencilerin ticretli bir iste galismalar1 ve ev islerine yardim etmeleri
oldugunu ortaya koymaktadir (Akytiz, 2013; Bastiirk, 2012; Ellez, 2004). Ogretmenler de dgrencilerin
bu eksikliklerini kendi cabalar1 ve evde yaptiklar tekrarlarla tamamlamalar1 gerektiginin bilincinde
olabilirler.

Arastirma sonucuna gore 6gretmenler, 6grencilerin kendilerinin matematik dersindeki 6grendiklerini
gilinliik yasamlarina aktardiklarini ifade ederken; sinif 6gretmenleri, 6grencilerin dersteki basarilarin
arttirabilmek icin ise kendilerinin 6grendikleri konular1 tekrar etmeleri gerektigini ifade etmistir.
Matematik yasamin her aninda kullanilmasi gereken bir ders oldugu icin 6grenciler 6grendiklerini
giinltik yasamlarma aktarryor olabilirler fakat yasamlaria saglikli olarak aktarabilmek i¢in 6nce derste
ogrendiklerini kalict hale getirmeye yonelik tekrar ¢alismalari yapmalart gerektigini diistintiyor
olabilirler.

Sinif 6gretmenlerine gore, 6grencilerin matematik dersindeki basarilarini arttirabilmek igin okul idaresi
materyal temin etmektedir; 6grencilerin matematik basarilarim arttirabilmek icin ise, matematigi
uygulayabilecekleri yasam alanlar1 olusturmalar1 gerekmektedir. Okullarin fiziki donanimlarinin ve
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okulun yeterli biitcesi olmamasi sebebiyle matematik uygulama alanlar1 olusturamadigini diistintiyor
olabilirler.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarim arttirabilmek igin egitim sisteminin hicbir sey
yapmadigs;, basariyr arttirabilmek icin ise ders saati sayisii arttirilmasi gerektigi goriilmistiir.
Matematik 6gretim programinin yogun olmast ve konularin yetistirilemiyor olmasi nedeniyle ders saati
sayisinin yetmedigi diistiniilityor olabilir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar gosteriyor ki 6gretmenlerin en g¢ok soru- cevap yontemini
kullandiklar1 goriilmektedir. Oysaki daha ¢ok 6grenci merkezli yontemlerin kullanilmasi 6grencilerde
kalicilig saglayacagn gibi matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerine de katki saglayacaktir.
Bunun gergeklesebilmesi igin de 6gretmenlere hizmet ici egitim verilerek 6grenci merkezli yontemlerin
kullanimina yonelik 6rnekler gosterilebilir. Aileler, 6grencilere sadece maddi destekli yardimda
bulunmalarinin bu derste basarili olmalarina yetmeyecegini anlamalar1 ve ¢ocuklarina manevi olarak
da destek vermeleri gerektigini fark etmeleri gerekmektedir. Bunun icin de aile egitim programlar:
diizenlenebilir.

Ogretmenlerin matematik konularini yetistirmek icin diger ders (miizik, gorsel sanatlar, oyun ve fiziki
etkinlikler) saatlerinden aldiklar1 diistintildtigtinde bunun ortadan kalkmasi i¢in matematik 6gretim
programi gozden gecirilerek gerekli diizenlemeler yapilmas: uygun olabilir. Ayrica okul idaresinin
matematik derslerinde materyal saglamakla kalmayip ogrencilere matematik sevgisi kazandiracak,
ogrenciler arasinda rekabet ortami olusturmayacak sosyal faaliyetler diizenlemeleri gerekir. fleride
yapilacak calismalar ile 6grenciler, aileler ve okul idaresi ile goriismeler yapilarak 6grencilerin
matematik basarilarinin nasil arttirilacagina iliskin daha detayl bilgi elde edilebilir.
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The Views of the Classroom Teachers On Enhancing The Students’ Success Of
Mathematics

Ergiin Yurtbakani, Tuba Aydogdu Iskenderoglu®, Eda Seslivi

Mathematics is a language that uses some symbols, a system that makes human think logically and a
help to understand and improve the environment around us. Mathematics is a whole, not any of them
so all of this point out that it is a mental but abstract system at the same time. No matter how abstract it
is, mathematical knowledge will definitely have a field of application so it is necessary to be successful
in math class in order to perform applications in this field. The main objective of this research is to
identify the studies carried out or to be carried out in order to enhance the success of primary school
students in mathematics classes in accordance with the remarks of primary school teachers.

The research is a case study of qualitative research approach which was conducted with seven teachers
working in Trabzon, Macka district and who were selected with random method. As a data collecting
tool, semi-structured interview that is often preferred in qualitative research method was used in this
study. In the cases where the answers to the questions are not clear enough, semi structured interviews
were performed in order to bring flexibility to the research through new questions. The first 5 of the 17
questions in semi-structured interview were prepared for obtaining preliminary information about
teachers, contributing to the research, the five of whom were female and the two of whom were male.
All the participants in the research consisted of classroom teachers who had an experience ranging from
10 to 32 years in their professional career. The six of the teachers were graduated from faculty of
Education and one of them was a graduate of academy. The 12 of the semi-structured interview
questions were prepared for getting ideas of the teachers on mathematics classes and obtaining data
about the problems encountered by teachers and the way of solution, the studies done by teachers to
improve student’s performance, teaching methods and techniques particular to mathematics classes.
The studies performed or to be performed by teachers, parents, school administration or education
system so as to increase the achievement of the student.

The data obtained by semi-structured interview was analyzed descriptively and some quotations were
referred to reflect the views of the participants directly. Face to face interviews with teachers were
recorded and analyzed by one of the researchers and then written down. Both of the researchers
analyzed the data separately by electing the same ones directly, a common conclusion was reached for
different ones after discuss in detail. Then the codes and the themes related were created, the results of
the analysis were presented through a table and the quotations attained by means of interview records
were directly mentioned.

The findings of the research related to the problems encountered by teachers in Math classes mostly
pointed out that the students hold negative attitudes and that’s why they didn’t think of abstract or
transfer their knowledge to daily life, they come to classes without any preparation, they had difficulties
in reading comprehension and book activities were insufficient for them. The least addressed finding
was that the students didn’t reason or they were too slow for mathematical operations. It was seen that
the teachers, as a solution to the problems, most often performed enjoyable activities, organized
additional studies for low-level students and made the classes much more concrete. The least referred
findings were that the teachers gave extensive homework, thought mathematics in different lessons,
dealt with the students individually, met with student’s parent, and gave them the opportunity for
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learning through experience. The teachers also started that they could mainly do revisions and funny
activities, they could use different sources at least in terms of the studies that could be performed for
increasing the success of the students. As teaching methods and technique, drama, lecture method,
problem solving, and play, the least favored ones were project-based learning multiple intelligence
theory, brainstorming, case study and cooperative learning approach. Teachers emphasized that
parents mostly helped the students in their tasks and bought additional sources for increasing the
success but they rarely called the teachers for any support or they gave advice to the students in
accordance with studying or they did nothing for the students. Teachers also indicated that families
primarily could do supportive activities and let the students take responsibilities in terms of their life,
they shouldn’t reflect their fear of mathematics to their children, they should always be in touch with
the teachers and refer to the importance of the mathematics, they could reward the students when
needed and help them to overcome their fears. It was stated by the teachers that the students basically
used mathematics to solve the problems they encountered in real life situations, to do homework and
benefit from different sources in order to improve their mathematics success. Teachers mostly pointed
out that students should have revisions, get help from their families and friends when they need, the
least referred findings were that the students should be in touch with their teachers, listen to them
carefully and attend a course. With regard to the studies carried out by school administration to improve
the success of the students, teachers mainly put emphasis on supplying equipment, opening courses
and organizing different social activities, on the other hand the least mentioned finding was to give
warning in respect of following curriculum by means of test. Teachers agreed that school administration
should provide real life situations and also organize entertaining activities to increase the success of the
students in mathematics classes. Concerning the studies carried out by education system, most of the
teachers stated that nothing was done, a few emphasized that the education system arrange new
curricula and provide free course books, one of them indicated that objectives of the education was
defined by the system. On the purpose of improving the student’s success in Math classes, many of the
teachers enounced that the numbers of the course hours should be increased, nearly half of them
thought that education curricula should be organized, some of them gave opinion that the contents of
the course books should be improved and changed, one of the teachers agreed that the teachers should
not be limited by guide books, much more opportunities related to applications should be supported
and education curricula should be more flexible according to the regions.

The result of the research indicated that the teachers observe some negative attitudes of their students
and do enjoyable activities to handle the situation and also make revisions for improving the success,
the students can transfer what they’ve learned in the courses to daily life but they should review the old
topics, the parents can make supportive activities and help the student’s development, the school
administration can provide equipment and much more field of application, the education system has
no role but the number of course hours can be increased for more success. In terms of enhancing the
student’s success in mathematics, more extensive data can be obtained by means of meetings with
students, parents and school administration for the future.

Key Words: Primary school teacher, Mathematics, Teaching mathematics, Success of mathematic.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Mitoz ve Mayoz
Boliilnmeye Iliskin Kavram Yamlgilarinin Model
Olusturma Yaklasimiyla Belirlenmesi

Iclal ALKANi, Gamze AKKAYAi, Mustafa Serdar KOKSALii

Bu ¢alismanmn amact fen bilgisi 6§retmen adaylarimin mitoz ve mayoz boliinmeye iliskin kavram
yanilgilarimn model olusturma yaklasmm kullamlarak veri toplama yoluyla belirlenmesidir.
Arastirmaya 1. ve 2. stmf diizeyindeki 105 fen bilgisi 6gretmeni adayr katilmistir. Arastirmada
enlemesine tarama yontemi kullamlmistir ve veri toplama amaciyla “Mitoz-Mayoz Béliinme ile
Mgili Kavram Yamilgilarin Belirleme Envanteri” kullamlmistir. Arastirmanin bulgular 6§retmen
adaylarmmin sahip oldugu kavram yamlgilarimin; olusan hiicre sayilarina, kromozom sayist
degisimlerine, krossing-over, tetrat olusumu, kalitsal cesitlilik, kromozom, kromatit, kromatin
iplik¢igi, sentrozom, sentriyol ve cekirdek kavramlar: etrafinda odaklandigini gdstermistir. Bu
calismanin en dnemli 6zelliklerinden biri zihinsel betimlemeler ve sozel ifadelerin ayni anda veri
olarak elde edebilmesiyle daha derin veri elde etme imkdm olusturmasidir.

Anahtar Kelimeler: Kavram yamlgilari, Fen bilgisi 6¢retmeni adaylari, Mitoz, Mayoz

GIRIS

Egitim sistemimizde fen bilimleri dersi programinin amacit 6grencilerin bilissel, tist-bilissel, duyussal
ve psiko-motor alanda bir¢ok kazanim elde etmelerini saglamaktir(MEB, 2013). Bu kazanimlarin
gerceklestirilmesi sirasinda 6grenciler, basarilarini olumsuz olarak etkileyen bir¢cok durumla karsi
karstya kalirlar. Kavram yamilgilari bu olumsuzluklardan biridir. Ogrencinin 6grenme ortaminda
karsilasacagl kavram yanilgilarini 6nleyebilmek igin, olusan kavram yamilgilarinin ¢nceden tespit
edilmesi ve kullarilacak ogretim etkinliklerinin bu yamlgilardan etkilenmemesi 6gretim plam
icerisinde ele alinmalidir. Ciinkii kavram yamilgilarinin nedenleri arasinda ders esnasinda gerekli
kavramsal degisimin yapilamamasi, ders kitaplar1 ve 6gretmen faktorii gibi etkenler yer almaktadir
(Yagbasan & Giilgicek, 2003). Bunun i¢in 8gretimi planlayan 6gretmenin kavram yanilgilarimi bilmesi
ve dersi bu bilingle planlamasi istenilen amaglara ulasiimasi agisindan 6nemlidir. Iyi planlanamayan

Ogretim stireci igerisinde, kavram 6grenimi sirasinda 6grencilerde, bir takim ek yanilgilar olusur. Bu
yanilgilarin 6niine gecebilmek i¢in kavrami, kavramin gerektirdigi stirecleri, kavram yanilgisini ve
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kavram yanilgisinin kaynaklariin neler oldugu bilinmesi gerekmektedir(Riche, 2000; Yagbasan &
Giilgicek, 2003).

Kavram yanilgilari, kavramlarin var olan bilimsel tanimu ile 6grencinin kendi zihninde olusturdugu
tanim arasindaki uyumsuzluktur (Gonen ve Akgiin, 2005). Yapilan ¢alismalarda her diizeyden bireyin
bir takim kavram yanilgilarina sahip olabilecegi goriilmektedir (Giines, 2007; Kaptan, 1999; Koray & Bal
2002). Bireylerin zihinlerinde yapilandiramadig1 bu unsurlarin hem gozlemlenebilir nitelikte olmamasi
hem de genis bir terminolojiye sahip olmasi kavram yanilgilarinin olusumuna kaynak olmaktadir
(Lanie vd, 2004). Bireylerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin temelinde 6n 6grenmelerin yeri
biiyiiktiir  (Sever, Mazman, Budak &Yalginkaya, 2009).Ogrenciler zihinlerinde bilgilerini
yapilandirirken, ©6gretmenlerinin sahip oldugu zihinsel haritalara benzer sekilde yapilandirmaya
calismaktadirlar (Rutledge ve Mitchell, 2002). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinda gozlenen kavram
yanilgilarinin gretime yansimasi ve ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin bir kaynagi olmasi s6z
konusudur (Kikas, 2004; Yates ve Marek, 2014; Yip, 1998).Ogretmenler, kavramlarin 6grenilmesinde
onemli bir yere sahip oldugu gibi aym: zamanda ogrencilerin kavram yanilgilarinin nedenleri
arasindadir(Kikas, 2004; Yates ve Marek, 2014; Yip, 1998). Yates ve Marek (2014)in calismasi
incelendiginde, 6grencilerin ve 8gretmenlerin kavram yanilgilar: arasinda anlaml bir iliski bulundugu
ifade edilmis aymi zamanda 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin 6gretmenler tarafindan
aktarildigr sonucuna ulasilmistir. Bu durum ise kavram yamlgilarimin giderilmesinde 6gretmen
adaylarmin egitiminin ne denli 5nemli oldugu vurgusunu yapmaktadir. Ozellikle fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 tizerine yapilan ¢alismalar fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik ve kimya konularinda kavram
yanilgilarina sahip olduklarimi gostermektedir (Avci, Kara ve Karaca, 2012; Aydin ve Ozkara, 2011;
Akgiin, Gonen ve Yilmaz, 2005). Biyoloji konularinda da kavram yanilgilarma sahip olduklar
belirlenen (Sinan, Yildirim, Kocakiilah ve Aydin, 2006; Sinan, 2009) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
biyoloji konularindaki yanilgilar: biyolojinin yogun terminolojik ve soyut yapisindan dolay1 6gretmen
egitimi stirecinde ayr1 bir onem arz etmektedir.

Biyoloji konularindaki kavram yanilgilarimi iceren onceki calismalarda 6zellikle mitoz ve mayoz
boliinme kavramlari ve stiregleri nemli bir yer tutmaktadir (Alparslan, Tekkaya & Geban, 2003; Amir
& Tamir, 1994;Dikmenli, 2010;Mann & Treagust, 2010; Odom, 1995). Onceki calismalarda belirlenen
biyoloji konularindaki kavram yanilgilary; gen, allel, homolog kromozom, replike kromozom,
kromozom sayist ve DNA ipligi, kromozom-DNA iliskisi, mitoz ve mayoz boliinme sonucu olusan
hiicrelerin kromozom yapisi, diploid-haploid hiicre kavrami, mitoz ve mayoz boliinme sonucu olusan
hiticre say1s1, kromatit, ntikleotid ve kromozom kavramlar: arasindaki biiytikliik iliskisi, sperm hiicresi,
krossing-over gecirmis hticrenin DNA miktar1 kavramlarina yoneliktir (Atilboz &Gokben, 2004;
Atilboz, 2007;Aydin & Balim, 2013;Bahar, Johnstone &Hansell, 1999; Tekkaya, Ozkan & Sungur, 2001;
Williams, Debarger, Montgomery, Zhou &Tate, 2011).

Mayoz ve mitoz kavramlar1 ve siiregleriyle ilgili kavram yanilgilar tespit edilirken kullanilan yollar,
hem yarilgilarin belirlenmesi hem de bulgularimin 6gretimi planlamada kullanilmasi agisindan ayr1 bir
onem arz etmektedir. Kavram yanilgilar belirlenirken ¢ok farkli yollar izlenebilir. Onemli olan izlenilen
yolun dgrencilerde var olan kavram yanilgilarini en iyi sekilde ortaya koyabilmesidir. Yapilan bazi
calismalarda bireylerin sahip olduklar1 kavram yanilgilart acgik ucglu sorularla yapilandirilan
goriismelerle (Atilboz, 2007; Lanie, 2004),problem merkezli goriismelerle (Lewis & Kattmann, 2004),
kavram haritalarinin analiziyle ( Kibuka-Sebitosi, 2007) belirlenmistir.

Onceki calismalarda goriildiigti gibi kavram yanilgilarini belirleme ve giderme siireclerinde farkh
metotlara yer verilebilir (Calik, Kolomug & Karagolge 2010;Celikten, Ipekcioglu, Ertepinar & Geban
2012;Duit, 1991; Franke & Bogner, 2010; Gilbert & Boulter 1998). Bu metotlar geleneksel metotlar
olabilecegi gibi geleneksel metotlarn disinda olan metotlar1 da igerir. Kavram yamlgilarinn
belirlenmesinde kullanilan metotlar kavramin bireyin zihnindeki yansimasini net bir sekilde ortaya
koyabilecek yapida olmalidir. Bireylerin zihinlerindeki kavramsal yapilarin belirlenmesini
saglayabilecek 6nemli metotlardan biri zihinsel modellemelerdir (Harrison & Treagust, 2000). Modeller
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insan zihni igin bir fikri, kaniti, stireci veya nesneyi temsil edebilmektedir (Gilbert & Boulter, 1998).
Bireyler bir kavrami ya da olguyu anlamaya calisirken kendi zihinsel yapilarindan faydalanirlar
(Norman, 1983). Ciinkii bireylerin 6n 6grenmeleri, ge¢mis yasantilari, deneyimleri, kiilttirel yapilar: ve
bunlara ekleyebilecegimiz daha birgok 6zellikleri birbirlerinden farklidir. Bu nedenle yeni bir kavramin
ogrenilmesinde bireylerin zihinlerinde meydana gelen durumlar bireysellik gostermektedir. Bir
kavramin 6grenilmesinde bireyin 6zellikle kendi olusturdugu bilissel siirecini yine kendi olusturdugu
zihinsel modellerle ifade etmesi kavram yanilgilarinin belirlenmesi agisindan onemlidir. Zihinsel
modeller Giines, Giilgicek ve Bagcr (2004)'ya gore, bireyler tarafindan bilissel siireclerin sonucunda
uretilen kisisel olan zihinsel temsillerdir. Zihinsel modeller biligsel siire¢ aktiviteleri ile iligkilidir
(Norman, 1983; Unal & Ergin, 2006). Kisinin bilissel yapisinin degismesi zihinsel modellerinin
degismesine neden olmaktadir. Biligsel stirecler devamlilik gosterdigi igcin Norman (1983)’e gore stirekli,
dogal siirecinde gelisen ve tamamlanmayan bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla siirekli gelisen ve
tamamlanamayan bilissel stireclerin bireylerin zihinlerinde nasil sekillendigini belirleme gtigclesir.
Bireylerin edindikleri bilginin ya da kavramin zihindeki yapilanmasi, bilissel siirecin devamliliginin
getirdigi karmasadan etkilenir. Bireysel farkliliklar iceren bu karmasanin net bir sekilde ortaya
konulmasi karmasanin giderilmesi iginonemlidir. Bu durumda bireyin herhangi bir bilgi ya da kavram
zihninde nasil yapilandirdigini belirleyerek eksiklikleri ve yanilgilar: giderebilmek igin kullanilabilecek
metotlar arasma zihinsel modellemeler girmektedir. Zihinsel modellerin belirlenmesi bireylerin
kavrami nasil sematize ettigi hakkinda énemli kanitlar saglamaktadir (Greca &Moreira, 2001; Ornek,
2008). Zihinsel modellerin belirlenmesi ve ¢bztimlenmesi i¢cin somut yapilara ihtiya¢ duyulur(Sarikaya,
Selvi, Dogan & Bora, 2004).

Bireylerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin belirlenmesinde zihinsel modellerin ¢dztimlenmesi
gerekir. Ciinkii modelleme stireci zihindeki kuramsal bilginin gelisimiyle dogru orantili bir sekilde
gelisir. Bu baglamda Justi ve Gilbert (2002), model ile hedef arasinda belirtilen ve belirtilmeyen
ozelliklerin ayirt edilmesi, bir sistemin temsil yoluyla kendine 6zgti gelisim ve iliskilerinin tespiti ve
basite indirgenmis temsiller kullanarak tahmin edilebilir fikirler ortaya ¢ikmasi seklindetic basamakl
olarak model olusturma ve kuramsal bilginin gelisim stirecini ifade etmislerdir. Bu durumdakuramsal
bilginin gelisimine paralel olarak bireyin zihninde neyi nasil yapilandirdig: bilinirse olusan problemin
kaynagina odaklanilmas1 kolaylasir ve problem igin daha etkili ¢oztimler olusturulur. Bu nedenle
modeller ve modelleme bilimsel arastirmalarda bilimsel bir kavramin agiklanmasinda ve dolayisiyla
bilimsel kavramlara iliskin yanilgilar: belirlemede etkili bir potansiyele sahiptir (Clement, 2000; Gilbert,
1995; Gobert, 2000).

Yapilan galisma mitoz ve mayoz boliinmeye iliskin kavram yanilgilarinin model olusturma yaklasim
ile belirlenmesidir. Calismanin kavramlarini iceren kalitim konusu hakkindaki zihinsel modellemelerin
bireyler tarafindan ortaya konulabilecegi Kaptan ve Aslan (2002), Esendemir (2014) tarafindan yapilan
farkli calismalarla belirtilmistir. Bu calismalara ilaveten bireylerin zihinsel modellemeleri ortaya
koyarken ayni zamanda kavramlar hakkindaki 6n bilgilerini ortaya koyduklari1 Cokelez (2015) ve lyibil,
Saglam Aslan (2010) calismalariyla ifade etmislerdir. Ayrica zihinsel modellerin bireylerin kuramsal
bilgi eksikligi nedeniyle meydana geldigini Kurnaz ve Degermenci'nin (2012) yaptiklar1 galismada
belirtilmistir. Bizim ¢alisma konumuzun paralelinde Méheut (2004), yaptig1 calismada bireylerin sahip
olduklar1 kuramsal bilginin zihinsel modellerini etkiledigini ve zihinsel modellerin kavram
yanilgilarinin belirlenmesinde kullanilabilir olacagini ifade etmistir. Sonug olarak bu calismada zihinsel
modeller ve kavram yamnilgilarinin belirlenmesi arasinda olusturulan bagdanyola ¢ikarak mitoz ve
mayoz boliinme kavramlar: ve siiregleriyle ilgili kavram yanilgilari zihinsel modelleme siireci sonucu
olusan modellerin analizi ile belirlenmeye ¢alisilmistir.

AMAC

Bu calismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mitoz ve mayoz boliinmeye iliskin kavram
yanilgilarinin model olusturma yaklasimu ile belirlenmesidir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada tanimlayici arastirma yontemlerinden enlemesine tarama yontemi kullanilmustir.
Enlemesine tarama metodunun kullanilmasindaki amagbir ¢alisma grubu tizerinden uzun zamanli veri
toplama islemi zor oldugundan ayn: anda farkli diizeyden degisik gruplarin incelenmesi ve bulgularin
bir araya getirilerek farkli diizeylerin ozelliklerinin saptanmasidir (Fraenkel & Wallen, 2003).
Aragtirmaya toplam 105 Fen Bilgisi 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirmada zaman, caba ve maliyet
sinirlamasindan dolay1 uygun ¢rnekleme yaklasimi kullanilmustir.

Tablo 1. Katilimcilara ait tanimlayic istatistikler

TANIMLAYICILAR KATEGORILER DEGERLER
Sinif 1. ve 2. Smf 105
Cinsiyet Kiz 71
Erkek 34
Akademik Lise 83
Anadolu Lisesi 11
Acik Lise 1
Mezun Olunan Lise Tiirii Meslek Lisesi 7
Ozel Lise 2
Ogretmen Lisesi 1

Verileri Toplama Yontemi ve Veri Analizi

Arastirma i¢cin Mitoz-Mayoz Boliinme ile Ilgili Kavram Yanilgilarini Belirleme Envanteri hazirlanmustir.
Envanteri hazirlama stirecinde gegerlilik calismalar: kapsaminda goriiniis gegerliligi, uzman gortisti ile
saglanmistir. Literatiirde mitoz ve mayoz bolinme ile ilgili var olan kavram yanilgilar1 dikkate
alindiginda, pilot uygulama sonrasinda 6grencilerde tespit ettigimiz kavram yarnilgilar ile arasindaki
yliksek orandaki benzerlikler sonucu hazirlanan envanterin kapsam gecerliligi ac¢isindan yeterli
bulundugu sonucuna ulagilmustir. .Envanter 4 kiz, 2 erkekten olusan 6 Fen Bilgisi 6gretmen aday ile
pilot uygulama yapilarak gelistirilmistir. Envanterin igerigi boliinmeler konusunu isleyen 6gretim
tiyelerinin fikrine basvurularak olusturulmustur. Pilot uygulama sonucunda saptanan eksiklikler ile
ilgili olarak diizenlemeler yapilmustir. Bunlar:

1. Boltinme safhalarinin cizilmesi igin verilen kutularin yerine hiicre taslag: olusturulup cizimlerin bu
taslaga yapilmasi istenmistir.

2. Yapilan cizimde netligi tam olarak anlasilmayan ‘kromatin iplik¢igi’ elle ¢izim yapilarak
netlestirilmistir.

3. Verilen sekil tablosundaki sentromerin boyutu arttirilmistir.
4. Krossing-over gecirmis kromozom aciklama ile belirtilmistir.

Uzerinde yapilan diizenlemeler ile son halini alan envanter 105 kisiden olusan (71 kiz, 34 erkek), 1. ve
2. smuf fen bilgisi 6gretmen adayma uygulanarak elde edilen veriler iki uzman tarafindan yanilg:
durumlarina gore analiz edilmistir. Arastirmanin model verileri, iki arastirmaci tarafindan paralel
olarak degerlendirilmistir. Iki arastirmaci arasmdaki uyum %86.44 olarak bulunmustur. Calismada
kullanilan envanter Ek-1" de verilmistir.

BULGULAR

Mitoz-Mayoz Bolinme ile lgili Kavram Yamilgilarini Belirleme Envanteri ile grenciler (105 kisi) mitoz
ve mayoz siirecini ¢izim ve agiklamalarla modellemislerdir. Yapilan modellemeler dogrultusunda
belirlenen kavram yanilgilar1 genel olarak; kromozom, kromatit, kromatin iplik¢igi, sentrozom,
cekirdek, boliinme sonucunda olusan hiicrelerin sayisi, kromozom sayisi, boliinme siirecine iliskin
olarak evrelerde gerceklesen olaylarin sirasinin bilinmesine ragmen hangi evrede hangi olaylarin
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gerceklestigi, tetrat yapisi, krossing-over olay1 ve kalitsal gesitlilik kavramlariyla ilgilidir. Calismanin
bulgular1 6nceki c¢alismalarin bulgularmni desteklemektedir (Atilboz & Gokben, 2004; Atilboz,
2007;Aydin & Balim, 2013;Bahar, Johnstone &Hansell, 1999; Tekkaya, Ozkan & Sungur, 2001; Williams,
Debarger, Montgomery, Zhou &Tate, 2011).

Calismanin verileri fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mitoz-mayoz boliinmeye iliskin kavram
yanilgilarinin oldugu goézlenmistir. Bu yanilgilar baslica iki grup altinda toplanmustir (siireglere ve
evrelere iligkin yanilgilar) ve belirli kategorilere ayrilarak Tablo 2’'de sunulmustur.

Tablo 2. Mayoz ve mitoz boliinme stireclerine iliskin kavram yanilgilarina ait frekanslar

KATEGORILER MITOZ MAYOZ
» Bolinme sonunda 4 hiicre olusur » Bolinme sonunda birbirinin
(f=4). ayrnusi iki hiicre olusur (f=6).
»  Bolinme sonunda tek hiicre olusur »  Boliinme sonunda 8 yeni hiicre
(f=3). olusur (f=1).
Hiicre Say1st » Bolinme sonunda 16 hiicre
olusur (f=1).
> Bolinme sonunda tek hiicre
olusur (f=1).
»  Tek hiicre igerisinde cift hiicre
boliiniir (f=1).
e »  Kromozom sayisi yariya iner (f=12). » Bolinme sonunda kromozom
Kromozom Sayis1 Degisimi sayist degismez (f=9).
yist degis
>  Sentrozom gozlenmez (f=6). »  Kromatin iplikgikleri,
»  Sentromer, Cekirdekcik gibi farkli sentrozomun gorevini tistlenir,
yapilar  sentrozomun  gdrevini ig iplikleri ona baglanir (f=1).
tistlenir (f=5).
L. »  Sentriyoller, sentrozomlardan
Sentrozom Kavramina [ligkin ayrllal}‘,ak kromatitleri olusturur (f=1).
» Kromozomlart1  olusturan  yap1
sentrozomdur (f=1).
»  Sentrozomun kutuplara ¢ekilir (f=1).
> Iz ipligi kisalip  kalinlagarak »  Kromozomlarn yapisinda ig
kromozomlar1 olusturur (f=3). ipligi bulunur (f=2).
»  Sentriyoller ig ipligi olusumunda > Sentriyoller ig ipligi
. orev alir (f=7). olusumunda gorev alir (f=3).
Genetik Yapilar > iromatitle(r )klsahp kalmlasarak > Kro§matin ipli%(gigi sentr(ozo)mun
kromozomlar: olusturur (f=4). gorevini tistlenmistir (£=3).
>  Sentromer, kromozomun gorevini » Sentromer, Kromatit olarak

iistlenir (f=1).

distiniiliyor (f=1).

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarmnin 6zellikle sentrozom kavramina yonelik dikkat cekici

boyutta olan yanilgilara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Elde edilen dikkat cekici bir diger bulgu ise

ogretmen adaylarinin genetik yapilar hakkinda sahip olduklar: yanilgilardir. Calismada elde edilen bir
diger yanilgi durumu da mitoz ve mayoz boliinmenin evrelerine dair dgrencilerin sahip olduklar
kavram yarilgilaridir. Bu yanilgilara sahip olan 6grencilerin frekanslar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Mitoz-mayoz boliinme evrelerine iligkin kavram yanilgilar: frekanslari

. . MAYOZ
KATEGORILER MITOZ

Béliinme

. . » Hiicre stirekli boliinme halindedir (f=13). » Hiicre stirekli boliinme halindedir (f=3).
Gecirmeyen Hiicre

. > Interfaz evresi sadece mitoz bolinmede goriiliir
Interfaz Evresi (f=1).

»DNA’ nin kendini eslemesi Profaz I evresinde

P f E 3 P . P v . —
rofaz Evresi » Hiicrenin boliinmeye hazirlandig1 evredir (f=3). goralir (f=4).

> Metafaz evresinde hiicre zar goriiliir (f=5).
Metafaz Evresi »Metafaz evresinde kromatit ¢iftleri kutuplara dogru
hareket ederler (f=3).

»Metafaz I de homolog kromozomlar karsilikli
olarak dizilirler (f=2).

. » Anafaz evresinde kromozomlar kutuplara tasmir » Mayozun  Anafaz-I  evresinde  kardes
Anafaz Evresi

(£=13). kromatitler kutuplara ayrilir (f=5).
. > Telofaz evresinde kromozomlar ekvatoral » Mayozun Telofaz-I evresinde sentrozomlar ig
Telofaz Evresi -~ o .
diizleme dizilirler (f=2). ipliklerini olustururlar (f=2).

» Krossing-over olay1 Profaz-I  disindaki
evrelerde gerceklesir (f=7).

Tetrat/Krossing- » Mitoz boliinme kalitsal cesitliligi saglar (f=2). » Tetrat olusumu bir evredir (f=1).
over, Kalitsal ve » Tetrat olusumu mitoz boliinmede goriiliir (f=1). » Krossing-over olay1 gozlenmez (f=11).
Cesitlilik » Tetrat olusumu gozlenmez (f=7).
» Mayoz boliinme kalitsal cesitliligi saglamaz
(f=1).

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarimin sahip oldugu kavram yanilgilar1 mayoz konusunda ve
evrelerde gerceklesen olaylar hakkinda yogunlasmaktadir. Ogretmen adaylarinin ozellikle de
mayozdaki stirecler hakkinda (krossing-over, tetrat olusumu) kavram yanilgilarina sahip oldugu elde
edilen dikkat cekici bulgudur. Bir sonraki boliimde ogretmen adaylarmin ornek ¢izimleri
sunulmaktadir.

Ogretmen adaylarimin yaptiklar: 6rnek cizimler

Bu bashk altinda ogretmen adaylarimin cizimlerinde belirlenen yamilgilar sunulacaktir. Hiicre
sayilariyla ilgili kavram yanilgilarina iliskin 6rnek ¢izim sekil 1” de sunulmaktadir.

Mitoz boltinme sonrasi olusan hiicre sayisini 4 kabul eden ~ Mayoz boliinme sonrast olusan hiicre sayisim 2 ve hiicrelerin
cizim (OA-5) birbirinin aynist oldugunu kabul eden ¢izim (OA-40)

Sekil-1. Mitoz ve mayoz siireci sonunda olusan hiicre sayis1

Sekil 1'de 6gretmen adaylarinin Mitoz ve Mayoz siireci sonucu olusan hiicre sayisi hakkinda kavram
yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir. Siirecin birbiriyle karistirildig1 gozlemlenmektedir.
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Mayozun Anafaz-I evresinde ig ipliklerinin ve sentriollerin
merkezde bulundugunu kabul eden cizim (OA-5) bulunmadigint kabul eden gizim (OA-5)

Mitozun Anafaz evresinde sentriollerin eslenmedigini ve

Sekil- 2. Mayoz ve mitoz boliinmenin anafaz evrelerine ait ¢izimler

Sekil 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin sentrioller ve gorevleri hakkinda ve ig iplikleri konusunda
yeterli bir kavramsal anlayisa sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Sekil 3’de ise metafaz evresine iliskin
yanilgilar sunulmaktadir.

(0A-43) (0A-19) (OA-4)
Mitozun Metafaz evresinde ¢ekirdek zarinin kaybolmadigini ve kromozomlarin nerede olduguna karar verilemeyen cizimler

Sekil- 3. Mitoz bsliinmenin metafaz evresine ait ¢izimler

Sekil 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin gekirdegin kaybolmasi ve kromozomlarin yeri hakkinda
kavram yanilgilarina sahip olduklari goériilmiistiir. Ogretmen adaylart mitoz boliinme stirecinde
cekirdegin kaybolmadigimi diistinmiis ve kromozomlarin ¢ekirdegin disindaki bir yapr oldugunu
cizimlerinde gostererek var olan kavram yanilgilarini gostermistir. Sekil 4 ise boliinme sonucu olusan
hiicrenin yapisiyla ilgili bir yanilgiliy1 sunmaktadir.

Bir hiicrenin igerisinde iki cekirdek var oldugunu kabul
eden gizim (OA-15)

Sekil- 4. Mitoz boliinme sonucu olugan hiicrelere ait ¢izimler

Sekil 4'te 6gretmen adaymin mitoz boliinmenin sonunda hiicrenin iginde iki ¢ekirdek oldugunu
gostererek; boliinmenin sadece cekirdekte oldugunu sitoplazmada olmadigimi, ayni zamanda
kromozomlarin gekirdekteki yapisimt korudugunu gostererek sahip oldugu kavram yanilgilar
hakkinda ipuglar1 vermistir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismada fen bilgisi dgretmen adaylarinin mitoz ve mayoz bolinme konusundaki kavram
yanilgilari, modelleme yoluyla iiretilen cizimler ve agiklamalarin analizi ile incelenmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin 6zellikle sahip oldugu kavram yanilgilary; kromozom,
kromatit, kromatin iplikcigi, sentrozom, sentriyol ve c¢ekirdek kavramlari etrafinda toplanmaktadir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin mitoz ve mayoz bolinme konusunda
kavram yanilgilaria sahip olduklar: goriilmiistiir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin mayoz ve mitoz
bolinme konusundaki kavram yamnilgilar1 daha ¢ok genetik yapilar ile ilgili kavramlar tizerine
yogunlasmaktadir. Daha once yapilan calismalarda (Alparslan, Tekkaya & Geban, 2003; Atilboz
&Gokben, 2004; Atilboz, 2007;Amir& Tamir, 1994; Aydin & Balim, 2013;Bahar, Johnstone & Hansell,
1999; Dikmenli, 2010;Mann & Treagust, 2010; Odom, 1995; Tekkaya, Ozkan & Sungur, 2001; Williams,
Debarger, Montgomery, Zhou &Tate, 2011) Ogrencilerin benzer yanilgilara sahip olduklar:
gorulmustir. Dahas1 6gretmen adaylarinda da benzer yamilgilarin oldugunu gosteren calismalar
mevcuttur (Cakir & Crawford, 2001;Capa &Yilmaz, 2000; Tekkaya, Yakisan, Selvi & Yiiriik, 2007). Daha
onceden belirlenen kavram yanilgilari ile ayni dogrultuda ¢ikan yanilgilar zihinsel modelleme stirecinin
kavram yanilgilarini belirlemedeki islevselligini gostermektedir.

Calismadan elde edilen dikkat cekici bir baska bulgu ise 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilari
arasinda mitoz ve mayoz boliinme sonucu olusan hiicre sayisi ve olusan yeni hiicrelerin sahip oldugu
kromozom sayilarina ait bir takim kavram yamlgilarinin bulunmasidir. Ogrencilerin béliinme
siirecinde gorevli olan sentrozom hakkinda ciddi boyutta yamlgilarimin bulundugu sentrozomun
gorevinin ne oldugunu tam olarak anlamlandiramadiklar1 gozlenmistir. Elde edilen bir baska bulgu ise
o0gretmen adaylarinin gogunun, evrelerde gerceklesen olaylar1 genel cercevede bildigi ancak olaylarin
hangi evrede gerceklestigi ile ilgili ozellikle tetrat yapist ve krossing-over olay: ile ilgili ciddi
yanilgilarinin oldugu gozlenmektedir. Literatiirde stireg ile ilgili bildirilen baz1 yanilgilar sunlardir: ‘1.
Anafazda kromozomlar ekvatorda dizilir. 2. Mitoz metafazinda homolog kromozom ciftleri ekvatorda
dizilir. 3. Mitoz béliinmenin Profaz safhasindaki hiicre ile yavru hiicrenin kromozom yapis: ayrudir. 4.
Kromozomun yapisinda ig ipligi bulunur. 5. Mitoz boliinmede, DNA replikasyonu, Profaz safhasinda
gortilir. 6. Kardes kromatitler sadece mayoz boliinmede ayrilirlar. 7. Telofazda homolog kromozomlar
kutuplara cekilir. (Atilboz & Gokben, 2004; Emre & Bahsi, 2006; Mann ve Treagust, 2010 ). Calismamizin
paralelinde elde edilen bulgular calismamizin sonuglarimi dogrular niteliktedir. Ancak zihinsel
modellemelerle belirlenmesi bireyin sozel ifade edemedigi durumlar1 farkli yollarla anlatma olanagi
saglanmistir. Bu da calismada bireylerin ifade edemedikleri ancak sahip olduklari kavram yanilgilarinin
belirlenmesine imkan tanimistir. Verilerden elde edilen bir baska bulgu ise kalitsal gesitlilik ve mayoz
arasindaki bagin kurulamadigidir. Bireylerin mayoz ve mitoz siirecine ve stirecte yer alan kavramlara
ait kavram yanilgilar1 kavramlar arasindaki iliskinin kurulamamasina sebep olmaktadir.

Kavram yanilgilarinin belirlenmesi siirecinde arastirmacilarin izleyecegi yollar bireylerin zihninde neyi
nasil yapilandirdigini en agik sekilde ortaya koymay1 amagclar. Yani kavram yanilgilarini belirlerken
arastirmacilarin amaci yanilgilara en dogru sekilde ulasabilmektir. Bu nedenle de farkli yollar izlenerek
elde edilen veriler 1s181nda yanilgilar belirlenir (Atilboz, 2007; Lanie vd., 2004; Lewis & Kattmann, 2004).
Calismamizda kavram yanilgilar1 bireysel olarak zihinlerinde yapilandirdiklart modellemelerle
belirlendiginden daha derin ve daha zengin veri kaynag: olusturulmustur. Zihinsel modellerin ortaya
konulmasi zor fakat birden gok farkli yolu vardir. Bu modeller defterler, diyagramlar ve yayinlanan
calismalar, bilimsel malzeme ve prototipler, miilakatlardan elde edilen verilerden saglanabilir (Franco
& Colinvaux, 2000). Calismamizda literattirden farkl olarak, dgrencilerin mitoz ve mayoz stirecleriyle
ilgili olan zihinsel modellerini sekillerle belirlenmeye c¢alisildi. Ciinkii 6grencilerin zihinsel
modellemeleri bireysel olacagindan ¢izimlerde bireysellik saglamaktadir. Bireysel bu siirecler,
Ogretmen adaylarinin sekillerle ve sozel agiklamalar: ile zihinsel modellerini ortaya koyarken ayni
zamanda sahip olduklari kavram yanilgilarini da ortaya koymaktadir.
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Her ne kadar galisma bulgular: zihinsel modellemeler ve sozel ifadelerle zengin bir veri seti saglasa da
arastirmadaki katilimer sayisinin 105 ile sinurlt olmasi, veri toplama siirecinde sadece bir envanterin
kullamilmasi ve iki arastirmacinin analiz siirecine giivenilmesi, sadece mitoz ve mayoz boliinme
konularina odaklanilmasi siurlilik olusturmaktadir. Bu smirhiliklarin giderilmesi igin sonraki
calismalarda katilimci sayis1 arttirilmal, ele alinan konular genisletilip, derinlestirilmelidir.
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Determining Misconceptions of Prospective Science Teachers by Using Modeling
Approach as A Data Collection Way

lclal ALKAN i, Gamze AKKAYA®, Mustafa Serdar KOKSALvi

Summary

The purpose of this study is to determine misconceptions of prospective science teachers by using model
construction as a data collection way. Mitosis and meiosis are among the hardest concepts to
understand, since their abstract and complicated nature prevents the students understanding basic
concepts and processes. Not just students, prospective science teachers also have misconceptions about
mitosis and meiosis concepts. This situation makes the problem worse than expected since prospective
teachers are the potential barriers to prevent misconceptions of the students. Also science teaching is
mostly planned and executed by the science teachers having insufficient background about mitosis and
meiosis concepts. Hence making the program of science teacher education effective in terms of
misconceptions, we have to be aware of their misconceptions by determining their misconceptions
about mitosis and meiosis concepts. The methods used in determining misconceptions about meiosis
and mitosis concepts, and their processes have particular importance in terms of planning the teaching
based on evidence. Many different ways can be used to determine misconceptions. However
effectiveness of the way you use depends on its association of cognitive processes such as mental models
regarding the misconceptions. The studies (Duit, 1991; Gilbert & Boulter 1998; Calik,
Kolomug&Karagolge 2010; Franke &Bogner, 2010; Celikten, Ipekcioglu, Ertepinar&Geban, 2012)
focusing on determining misconceptions followed traditional ways. Generally misconceptions are
determined by structured interviews with open-ended questions (Lanie et al, 2004), problem-centered
interviews(Lewis and Kattmann,2004) , open-ended questions (Atilboz,2007), analyzing the concept
map.(Kibuka-Sebitosi, 2007). These ways are associated with different cognitive processes and they are
related to final products of cognitive processes, however there is a need to see products (mental models)
of cognitive processes by providing construction activities.

As a non-traditional way, adding the process of modeling to data collection on misconceptionshas a
significant potential in determining misconceptions. Since its association with deep cognitive processes
has a merit to collect data about misconceptions in detail. Hence the purpose of this study is to
determine misconceptions of prospective science teachers by using model construction as a data
collection way.

In this research, convenient sampling approach was used due to the effort and cost limitations. 105
freshman and sophomore prospective science teachers participated in the study. The data was analyzed
byby two independent researchers. During the analysis, the researchers listed misconceptions in
drawings and explanations of the participants about meiosis and mitosis. The agreement between them
was found 86.44%.

The study was designed as a cross-sectional descriptive research and “Inventory of Misconceptions
about Mitosis and Meiosis” was used as data collection instrument. Inventory was developed through
pilot application on six prospective science teachers that consisted of four girls and two boys. The
findings showed that prospective teachers had misconceptions about number of cells after the division,
number of chromosomes after the division, crossing-over, and production of tetrads, genetic variety,
chromosomes, chromatids, chromatins, centrosome, centriole and nucleus. The findings of this study
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supportedthe findings of previous studies (Bahar, Johnstone &Hansell, 1999; Tekkaya, Ozkan&Sungur,
2001; Atilboz &Gokben, 2004; Atilboz, 2007, Williams, Debarger, Montgomery, Zhou & Tate, 2011;
Aydin &Balim, 2013). Especially, the misconceptions seen in mitosis and meiosis processes showed that
the participants couldn’t understand the processes.

The process of determining mental models used to identify students” misconceptionsrevealed deeper
and richer data sources. Mental models are cognitive representations that are usedto identify and
describe misconceptions. Mental models are used in the creation of new knowledge (Vosniadou&
Brewer, 1992). By their characteristics on creating new knowledge, mental models help in explaining
implicit knowledge structures of individuals in addition to explaining directly observable knowledge
structures about misconceptions (Franco &Colinvaux, 2000). Therefore, it can be said that mental
models and modeling might be useful for the detection of misconceptions. In this study the researchers
using modeling approach took the advantage of collecting data on both cognitive and verbal
representation of misconceptions at the same time and collecting data in detail.

Keywords: Misconceptions, Prospective Science Teachers, Mitosis, Meiosis
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EKLER
EK-1

Mitoz-Mayoz Béliinme ile [lgili Kavram Yanilgilarim Belirleme Envanteri

Katilimeinin,

Adi-Soyadu: Stnufi:

Cinsiyeti: Mezun Oldugu Lise Tiirii:

Asagida yer alan hiicre taslagmin(™ ) igerisine, ’kromozom sayisini dikkate alarak’ belirtilen sekilleri ¢iziniz.
Katilimcinin,

Adi-Soyadi: Smufr:

Cinsiyeti: Mezun Oldugu Lise Tiirti:

Asagida yer alan hiicre taslagmin( " ) icerisine, ‘kromozom sayisin1 dikkate alarak’ belirtilen sekilleri ¢iziniz.
MITOZ BOLUNME

NOT: 2n=4'tiir.

Mitoz Oncesi (Boliinme gegirmeyen hiicre)

Diger evrelerin de benzer sekilde ¢izilmesi istenmistir.

MAYOZ BOLUNME

NOT: 2n=4'tiir.

S~ =D Kromait
> Geintek an >'< > Kromsnom

Seatriyol cifti.
T
.‘5""""-" O e (dirdehgi O © g Iplkeri:
Seatrozom R

= L K
i Tplikgidert
| £ Knssingaver
e Kmisos
. secimis romatom

Mayoz Oncesi (Bsliinme gecirmeyen hiicre)

Diger evrelerin de benzer sekilde cizilmesi istenmistir.



