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EDEBIYAT OGRETIMINDE GORSEL ARAC KULLANIMI: KISA
OYKU ORNEGI

VISUAL MATERIALS IN THE TEACHING OF LITERATURE: A SHORT STORY
APPLICATION

Arda ARIKAN "

OZET: Bu calismanin amaci gorsel aragh bir edebiyat dersinin iglenisini siireg ve sonuclariyla birlikte
tamimlamak ve edebiyat ogretiminde gorsel araglarin énemini vurgulamaktir. Kisa bir 6ykii ve onun
analizinde kullanilan terim ve bilgileri 6gretmede kullanilan gorsel ara¢h bu 6gretim planinda edebi
kavram ve donemler okuma oncesi ve okuma siireci etkinlikleri yoluyla gorsel araglarla desteklenmig
ortamlarda o6gretilmis ve ogrencilerin uygulamaya yonelik izlenimleri ve bireysel gelisimlerini
degerlendirmeleri agik uglu sorular yardimiyla elde edilmistir. Yazili yoklamalardan elde edilen sonuglar
da karsilastirilmis ve uygulama grubunun sinavlary arasindaki ortalamalarimin daha biiyiik fark oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci ve dgreticinin izlenim ve degerlendirmeleri ile sinama aract yontemiyle elde
edilmis bulunan arastirma sonuglart gorsel araglarla desteklenmis edebiyat derslerinin 6grenci
basarisin artirdigini ve dersin islenmesi igin olumlu ortamlar yarattigini géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Edebiyat, 6gretim, gorsel arag, donem, kavram.

ABSTRACT:The aim of this paper is to introduce and discuss a literature class in which visual
materials were used to support and enhance the learning of literature. In this short story teaching plan,
which aims at teaching relevant terminology and the literary period, visual materials were used in pre-
reading and in-reading stages, and students’ opinions on the teaching process were collected through a
questionnaire containing open-ended questions. Two tests measured students’ success in the learning of
these items, and it was found that the difference between the scores of the experiment group showed
greater difference. The findings of this study, which were gathered through the teacher’s and students’
observations and evaluations, suggest that literature teaching supported by visual materials increases
success and helps creating a positive classroom atmosphere.

Keywords: Literature, teaching, visual material, period, concept

1. GIRIS

Ogretmen adaylarmin egitim yasamimzda gergeklesmekte olan degisikliklere
uyum saglamalarmma ve gereken oOgretim degisikliklerini yapmalarina duyulan

gereksinim gittikce artmakta ve bu gereksinim Ozellikle de Ogrenci merkezli yeni
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O0gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarina gosterimini zorunlu kilmaktadir. Bu
gereksinimlerden biri de egitim ve 6gretimin her alan ve seviyesinde gorsel araglarin
ogrenci merkezli olarak kullanilmasidir. Gorsel araglarin 6gretmen adaylari tarafindan
etkili bir sekilde kullanilmalarmi gergeklestirmek icin de gorsel araglarin ileride
uygulamalarini bekledigimiz 6gretmen adaylarina tanitilmasi ve hatta uygulamalari
izlemelerine olanak saglanarak islem hakkindaki goriislerinin alinmasi1 da

gerekmektedir.

Gorsel araglar hemen tiim diizey ve derslerde kullanilabilmekte ve Ogrenci
merkezli 6gretime dnemli katkilari olabilmektedir (A¢ikgdz, 2003). Ogrenci merkezli
yaklagimlar o6zellikle 6grenim siireglerinde farkli arag- gere¢ kullanimini zorunlu
kilmakta ve ders araclar1 sozciik temelli ders yapraklarindan internet kullanimina kadar
cesitlenmektedir. Kisacasi son donem egitim ve Ogretim siireglerinde gorsellik ve
ogrenme iligkisinin giiclendigi goriilmektedir. En ¢ok kullanilan 6gretim araci olan ders
kitaplarinin igeriklerine ve konu alani ders kitab1 incelemesi derslerinde kullanilan
inceleme araglarina bakildiginda ders kitaplarinin gorsel yonden ¢ekiciligi ve nitelikleri
onem kazanmaktadir. Dolayisiyla egitim ve oOgretim yasantimizda gorsellesmenin

gitgide daha ¢ok hizlandigini gérmekteyiz.

Gorsel araglarla dolu olan 6gretim ortamlarinda kavramsal ve algisal tarzlarin,
gecmis deneyimlerin ve kiltlirel altyapilarin 6grenme {iistiindeki etkisi ve Onemi
bilinmektedir. Aktarilan bilginin gorsel araclarla desteklenmesi ya da gorsel yollarla
sunulmasi bireylerin bilgileri anlama ve kullanmalarini da olumlu yonde etkilemektedir
(El-tigi, et. al. 2006). Bu gergege paralel olarak da, ozellikle yabanci dil 6gretimi
kitaplarindaki gorsel araglarin tarihsel siire¢ i¢indeki gelisiminin bir incelemesi gorsel
araglarin Ingilizce ders kitaplarinda gittikce daha cok sayida yer aldigim gostermektedir.
Sonug olarak, egitim ve d6gretimin her alaninda kullanilmakta olan gorsel araglarin etkin
olarak ¢aligilmas1 ve uygulanmasi artik bir zorunluluk ve hatta bir¢ok alanda (bilgisayar,

mesleki egitim, fen bilgisi 6gretimi gibi) alisilagelmis bir olgu olmustur.
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Yurdumuzdaki egitim arastirmalarina bakildiginda gorsel araclarin kullaniminin
hizla arttigim1 gorliriiz. Yabanci dil Ogretiminde dile ait kullanimlarin  kaynagi
durumunda olan ders kitaplarinda bulunan gorsel araclarin gittikge artan zenginligini,
ogretmen yetistirme programlarinda bulunan derslerin uygulanmasinda ve 6zellikle de
edebiyat derslerinin islenmesinde gérmek miimkiin degildir. Ulkemizde gorsel aragh
edebiyat dersi isleyisini konu edinen arastirma sayisi yok denecek kadar azdir. Daha
onceki arastirmalarin da gosterdigi gibi (Arikan, 2005), Ingiliz Dili 6gretmen yetistirme
programinda Ogrenim goéren dordiincii smif Ogrencileri, edebiyat derslerinin
etkinlestirilmesinde uygulanacak yontemler arasinda, daha ¢ok sayida metin okuma ve
yorumlamanin yaninda farkli edebi tiirler ve farkli ortamlarin (film, miizik, gorsel
araclar, vb. gibi) kullamilmasini istemektedir. Bu da gosteriyor ki ingilizce 6gretmeni
adaylar1 edebiyat okuma deneyimlerini zenginlestirmede gorsel araglarin dnemini kabul
etmektedirler. Ogretmenlik meslegine basladiklarinda kullanmalari zorunlu olan gorsel
araglart etkin bir sekilde kullanmalar1 i¢in gereken egitimi aldiklar tartigilan 6gretmen
adaylarinin bu konuda bilgilendirilmeleri gereklidir.

1.2. Gorsel Arach Ogretim

Gorsel araglarin sinif ortaminda kullanilmasinin yararlar1 agiklanirken Fleming
simiflama sisteminden yararlanilmaktadir ki bu sisteme gore insanlar gorsel araclar
sistematik olarak hafizalarinda koruyabilmektedir (Canning-Wilson, 1999). Bu sistem
iic basamaktan olugmaktadir ve bireyler ancak bu ii¢ siirecin sonunda gorsel aracli
bilgiyi yabanci dil Ogretimindeki uygulamalara ya da diger durumlara
uygulayabilmektedir. Fleming siniflamasinin basamaklar1 asagidaki gibidir:

e Gorme: Birey gorsel arag hakkinda bilgi verebilmelidir. Bu da gorsel
araci1 fark etme, animsama, diger gorsel araglarla olan benzerlik ya da
farkliliklarin1 gérebilme, ya da diger bilgi tiirleriyle iliskilendirebilme alt
stiregleriyle miimkiindiir.

e Degerlendirme: ikinci adimda birey gérsel araci incelemektedir. Bu

basamakta birey aracin parcalarini tiimii ile birlikte karsilastirmali olarak
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incelemekte ve sonuclar ¢gikarmaktadir. Bu ¢ikarimlar tanimlama, yargiya
varma, degerlendirme gibi siirecleri icerebilmektedir.

e Sentezleme: Bireyin gorsel araci tanimasindaki en son basamak
sentezleme basamagidir ki bu basamakta birey eski egitim-6gretim
deneyimleriyle yeni gorsel aragli Ogrenmesine dayanan bilgi ve
goriislerini bir araya getirerek genellemekte ve uzun siireli belleginde

korumaya baglamaktadir.

Ogretmenler basili materyaller aracihigiyla ders versinler ya da vermesinler
iletisim araglarinin kullanimi diinyanin hemen her yerinde hizla degismekte ve bu
gercek de iletisim araglarinin ve gorsel materyallerin smif i¢i ortamlarda
kullanilmalarin1 zorunlu kilmaktadir (Hammerberg, 2002). Yine 6grencilerin medya
imgeleriyle dolu bir diinyada yasadiklar1 halde bu imgeleri saglikli bir sekilde
yorumlayacak egitimsel becerileri edinemediklerinden yakinilmaktadir (Hobbs, 1997).
Kisacasi, gorsel materyallerin egitim ortamlarinda da siklikla kullanilmas: gerekligi git
gide artmaktadir. Buna paralel olarak ozellikle uygun gorsel materyallerin simif
ortamlarinda nasil kullanilabilecegi hakkinda yapilan arastirma sonuglarina gereksinim
duyulmaktadir. Bu calismada da, gorsel arach edebiyat derslerinin dgrencilerin edebi
kavram, terim ve donemlerin 6grenmelerindeki etkisi aragtirilmigtir.

1.3. Arastirma Sorular

Arastirmay1 yonlendiren arastirma sorular1 asagidaki gibidir:

e (Gorsel araglarin edebiyat derslerindeki sinif i¢i calismalara katkist nedir?

e (Gorsel araglarin 6grencilerin edebi donem ve kavramlarin 6grenmelerine
olumlu bir etkisi var midir?

e (Gorsel aragh bir edebiyat dersine katilan 6grencilerin uygulamayla ilgili

goriisleri nelerdir?
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2. YONTEM

2.1. Amag

Arastirmanin sorunu edebiyat Ogretiminde gorsel araglarin Ggrencilerin edebi
donemleri (bu ¢alismada: Viktorya donemi) ve edebi kavramlari (bu ¢calismada: karakter
ve uzam analizi) 6grenmelerinde etkili olup olmadig1 ve eger oluyorsa ne derecede ve
hangi sartlarda oldugudur.
2.2. Arastirmanin Evreni ve Veri Toplama Yontemi

Aragtirmanin evrenini Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ingiliz Dili ve
Ogretimi boliimii ikinci sinif grencilerinin izledigi ve Ingilizce olarak dgretilen Ingiliz
Edebiyatina Giris I dersi olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 72 6grenci katilmistir
(verilerin sayisal degerlerinin hesaplanmasinda kolaylik olmasi agisindan eksik
yanitlanmis olan iki adet anket kagidi analizler sirasinda hesaba katilmamaistir). Gorsel
araglt 6gretimin etkili olup olmadigini sinamak amaciyla 6grencilere uygulama 6ncesi
ve sonrasinda toplam 10 (on) sorudan olusan bir kendini ve dersi degerlendirme
anketleri uygulanmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin islenen bilgileri hatirlayip
hatirlamadiklar yazili sinavlar aracilifiyla dl¢iilmiistiir. Sinav sonuglart SPSS programi
kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmanin uygulama basamaklart ve her uygulama
basamaginda tamamlanmig olan etkinlikler asagida sunulmustur.
2.3. Uygulama Dersinin (Arastirmanin) Orgiisii

Arastirmaya konu olan uygulama dersindeki etkinliklerin orgiisii ve uygulanma
siras1 asagidaki gibidir:

e Okuma Oncesi Etkinlikler: Okuma 6ncesi etkinliklerinde Viktorya dénemi ile
ilgili ve o doneme ait olan gorsel araglar 6grencilerle paylasilmis ve 6grencilerin
anahtar sozciik bazli goriisleri dogrultusunda doneme ait kavram haritalar
cikarilmistir. Bu siirecte Ogrencilerin Viktorya donemine ait gorsel araglar
hakkinda sorular ve goriisler ortaya koymalar1 saglanmis ve 6grencilere daha
sonra bu goriiglerinin dogrulugunu sinayacaklar bildirilmistir. Bu siire¢ yaklagik

olarak 2 ders saati siirmiistiir.
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Okuma siireci etkinlikleri: Okuma siirecine gecildiginde Oykiiniin 6grenciler
tarafindan sessizce okunmasi saglanmis ve Oykiide gecen Viktorya donemi,
uzam ve karakter incelemesine 151k tutacak pargalarin not edilmesi istenmistir.
Bu siire¢ yaklasik olarak 3 ders saati stirmiistiir.

Okuma sonrasi etkinlikler: Okuma sonrasi etkinliklerinde Viktorya donemi,
karakter ve uzam incelemesine ait resimler tekrar gosterilmis ve gorsel
malzemelerle okunulan metnin iligkilendirilmesi yoluyla Oykii incelemesi
tamamlanmistir. Uygulama siirecinin her asamasinda gosterilmis olan gorsel
araglarin tekrar gosterilmesi yoluyla Oykiiden edinilen bilgi ve ¢ikarilan
anlamlarin 15181 altinda tartisilarak tekrar anlamlandirilmasi ve yeni sorular
sorulmast da bu siirece destek olmustur. Bu siire¢ yaklasik olarak 2 ders saati
strmiistiir.

Kendini ve dersi degerlendirme: Bu siirecte O6grencilerin 6gretim siireci
boyunca edindikleri izlenimleri belirtmeleri ve bireysel gelisimlerini
degerlendirmeleri acik uclu sorular aracilifiyla istenmistir. Bu siire¢ yaklagik
olarak 1 ders saati slirmiistiir.

Smama: Yazili yoklama hazirlanirken islenmis tiim kavram ve terimlerle edebi
donemlere ait alt alanlarin sorulmasma dikkat edilmistir. 50’ser soruluk bu iki
yazili yoklamada hazirlanmasi ve degerlendirilmesi goreceli olarak daha kolay
olan ve sansa dayali dogru yaniti bulma miimkiinligin1 en aza indirgeyen kisa
yanith sinav teknigi kullamilmistir. Uygulama dersinden sonraki 5. ve 14.
haftalarda yapilan yazili yoklamalar araciligiyla iki kiime arasindaki 6grenme

siirecindeki farkliliklarin elde edilmesi amag edinilmistir.

2.4. Oykii

Aragtirmada Cyril Hare’in Hilary’s Aunt (Hilary’nin Halasi) adli oykiisi

islenmistir. Oykii Viktorya doneminden hemen sonra yazilmistir ve konusu,

karakterleri, olay orgiisii, ve yansittig1 degerler acisindan Viktorya dénemini islemekte

ve bu donemin izlerini tarihsel olarak daha sonra yazilmis olsa da tagimaktadir.
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Dolayistyla bu dykii araciligiyla hem adi gecen dersin izlencesinde bulunan temel edebi
kavramlardan ikisi olan karakter ve uzam analizi 6grencilere isletilebilmekte ve
ogretilebilmekte hem de Viktorya donemi tanitilabilmekte ve islenebilmektedir.
2.5. Viktorya Déneminin Ogretimi

Kavramsal olarak catigski ve ¢eliskilerle dolu olan Viktorya donemini yine ¢eligki
ve ¢atismalarla dolu anahtar kelimeler araciligiyla vermektedir ki bunlar1 asagidaki gibi

0zetlemek miimkiindiir (Urgan, 2003):

1. Ailevi degerlerle saygideger olma meraki ve bunun getirdigi ikiytizliilik,

2. Toplumsal durumlardan ve bireysel kosullardan aptalcasina memnunluk,

3. Cinsel konularda yapay c¢ekingenlik ve sevgisiz evliliklerin kutsal
bulunmasi,

4. Dar kafalilik ve dinsel yobazliga karsin Hristiyanligin dibini oyan bilimsel
aragtirma ve gelismeler,

5. Para ve madde severlik ve alt siniflarin ve parasizlarin saygin bulunmamasi,

6. Plansiz gelisen sanayilesme ve haksizliklarla dolu ¢alisma sartlar1 ve
adaletsiz ekonomik diizen,

7. Sanata duyulan diismanlik ve edebiyatin salt eglence arac1 olarak
algilanmasi.

Gergekten de aragtirmada uygulanilan 6ykiide yazarin 6zetledigi 6zelliklerin timi
de agik ya da ortiik sekillerde goriilmektedir. Ogrenciler adi gegen Oykii metnini
kullanarak Viktorya donemine ait sorular ¢ikarmis ve sorularina yanit bulmak icin de
kaynaklardan yararlanarak yanitlarin1 grup ve sif arkadaslariyla paylagmislardir.
Ornegin, asagida sunulan &ykiiniin 6zeti bize yukarida betimlenen Viktorya donemine
Oykiide ne denli ¢cok sayida gondermede bulunuldugunu gosterebilir:

‘Hilary iyi bir aileden gelmekte ve karistigi bir karsiliksiz ¢ek olay1
yiiziinden ailesi tarafindan ele giine rezil olmamak amaciyla Britanya’dan
uzaklastirilmaktadir. Aile Hilary’nin yasadigi sorunun ahlaksal boyutuyla
ilgilenmemekte ve yalnizca bagka aileler karsisinda giiliing duruma

diismemek icin Hilary’yi goézden uzak tutmaya c¢aligmaktadir. Hilary,
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sonugcta ailesinin yillar 6nce reddettigi halasina basvurur ki kadincagizin tim

sucu tiiccar bir erkegi sevmis ve onunla evlenmis olmasidir ki yiiksek

siniftan olan bir ailenin kaldiramayacagi bir seydir bu. Para hirsiyla yanip

tutusan Hilary, halasini zehirleyerek 6ldiirmeye yeltenir ve durumu fark eden

hala sabah uyanirsa vasiyetini degistirecegini ve her seyini Hilary’ye

birakacagini ama uyanmazsa Hilary’nin higbir sey alamayacagini sdyler.’
Ornegin, bu baslangig kismmi okuyan dgrenciler asagidaki sorulari iiretmisler ve

bu sorulara yanit aramiglardir:

e Viktorya doneminde ahlak anlayis1 nedir?

e Viktorya doneminde aileler aras iligkiler nasildir?

e Viktorya doneminde toplumsal siniflar nasildir?

e Viktorya doneminde paranin énemi nedir?

2.6. Edebi Kavramlarin Ogretimi

Uygulamalarda 6zellikle 6ykiiniin karakter ve uzam incelemesinde yararlanilan
kavram ve terimlerin etkili bir sekilde 6gretilmesi hedeflenmistir. Bu hedefe ulagmak
icin de kavram ve terimlerin tanimlanmasinda yardimci olabilecek gorsel materyaller
kullanilmis ve 6grenciler bireysel ve dortlii kiimeler halinde ¢alismalar yaparak gorsel
materyallerle edebi kavram ve terimler arasinda sozlii ve yazili baglar kurmuslardir.
2.7. Kullamilan Gorsel Araclar
2.7.1. Kavram o6gretiminde yararlanilan gorsel araclar

Ogrenciler énce bireysel ve daha sonra da 4’er kisilik kiimeler halinde asagidaki
kavramlar ve gorsel materyalleri kullanarak ¢alismiglardir:

e Karakter analizinde kullanilan fotograflar: Oykii kahramanlarinin belirli baz1
ozelliklerini tasiyan {li¢ adet fotograf Ggrencilere gosterilmis ve Ogrencilerden
okuma sonrasi etkinligi olarak bu fotograflarin dykiideki hangi kahramanlara ait
oldugunu tahmin etmeleri nedenleriyle birlikte istenmistir. Bu siirecte
ogrencilerin kararlarin1 desteklemeleri i¢in metinden ¢ikardiklar1 ipuglarini

ortaya koymalar1 beklenmistir.
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Uzama ait fotograflar: Oykiiniin iginde gectigi ve aslinda Viktorya donemi
konutlarinin genel 6zelliklerini yansitan iki adet fotograf 6grencilere gosterilmis
ve hangi fotografla dykiideki uzamin ortiistiigli 6grencilere sorulmustur. Yine bu
siirecte, Ogrencilerin okuduklart kisa Oykiide gecen ve uzami betimleyen
ipuclarim1 kullanmalar1 beklenmistir. Bunun yani sira, uzam toplumsal g¢evre
olarak da ele alinmig ve Oykiide s6zii edilen Avustralya, Cin, Polinezya gibi
iilkelerde yer alan din yaymu etkinlikleri gibi Viktorya donemini betimleyen
yasantilar da goOrsel malzemelerle tartismaya acilmistir ve 6grencilerden bu
gorsel araglarla Oykii arasindaki bagintilar1 tartigarak ve Oykiiyli yeniden

inceleyerek kurmalari istenmistir.

2.7.2. Donem o6gretiminde yararlanilan gorsel araclar

Ogrencilerin okunulan metinle dénemsel olarak iliskilendirilmesi istenen gorsel

malzemelerin kullanimi1 kavram haritasi olusturma yoluyla tamamlanmistir. Bu siirecte

asagidaki kavramlar ve gorsel materyaller kullanilmistir:

Kralice Viktorya’nin portresi. Bu gorsel aragla d6grencilerin Kralice Viktorya
hakkindaki 6n izlenimleri toplanmistir. Kraligenin vakur ve yash goriintiisii ve
giiclii kisiligi bu fotografta 6grencilerin dikkatini ¢ekmis tahtaya c¢ikarilan
kavram haritasinda da giiclii, yasli, zengin, otoriter, gelenek¢i gibi anahtar
terimlerinden olusan bir dénem haritas1 ortaya ¢cikmistir. Ogrenciler bu siiregte
Viktorya ve Hilary’nin halas1 arasinda sasirtict benzerlikler bulmuglar ve
birbirleriyle tartigmuslardir. Ornegin, halamin sahibi oldugu mal varliginin
aslinda esinden ona gegmesi ve kendi toplumsal ¢evresinin olmadiginin dykiide
belirtilmesiyle Viktorya’nin ataerkil bir diizende kralice olmasi (Birlesik
Krallik’in Kraligesi olmasi) ve o degerleri yasatmasinin benzerlikleri
tartisilmisgtir.

Viktorya doneminin tipik bir 6zelligi olan ¢ok cocuklu bir ailenin fotografi.
Bu fotograf araciligiyla 6grenciler genis aile, niifus patlamasi, dengesiz egitim,

zorluk, kavga, disiplin, ataerkil, paylasmak, gibi terimleri kavram haritasina
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islenmistir. Bu adimda o&grenciler Hilary’nin kardesi, halast ve babasinin
arasindaki akrabalik iligkilerini derinlemesine tartismislardir ve samimiyet,
gercek sevgi, kardeslik, para gibi anahtar sdzciikleri kavram haritasina ekleyerek
Viktorya donemi degerlerine atiflarda bulunmuslardir.

¢ Yine Viktorya doneminde gerceklesen ve doneme damgasini1 vuran endiistri
devrimini ornekleyen buharh sanayide ¢alisan her yastan insanlar1 gosteren
bir fotograf. Bu fotograf araciligiyla fakirlik, zenginlik, cok ¢alisma, is kazalari,
teknoloji, ham madde, yakit, adalet, ¢ocuk is¢i, insan haklar1 gibi sozctikler
kavram haritasma eklenmistir. Ogrenciler Hilary’nin ¢aligmamasi ve asalak
biryasam siirmesini, vasiyetname gelenegini, aile degerleri ve ekonomik durum
iligkisini incelemislerdir.

e Viktorya doneminde konut olarak kullanan alt ve iist siniflara ait evlerin
dis ve icten goriiniimleri. Bu gorsel araclar yardimiyla 6grenciler doneme ait
sinif iligkilerini, smiflarin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunma olanagi

bulmuslardir.

3. BULGULAR

3.1. Arastirma sorulariin yanitlar

Bu uygulama arastirmasinin sonuclarina gore arastirmayi1 yonlendiren arastirma
sorularmin yanitlar: asagidaki gibidir:
3.1.1. Gorsel araclarin edebiyat derslerindeki sinif ici calismalara katkisi nedir?

Gorsel arach edebiyat dersinin siire¢ ve isleyisi degerlendirildiginde geleneksel
soru-yanit temelli 68retime oranla sinif i¢i tartisma ve problem ¢6zmeye dayali 68renci
davraniglarinda olumlu bir artis gézlemlenmistir. Geleneksel edebiyat dersinde kayit
altina alinmis olan soru-yanit (turn-taking) sayist ortalama olarak ders saati basina 44
iken, gorsel aracli 6gretimde bu rakam 71’e yiikselmistir. Ogrenciler oldukga etkin bir
sekilde smf i¢i tartigma ve birlikte calismalara katilmislar ve Ogrenme siirecini

sorgulayici yaklagimlarda bulunmuslardir.
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3.1.2. Gorsel araclarin 6grencilerin edebi donem ve kavramlarin 6grenmelerine
olumlu bir etkisi var midir?

Sinama sonuglarina goére edebi donemlerin Ggrenilmesinde gorsel arag
kullanimiin olumlu yoénde etkisi olmustur. Viktorya Ddnemi hakkinda 6grencileri
bilgilendirme amacina yonelik uygulamalar sonucunda &grencilerin gorsel araclardan
etkili bir sekilde yararlandiklar1 goriilmiistiir. Gorsel araglarla yapilandirilmis dersleri
izleyen Ogrencilerin etkinliklerde yararlandiklar1 imgeleri animsadiklari ve doneme ait
bilgileri gorsel imgelerle zenginlestirerek aktardiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin
yanitlarinin nitelik ve nicelik yoniinden ¢ok daha kaliteli oldugu da bulgular arasindadir.

Yapilan yazili sinama sonuglar1 gorsel araghi uygulama dersinin 6grencilerin
Viktorya donemini karakter ve uzam analizlerini daha etkin bir sekilde 6grendiklerini
gostermistir. Gorsel araclarla desteklenmis edebiyat 6gretiminin 6zellikle 6grencilerin
karakter ve uzamla ilgili detayli bilgiler vermelerinde imgelerden yararlandiklar
gozlemlenmistir. Asagidaki tabloda deney ve kontrol gruplarinin karakter ve uzama
iliskin verdikleri bilgilerden bir derleme sunulmustur.

Yazili yoklama sonuglarinin degerlendirilmesi her iki grubunda birinci sinavda
aldiklart puanlar1 ikinci sinavda yiikselttigini gostermektedir. Ancak, uygulama
grubunun ortaya koydugu yiikselis olduk¢a belirginken kontrol grubununki daha azdir.
Tablolarda da goriilebilecegi gibi, iki kiime arasinda ayrintilar1 canli bir sekilde
aktarmada anlamhi farkliliklar bulunmaktadir. 100 puan {zerinden yapilan
degerlendirmede uygulama grubu 60,95 ortalamadan 71,94 ortalamaya yiikselmistir.
Uygulama grubundaysa iki sinav arasindaki yiikselme 64,41°den 67,34’e dogrudur ki
kontrol grubuyla karsilastirildiginda bu yiikselisler arasindaki fark deney grubunda
10,99 ve kontrol grubunda 2,93 tiir.
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Tablo 1. Uygulama Grubunun Birinci ve Ikinci Sinav Sonuglar: Arasindaki Degigim

1. SINAV 2. SINAV

N 70 70
X 60,95 71,94
S 14,81 11,38

Tablo 2. Uygulamaya Katilmayan Grubun Birinci ve Ikinci Sinav Sonuglar: Arasindaki Degisim

1. SINAV 2. SINAV

N 70 70
X 64,41 67,34
S 13,31 11,15

3.1.3. Gorsel arach bir edebiyat dersine katilan o6grencilerin uygulamayla ilgili
goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin yanitladig1 kendini ve dersi degerlendirme anketlerinin sonuglarina
gore Ogrencilerin tamami uygulama dersinin olumlu bulduklarini ve gelecekte benzer
yontemlerle edebiyat dersi islemek istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ders
izlencesini degerlendirmelerinde en ¢ok kullandiklar1 sdzciikler arasinda ‘olumlu’, ‘ilgi
cekici’, ve ‘dlsilindiiriici’ sozciikleri basta gelmektedir. Tim 6grencilerin
degerlendirmelerini konusal ve anlamsal olarak en iyi Ornekleyen &grenci
degerlendirmelerinden ii¢ tanesi asagidaki gibidir:

e “Ders basladiktan sonra ¢ok sasirdim ¢iinkii bize verilen fotografi inceleyerek
tamamlamamiz istenen etkinlik cok alakasizdi. Ama grup arkadaslarimla
tartistikca gordiim ki bu fotograf sayesinde hepimizden de yeni fikirler ortaya
cikt1.”

e “Calismalarimizi grup arkadaslarimla birlikte ilgiyle siirdiirdiik. En ¢ok
zorlandigimiz kisim da uzamla ilgili olandi ¢iinkli 6ykiiyii ayrintili bir sekilde
inceleyip dedektif gibi ¢alismamiz gerekiyordu. Oldukga diisiindiiriicii bir
calismaydi.”
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o “Edebiyat dersinde fotograflar1 kullanarak ¢ok zevkli calistik. En giizel tarafi da
grup arkadaslarimizla fikir ayriigima diismemiz ve Oykiiyli inceleyerek
birbirimizi kendi diisiincemize inandirmaya c¢alismamizdi ¢ilinkii hem bol bol
pratik yaptik hem de farkli diisiinceleri duymus olduk. Edebiyatin yoruma
dayal1 oldugunu da bir kez daha gérmiis olduk bdylece.”

Tablo 3. Anket Calismasinin Sonuglart

Diisiinceler N %
Gorsel araglar edebiyat dersine olan ilgimi artirdi. 66 97
Bu edebiyat dersleri geleneksel derslerden daha ¢ok verimliydi. 63 90
Gorsel araglar edebi donemleri anlamami kolaylastirdi. 68 97
Swtnifimiz gorsel aragh edebiyat dersinde ¢ok daha fazla ilgili ve etkinlerdi. 6l 88
Gorsel araglar 6grendigim edebi donemlere ait bilgileri antmsamami kolaylastirdl. 50 72
Gorsel araglar edebi kavramlar: 6grenmemi kolaylagtirdl. 62 88
Daha once gorsel araglarla edebiyat dersi hi¢ islememistik. 62 99
Gelecekte gorsel araglarla edebiyat dersi iglemeyi isterim. 62 89
Derste kullanilan gorsel araglarin gérsel niteligi iyiydi. 38 54
Geleneksel dersler 6grenmemde daha ¢ok etkiliydi. 2 3

Anket sonuglar1 6grencilerin % 99 unun daha 6nce gorsel araglarla edebiyat dersi
islemedigini dolayisiyla ilk defa gorsel arach bir edebiyat dersiyle karsilastiklarini
gostermistir. Ogrencilerin % 97’sinin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigim ve edebi
donemleri anlamalarini kolaylastirdigini, % 90’min dersin daha verimli hale geldigini
diisiindiginii ve % 89’unun gelecekte gorsel araglarla bu dersleri islemeye devam
ettiklerini gostermistir. Verilerin gosterdigi sonuclardan biri de 6grencilerin derslerde
kullanilan gorsel materyallerin kalitesini diigiik bulmalaridir (% 54). Yine de,
ogrencilerin yalnizca % 3’t geleneksel yontemlerle uygulanan edebiyat derslerinin
ogrenmelerinde daha ¢ok etkili oldugunu belirtmesi gorsel aragli edebiyat derslerinin
ogrencilere gore ne denli yararli bulundugunu gostermektedir. Gorsel araglar edebi
kavramlar1 6grenmemi kolaylastirdi diyenlerin oran1 % 88’dir ki bu oranlar uygulama

dersinin genel olarak oldukca ¢ok basarili bulundugu yoniindedir denilebilir.
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4. TARTISMA

Bu calismadan elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi bize asagidaki

cikarimlarin yapilmasini miimkiin kilmaktadir:

Ornek izlencenin dgrencilerin edebi metinleri incelemelerine dzellikle de onlart
sinif i¢i tartismalara daha etkin bir sekilde katilmalarinda olumlu yonde katkida
bulundugu goriilmiistiir ki kaynak taramalarina bakildiginda gorsel
malzemelerin giidiileyici etkisi oldugu goriilmektedir.

Gorsel araclarin  kullanimi  sirasinda  siif iginde ortaklasa is yapma
calismalarinda gozle goriiliir bir artis gdzlenmistir. Ozellikle kontrol grubundaki
soru-yanita dayali 6gretimdeki sessizlige karsin deney grubundaki 6grenciler
aktif bir sekilde tartismislar ve kendi diisiincelerini arkadaslariyla paylasirlarken
okunulan metne, gorsel araglara, ve liglincli kaynaklara atiflar yaparak 6grenim
stirecini etkin hale doniigtiirmiislerdir.

Uygulama sirasinda karsilagilan en biiylik sorun gorsel araglarin nitelik ve
nicelik olarak uygunlugu ile ilgiliydi. Benzer 6gretim uygulamalarinda gorsel
araclarin kalitesi ve sayisal niteligine dikkat edilmelidir. Uygulamada da
gortildiigii gibi gorsel araclarin etkisi icerikleriyle ilgili oldugu kadar ayrintilari
net bir sekilde gdsteren araglarla da ilintilidir.

Gorsel aragl 6gretimin hazirlanmasi uzun siirmekte ve etkinliklerin uygulanmasi
stiresince de zamani etkili bir sekilde kullanmada zorluklarla karsilagilmaktadir.
Bu sorunu gidermenin bir yolunun her 6grenciye bir gorsel arag verilmesi ve
etkinliklerin uygun bir bi¢imde parcalara ayrilarak adim adim gerceklestirilmesi
olabilecegi de ortaya cikmistir. Bir baska yontem de biitlin G6grencilerin
gorebilecegi sekilde teknolojik araclardan faydalanilarak sunum yapilmasidir.
Yazili yoklamalarin sonuglari sonuglar bize gorsel araglarla iglenmis bir edebiyat
dersi uygulamasinin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirma ve bilgileri daha

kalic1 sekilde 6gretmesi yoluyla basarty1 artirdigini gostermektedir.
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e (Goriildigl gibi edebiyat dersleri ¢ok daha aktif bir sekilde gorsel araglarin
kullanim1 ve kavram haritas1 olugturma gibi hazirlanmasi ve uygulanmasi zor
olmayan kosullarda islenebilmektedir. Bu c¢alismada konu edilen uygulama
ornegi siir, roman ve oyun derslerinde de etkin bir sekilde kullanilabilmektedir.
Buna karsin, aragtirma sonuglarinin da gosterdigi gibi Ogrenciler derslerde
kullanilan gorsel araglarin kalitesine 6nem vermektedirler.

e Gelecekteki bilimsel ¢aligmalarin bu tarz uygulamalar1 rapor etmesi gorsel arag
ve edebiyat Ogretimi iliskisine daha derin ve ¢ok boyutlu yaklasimlari da
beraberinde getirecektir. Edebiyat derslerinin gorsel araglarla ve hatta ¢oklu
ortamlarda islenmesi Ogrenci basarisin1 arttirabilmekte ve daha doyurucu
o0grenme deneyimleri ortaya koyabilmektedir. Benzer uygulama g¢aligmalarinin
ders plan1 ve uygulama sonuglar1 seklinde bilimsel yayin olarak hazirlanmasi

desteklenmelidir.

5. SONUC

Bu c¢alisma gorsel araglarin kullanimini edebiyat Ogretiminin sayica kisith
alanlarinda, yalnizca kisa dykii 6gretiminde ve edebiyat 6gretiminin birer parcasi olan
donem 6gretimi, uzam ve karakter incelemesinde uygulamistir. Her ne kadar elde edilen
niteliksel ve niceliksel bulgular gorsel araglarin edebiyat derslerinde kullaniminin sinif
ici tartigmay1 ve basariy1 artirdigin1 gosterse de, bundan sonraki caligmalar gorsel
araglarla yapilan edebiyat dgretiminin tiim alt alanlarini incelemelidir. Gorsel araglarla
ve klasik yontemlerle yapilan edebiyat derslerinin 6grenci basarisina etkisi takip eden
arastirmalarla karsilastirilmalidir. Ogrencilerle islenen kavramlarm kisa ve uzun siireli
belleklerinde kaliciliklarinin arastirilmast ve smif igi iletisim- etkilesimin kalitesinin
sorgulanmast da yapilmasi gereken c¢alismalar arasindadir. Sonug¢ olarak, ozellikle
Ogretmen yetistirme programlarinda ders isleme stireglerinde gorsel araglarin nasil ve
ortamlar1 kurgulayabilmeleri amaciyla gosterilmeli, uygun gorsel araclar hazirlatilmali

ve gorsel aracl 6gretim denemeleri yapmalart saglanmalidir.
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1. GIRiS

Teknoloji alaninda meydana gelen hizli gelismeler, bu gelismelere paralel olarak
egitim alaninda karsilasilan zorluklarin ¢esitlenmesi sorunlarin ¢éziimiinde teknolojik
olanaklardan en iist seviyede faydalanmay1 kaginilmaz kilmaktadir. Cagimizin en etkili
iletisim araclarindan biri olan bilgisayar bireylere, kurumlara ve toplumlara sunduklari
olanaklardan dolayr her alanda kullanilabilir duruma gelmistir. Teknolojik bir olgu
olarak cagdas yasamin ve toplum Kkiiltiirlinlin ¢ok 6nemli bir 6gesi olma niteligini
kazanmistir. Egitim anlayisindaki, bilgisayar teknolojisindeki ve is yasamindaki
gelismeler ise bilgisayarin egitimde kullanilmasi zorunlulugunu ortaya g¢ikarmigtir

(Odabasi, 2002; Esgi, 20006).

Bilgisayarlarin egitim kurumlarinda 6zellikle 6gretme ve 6grenme siireglerinde
kullanimi1 her gegen giin ¢ok daha fazla yayginlasmaktadir. Bir¢ok soyut kavramin yer
aldig1 fen dersleri de bilgisayarin siklikla kullanilmaya baslandigi derslerin basinda
gelmektedir (Yenice, 2003). Teknolojideki gelismeler bilgisayarlarin egitim ortaminda,
canlandirma, benzetim, animasyon ve benzeri gorsel ve isitsel materyaller seklinde
kullanimina olanak saglamaktadir (Windschitl, 2001; Aykanat, Dogru, & Kalender,
2005; Talib, Matthews, & Secombe, 2005).

Bilgisayarlarin bu denli egitim kurumlarina girdigi bir ¢cagda bilgisayar destekli
Ogretim yontemi egitimciler tarafindan daha sik kullanilan bir 6gretme yontemi
olmustur (Alabay, 2006). Bilgisayarin sinif ortaminda ders igeriklerini dogrudan sunma,
baska yontemlerle 0grenilenleri tekrar etme, problem ¢dzme, alistirmalar yapma gibi
etkinliklerde Ogrenme-6gretme aract olarak kullanilmasi ile ilgili uygulamalara
bilgisayar destekli egitim adi verilmektedir. Boylece bilgisayar, hem 6gretim aract hem

de 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanilmis olur (Kocasarag, 2003).

Yazilim, donanim, 6gretmen egitimi, laboratuar ve yardimci personel egitimi gibi
birgok unsur bilgisayar destekli 6gretim yonteminin kullanildigi 6grenme ortamlarinin

belirlenen 6grenim hedeflerine ulagmasinda etkili olmaktadir. S6z konusu unsurlar



BiYOLOJi OGRETIMI iCiN HAZIRLANMIS EGLENCEL] EGITiM YAZILIMI DEGERLENDIRMESi 19

yakindan incelendiginde, sadece en gelismis bilgisayar donanimina sahip olmaktan ote
amaca hizmet edecek egitim yazilimlarinin kalitesinin belirleyici rol oynadig

gortilmektedir (Arict & Dalkilig, 2006; Keskinkili¢ & Alabay, 2006; Sezer,1989).

Alessi ve Trolip (1985), okullarda bilgisayar destekli egitim siireglerinde
kullanilan yazilimlarin, 6zel 6gretici, uygulama-alistirma, benzesim ve egitsel oyun gibi
tasarimlari ig¢ine aldigini belirtmistir. Her bir temel tasarim 6grenme, uygulama yapma
veya pekistirme gibi faaliyetlerin bilgisayar araciligi ile yapilabilir hale gelmesini
saglamaktadir. iki veya daha fazla egitsel yazilim tasarimi, tasarimlarin avantajli
taraflarinin birlestirilmesi veya dezavantajli yonlerin en aza indirilmesi amaciyla bir
arada kullanilabilir. Boyle yazilimlara “melez tasarim” yazilimlar adi verilmektedir.
Giiniimiizde kullanilan birgok yazilim degisik tasarim birlesimlerinin 6grenim hedefleri

dogrultusunda bir araya getirilmesi sonucu olusturulmustur (Hannafin & Peck, 1998).

Melez tasarima sahip bir yazilim tiirii olan “eglenceli egitim yazilimlar1”, kisisel
bilgisayarlarin multimedya kapasitelerinin 6gretmek ve eglendirmek iizere bir arada
kullanilmasimin bir sonucu olarak ortaya c¢ikmistir (Ito, 2006). Eglenceli egitim
yazilimlart hem ders yazilimlarinin hem de egitsel oyun yazilimlarinin {istiin yonlerini
ayni yazilim igerisinde kullanabilmeye imkan verecek sekilde tasarimlanmistir.
Eglenceli egitim yazilimlarinin amaci, gorsel ¢ekiciligi olan &gretim nesneleri
kullanarak 6grenenlerin dikkatini ¢ekmek ve siirdiirmektir (Okan, 2003). Buckingham
ve Scanlon (2000)’ a gore eglenceli egitim yazilimlari, biiyiik olgiide gorsel agirlikli
materyallerin, 6ykil ya da oyun benzeri formatlarin ve daha fazla resmi olmayan, daha

az didaktik stillerin kullanildig1 yazilimlardir.

En 1yl ve en uygun yazilimi se¢me ve degerlendirme, egitimde oldugu kadar
egitimle ilgili diger siirecler agisindan da egitim yazilimi kullaniminda basarinin ¢ok
onemli bir bilesenidir (Lee, 1997). Yapilan arastirmalarda gesitli firmalar tarafindan
hazirlanmis olan yazilimlarin gerek tasarim agisindan, gerek bilimsel igerikleri ve ders
icerisinde konu biitiinliigiinii saglayarak kullanimi acisindan yetersiz olduklar1 ortaya

konmustur (Ayas vd., 2000; Karatag, 2002). Yetersiz yazilimlarla 0gretim
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faaliyetlerinden olumlu sonug alinmasi beklenemez. O halde, diger egitsel materyaller
gibi sayilar1 hizla artmakta olan egitsel yazilimlarin satin alinmadan, siniflarda
kullanilmadan once dikkatli bir bicimde gézden gecirilmesi gerekmektedir (Herring,

Notar, and Wilson, 2005).

Egitim yazilimlarimi secerken egitimci ¢ok dikkat etmelidir. Egitimci dgretmek
istedigi kavramlarin amaglarina en uygun egitim yazilimini segmelidir. Ancak, egitim
yazilimlar1 degerlendirilirken bunlarin yani sira, bilgisayarin egitsel potansiyelinin
dikkate alinmas1 da gerekir (Simsek, 1998). Oyleyse, egitim yazilimlar
degerlendirilirken baslica dort boyut dikkate alinmalidir. Bu boyutlar; igerik uygunlugu,
kullanim kolaylig1, teknik yeterlilik, egitsel yeterlilik olarak siralanmaktadir. Etkin bir
egitim ortami1 olusturacak egitsel yazilimda olmasi gereken 6zellikler incelenecek olursa

(Kara, 2007):

Icerik uygunlugu: Bir yazilmda yer alan, disiplinlerden sistematik olarak
saptanmis konularin ve yapilmasi ongoriilen etkinliklerin uygunlugudur. Bu 6zelligin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek genel ilkeler igerigin giincelligi, dogrulugu,
gereksiz bilgi igermemesi, hedef ve davranislarla olan iliskisi, miifredata uygunlugu,
hazir bulunusluk diizeyine uygunlugu, anlasilir bir dille yazilmasi, fikir biitiinligiiniin
saglanmasi, modiiler sekilde diizenlenmesi ve daha fazla bilgi edinmek isteyen

Ogrenciler icin ilerleme olanagi saglamasi seklinde siralanabilir.

Kullanim kolayhgi: Etkin bir yazilim, kullanici 6grenci ve 68retmenlere uygun
ve egitim programina kolayca uyum saglayabilecek Ozellikte olmalidir. Bu 6zelligin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek genel ilkeler sunlardir: kurulum kolayligi,
bilgisayar deneyimi zayif olan Ogrenciler tarafindan da kullanilabilirligi, yardimeci
materyaller sunma, kullanici istedigi zaman yazilima kaldig1 yerden devam edebilmesi,
yanliglart diizeltme olanagi tanima, yapilmasit gerekenler belirtilme, yoOnergelerin

uygunlugu, ekran se¢imi ve ¢ikis kolayligi, yardim ve ¢ikis meniilerinin yeterliligidir.
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Teknik yeterlilik: Yazilimin kullanim sirasinda dogru bir bi¢imde ¢aligip
calismadigt ve teknik hata verip vermedigi ile ilgilidir. Bu 06zelligin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek genel ilkeler isletim sistemlerini destekleme, her
seferinde dogru calisma, kisa siirede goriintiilenebilme, farkli ekran gosterimleri
kullanma, dikkat dagitmayan renkler kullanma ve ekran goriintiisii se¢imi, yonergelerin
dogru calismasi, sesler dinleme becerisini gelistirecek nitelikte olma, ses diizeyini

ayarlayabilme ve yeniden calistirilabilmedir.

Egitsel yeterlilik: Bir yazilimda 6nceden belirlenen dersin amaglarini 6grenciye
kazandirmak i¢in sundugu etkinliklerin egitsel uygunlugu olarak algilanabilir. Bu
0zelligin degerlendirilmesinde kullanilabilecek genel ilkeler degisik metotlar icerme,
Ogrencilerin yasina ve gelisimine uygun olma, egitsel animasyonlar i¢cerme, doniit
saglanma ve birden fazla soru formu sunma, hedeflere yer verme, pekistire¢ verme,

basart testi bulundurma, egitici sorulara yer verme ve ek etkinlikler sunmadir.

Kullanilacagi 6grenme ortamlarinin gereksinimlerine uygun olmayan ve 6gretim
yapilan alanin beklentilerine yanit veremeyen egitim amaciyla hazirlanmis yazilimlar
islevsel olmaktan uzak olacaklardir (Mutlu & Oztiirk, 1999). Bu nedenle arastirmanin
amaci, bilgisayar destekli biyoloji 6gretiminde kullanilan “Biyoskop” adli eglenceli
egitim yaziliminin, 6gretmen goriislerine gore egitim yazilimlarini degerlendirme
sireclerinde dikkate alinmasi gereken Olgiitler acisindan egitsel nitelikte olup

olmadigini1 degerlendirmektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Betimsel aragtirmalar, var olan bir goriingiiniin dogasinin oldugu sekliyle
karakterize edildigi caligmalardir. Tarama modelleri ise bireylerin tutum, inang, deger,
davranig, goriis, fikir ve diger tiirden bilgilerine ulagilmak istenen arastirmalarda

kullanilir (McMillan & Schumacher, 2001). Bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan
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“Biyoskop” adli eglenceli egitim yazilimimin, belirlenen O&lgiitlere uygun olup
olmadigini degerlendirmek amaciyla hazirlanan bu ¢aligmada var olan durumun oldugu
gibi ortaya konmasi amaglanmistir. Bu nedenle betimsel nitelikli tarama modeli

benimsenmistir.
2.2. Calisma Grubu

Egitim yazilimlart degerlendirme o6l¢eginin verilecegi c¢alisma grubundaki
Ogretmenler belirlenirken, genel olarak bilgisayar okur-yazari olmalarina, ayrica
bilgisayar destekli 6gretim ve egitim yazilimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarina dikkat
edilmistir. Caligma grubu, eglenceli egitim yaziliminin incelenmesine ve incelemeleri
dogrultusunda Olcegin  doldurulmasina zaman ayirabilen toplam 48 biyoloji
ogretmeninden olusmaktadir. Ogretmenlerin tamami Trabzon ili merkezinde bulunan

egitim kurumlarinda gérev yapmaktadir.
2.3. Smirhhliklar

1. Bu arasgtirma bilgisayar destekli 0gretim de kullanilan ders yazilimlar ile
ilgilidir. Bu nedenle bilgisayar destekli 6gretimdeki diger degiskenler aragtirma kapsami

disinda tutulmustur.

2. Bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan yazilimlardan birisi olan “Biyoskop”

yazilimiyla siirhidir.

3. Bu galigma Trabzon ili merkezinde yer alan biyoloji 6gretmenlerinin gortisleri

ile sinirhdar.
2.4. Veri Toplama Araci

Egitimcilerin 6grenim hedeflerini gerceklestirebilmeleri i¢in nitelik agisindan
yeterli egitim yazilimlarini belirlemesi amaciyla Kara (2007) tarafindan gelistirilmis,
gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 yapilmis olan “egitim yazilimlar1t degerlendirme
Olcegi” 0gretmenlerin egitsel yazilima yonelik goriislerini almak tizere kullanilmistir.

Olgegin yapisini, her birinde 10 degerlendirme &lgiitii bulunan dért ana kategori
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olusturmaktadir. Bu kategoriler, icerik uygunlugu, kullanim kolayligi, teknik yeterlilik
ve egitsel yeterliliktir. Olcek, Likert tipi toplam 40 6nermeden olusan 5 segenekli (gok
zayif, zayif, orta, iyi, cok iyi) olacak bicimde hazirlanmistir. Olgegin ¢alismamizdaki

giivenirlik degeri % 91.1 olarak bulunmustur.
2.5. Uygulama

Degerlendirme  siiresince, degerlendirmeyi yapacak olan &gretmenlerin
bulunduklar1 yerlere bizzat gidilerek eglenceli egitim yaziliminin bilgisayarlara
yiiklenmesine yardimci olunmustur. Degerlendirme Oncesinde bilgisayar destekli
Ogretim yontemi hakkinda genel bilgiler verilerek, ¢alismanin amaci ve kapsami, egitim
yazilimlarinin nasil degerlendirilmesi gerektigi, dlcegin nasil kullanilacagi 6gretmenlere
bire bir goriisme tarzinda anlatilmistir. Yazilim, biyoloji miifredati geregi pek cok
konuyu icerse de oOgretmenlerden degerlendirme sirasinda yalnizca bir bdliimi
inceleyerek, olgegi doldurmalari istenmistir. Ogretmenlere degerlendirme &lgegini
tamamlamalari icin ii¢ hafta siire verilmis ve siirenin sonunda degerlendirme 6lcekleri

toplanmustir.
Ogretmenlerden degerlendirme yaparken asagidaki basamaklari takip etmeleri
istenmistir;

e Yazilimin amaci ve kapasitesi hakkinda agik bir fakir sahibi olmak i¢in kisaca

yazilim kilavuzunu ve yazilimin yaninda size verilen diger dokiimanlari inceleyiniz.
e Degerlendirme formu tizerindeki genel bilgilerle ilgili kismi1 doldurunuz.

e Yazilimi1 bilgisayara yerlestiriniz, talimatlar1 takip ederek eglenceli egitim

yazilimi ile ¢aliginiz.

e Bir kere de, hatalar yaparak ve Ogrencilerinizin verebilecegini diislindiigliniiz

cevaplar vererek yazilim ile tekrar ¢alisiniz.

e Bilgisayarinizi ve yazilimi c¢alisir halde bekletirken egitim yazilimlari

degerlendirme 6lgegini doldurunuz.
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2.6. Verilerin Analizi
Egitim yazilimlar1 degerlendirme 06lgeginin besli derecelendirmeli bigimde

hazirlanmis olmasi nedeniyle, ders yaziliminin yeterlik diizeyini agiklayabilecek puan
araliklari; 1.00—1.79 arasi ¢ok zayif, 1.80-2.59 arasi zayif, 2.60-3.39 arasi orta, 3.40—
4.19 aras1 iyi, 4.20-5.00 arasi1 ¢ok iyi olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin tepkilerine
dayali olarak hesaplanan ortalama puanlar yukarida verilen yeterlik diizeylerine uygun

olarak ac¢iklanmuistir.

3. BULGULAR

Asagidaki tabloda 6gretmenlerin eglenceli egitim yaziliminin icerik uygunluguna
iliskin goriisleri Tablo 1°de sunulmustur. Ogretmen goriislerinin, eglenceli egitim
yaziliminin igeriginin giincelligi ve dogrulugu,  6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine uygunlugu, anlasilir bir dille imla hatalar1 yapilmadan yazilmasi, fikir
biitiinligliniin  saglanmasi, gereksiz bilgiler igermemesi ve modiler sekilde
diizenlenmesi 6lgiitleri bakimindan 2.60-3.39 puan araliginda degistigi goriilmektedir.
Bu ozelliklere iliskin ortalama puanlar yeterlik diizeyi agisindan “ORTA” diizeyde
yeterli olarak kabul edilmistir. igerigin hedef ve davranislarla olan iliskisi, miifredata
uygunlugu ve daha fazla bilgi edinmek isteyen Ogrenciler icin ilerleme olanagi
verebilme Olgiitleri bakimindan Ogretmen goriislerinin 1.80-2.59 puan araliginda
degistigi goriilmektedir. Bu 6zelliklere iliskin ortalama puan araliklar1 yeterlik diizeyi

acisindan “ZAYIF” olarak kabul edilmistir.
Tablo 1. Ogretmenlerin Eglenceli Egitim Yazilimimn Icerik Uygunluguna Iliskin Goriisleri

Icerik

NITELIK 5§ X
Icerik, hedef ve davranislar1 gergeklestirici niteliktedir. 1.01 2.27
Yazilimda iglenen konunun igerigi miifredata uygundur. 1.08 2.33
Yazilim icerisinde bulunan bilgiler giinceldir. 1.38 3.19
Yazilim igerisinde bulunan bilgiler dogrudur. 1.07 3.04
Yazilim 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygundur. .15 2.77
Yazilim agik, net ve anlasilir bir dille imla hatalar1 yapilmadan yazilmistir. 1.37 2.69
Konularda akicilik, mantik dokusu ve fikir biitinliigii saglanmistir. 1.34 2.83
Yazilim, gereksiz bilgiler igermemektedir. 1.42 2.87
Yazilimm igerigi, modiiler (kii¢lik boliimler) seklinde diizenlenmistir. 1.10 2.87
Yazilim daha fazla bilgi edinmek isteyen 6grenciler i¢in ilerleme olanagi (veya 134 235

aciklayici bilgiler) verebilmektedir.
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Tablo 2’de 6gretmenlerin eglenceli egitim yaziliminin kullanim kolayligina iliskin
goriislerine iligkin bulgular sunulmustur. Kurulum kolaylig1 ve devam edebilme olanagi
saglama oOzellikleri bakimindan O6gretmen degerlendirmelerinin ortalama 4.20°den
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu 6zelliklere iliskin ortalama puanlar yeterlik diizeyi
acisindan “COK IYI” olarak kabul edilmistir. Bilgisayar deneyimi zayif olan 6grenciler
tarafindan da kullanilabilirligi, yardimc1 materyaller sunma, yanliglar1 diizeltme olanagi
tanima, yardim ve c¢ikis meniilerinin yeterliligi, yonergelerin uygunlugu ve c¢ikis
kolaylig1 ozellikleri bakimindan eglenceli egitim yazilimina iliskin G6gretmen
degerlendirmelerinin ortalama 3.40-4.19 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
ozelliklere iliskin ortalama puanlar yeterlik diizeyi agisindan “IYI” olarak kabul
edilmistir. Yazilim, yapilmas1 gerekenleri belirtme, ekran se¢imi agisindan ise “ORTA”

diizeyde yeterli olarak degerlendirilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Eglenceli Egitim Yazilimimin Kullanim Kolaylhigina Iiskin Goriigleri

Kullamim kolayhig: SS Ortalama

NITELIK
Yazilim bilgisayara kolayca kurulabilmektedir. 0.96 4.27
Bilgisayar deneyimi olmayan 6grenciler tarafindan da kullanilabilmektedir. 0.84 3.87
Yazilimda sozliik ve hesap makinesi gibi yardimc1 materyaller bulunmaktadir. 0.99 4.04
Yazilim &grencilerin yaptiklar1 yanlislart diizeltmelerine olanak tanimaktadir. 0.76 3.87
Ogrencinin takildig1 noktalarda yapilmasi gerekenler belirtilmektedir. 1.07 3.39
Yazilimin kullanimina ait agiklamalari iceren ve kolayca ulasilabilen yardim ve ¢ikis

. 0.94 3.58
meniileri bulunmalidir.
Kullanimla ilgili yonergeler kisa, basit, acik, tutarli bir sekilde hazirlanmustir. 0.97 3.77
Ogrencinin ekram istediginde atlayarak gecebilmesine olanak taninmaktadir. 1.38 2.99
Kullanici istedigi zaman yazilima kaldigi yerden devam edebilmektedir. 0.95 4.23
Kullanici istedigi zaman yazilimdan kolayca ¢ikabilmektedir. 0.89 3.79

Eglenceli egitim yazilimi teknik yeterlilik boyutu 06zellikleri bakimindan
Ogretmenler tarafindan incelendiginde kolayca yeniden calistirilabilme, kisa siirede
goriintiilenebilme ve ses secimi olgiitii agisindan “COK 1YI” diizeyde yeterli olarak
degerlendirilmistir (Tablo 3). Ogretmenler, degisik isletim sistemlerini destekleme,
dogru calisma, farkli ekran gosterimleri kullanma, yonergelerin dogru caligmasi, ses
diizeyini ayarlayabilme, dikkat dagitmayan renk ve ekran goriintiisii secimi Olgiitleri

bakimindan “IY1” diizeyde yeterli oldugunu belirtmislerdir.
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Tablo 3. Osretmenlerin Eglenceli Egitim Yazilimimin Teknik Yeterliligine Iliskin Goriigleri

Teknik yeterlilik

NITELIK SS Ortalama
Yazilimin degisik isletim sitemlerini desteklemektedir. 0.85 3.92
Yazilim bilgisayar1 her actigimizda dogru bir sekilde calismaktadir. 0.73 3.35
Yazilimda farkli ekran gosterimleri kullanilmistir. 0.94 3.79
Program durdugu zaman kolayca yeniden ¢alistirilmaktadir. 0.82 4.29
Yazilimda kullanilan renkler kullanicinin dikkatini dagitmamaktadir. 1.05 3.85
Kullanilan ekran goriintiisii kullanicinin dikkatini dagitmamaktadir. 1.10 3.62
Yazilimin igerisinde bulunan yonergeler dogru ¢caligmaktadir. 1.04 3.94
Yazilimin sayfalar1 ekranda en kisa siirede goriintiilenebilmektedir. 0.91 4.33
Kullanilan sesler dinleme becerisini gelistirecek niteliktedir. 0.87 4.27
Kullanici yazlimin ses diizeyini ayarlayabilmelidir. 0.91 3.87

Ogretmenlerin eglenceli egitim yaziliminin egitsel yeterliligine iliskin goriisleri
Tablo 4’de sunulmustur. Yazilim, egitsel yeterlilik boyutu ozellikleri bakimindan
Ogretmenler tarafindan incelendiginde 6grenci gelisimine uygun olma ve birden fazla
soru formu sunma Ozellikleri bakimindan “IYI”, degisik metotlar icerme, doniit
saglanma, pekistire¢ verme, egitici sorulara ve animasyonlara yer verme acilarindan
“ORTA”, hedeflere yer verme, ek etkinlikler sunma ve basar1 testi bulundurma

bakimlarindan ise “ZAYIF” nitelikte oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Eglenceli Egitim Yazilimimin Egitsel Yeterliligine Iliskin Goriisleri

Egitsel yeterlilik
NITELIK SS Ortalama
Yazilimin egitimsel hedefleri program icinde acik bir sekilde yazilmustir. 1.22 2.54
Yazilim, 6nemli bilgileri 6gretmek i¢in degisik metotlar icermektedir. 1.07 3.04
Yazilimin i¢inde bulunan konular ve beceriler hedef 6grencilerin yasina ve 0.93 367
gelisimine uygundur. ’ ’
Ogrencinin verdigi cevaplara doniit saglanmaktadir. 1.05 3.15
Yazilim igerisindeki pekistiregler 6grencilerin 6grenme isteklerini artirmaktadir. 1.31 3.17
Yazilim, dersi erken bitiren dgrencilere ek etkinlikler sunmaktadir. 1.29 2.52
Yazilimin sonunda dgrencinin sunulan konuyu 6grenmedeki basarisini 6lgmek
S . 1.13 2.44
i¢in bir bagart testi bulunmaktadir.
Ogrenciler icin birden fazla soru formu (¢oktan se¢meli, dogru yanlis gibi)

TR 0.79 3.56
gelistirilmistir.
Konu icerisinde sorulan sorular egitici dzelliktedir. 1.14 2.67
Egitici animasyonlara yer verilmistir. 1.21 2.75

Egitim yazilimlar1 degerlendirme olg¢eginde yer alan kirk olgiitiin hepsi dikkate

alindiginda eglenceli egitim yazilimi 6gretmenlerin geneli tarafindan “ORTA” diizeyde
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yeterli kabul edilmistir (Tablo 5). Ogretmenler, egitsel yazilimin igerik uygunlugu ve
egitsel yeterlilik boyutlarinda “ORTA” sayilacak diizeyde yeterli oldugu diisiincesinde
birlesmislerdir. Eglenceli egitim yazilimi, kullanim kolayhigi ve teknik yeterlilik
boyutlar1 bakimindan ise dgretmenlerin geneli tarafindan “IYI” diizeyde yeterli kabul

edilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Olgeginin Biitiinii Ile Alt Olceklerine Iliskin Goriigleri

Madde sayis1 SS Ortalama
I¢erik uygunlugu 10 0.86 2.72
Kullanim kolayhg: 10 0.59 3.78
Teknik yeterlilik 10 0.62 3.92
Egitsel yeterlilik 10 0.76 2.95
EYDO 40 0.53 3.32

4. SONUC ve ONERILER

Bu c¢alismada, bilgisayar destekli biyoloji o6gretiminde kullanilmak {izere
hazirlanan bir eglenceli egitim yazilimi Ogretmenler tarafindan egitim yazilimlar
degerlendirme Olgedi kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda, ders yaziliminin genel olarak orta diizeyde yeterlilige sahip bir yazilim
oldugu belirlenmistir. BoOyle bir sonucun ortaya c¢ikmasina igerigin hedef ve
davraniglarla olan iligkisi, miifredata uygunlugu ve daha fazla bilgi edinmek isteyen
Ogrenciler i¢in ilerleme olanag1 verebilme, hedeflere yer verme, ek etkinlikler sunma ve
basar1 testi bulundurma olgiitleri agisindan yetersizlikler gostermesi neden olmustur.
Hannafin ve Peck (1988), iyi tasarlanmis bir egitim yaziliminin sahip olmasi gereken
temel Ozellikleri barindiran, ancak 6zellikle biitiin agilardan giiclii ve kendine 6zgii
olmayan yazilimlar orta diizeyde yeterlilige sahip yazilimlar olarak smiflandirmistir.
Bu siniflama, genel 6zellikler bakimindan kabul edilebilir olsalar da 6zellikle kullanig
bakimindan 6grenene ya da dgretmene yardimci olamayan yazilimlar1 kapsamaktadir

(Price, 1991).

Teknik yeterlilik ve kullanim kolayli§i boyutlar1 bakimindan yazilimin iyi
diizeyde yeterlilige sahip bir yazilim olarak degerlendirilmesi, dogru ve hata

vermeyecek bir bicimde, kullanici ile arasinda kolay kurulan bir bag sayesinde igledigini
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gostermektedir. Ote yandan, igerik uygunlugu ve egitsel yeterlilik boyutlar1 bakimindan
yazilimin orta diizeyde yeterlilige sahip bir yazilim olarak degerlendirilmesi, 6grenim
hedeflerini gerceklestirebilecek etkinliklerin 6grenme-6gretme kuramlarini destekler
nitelikte kullanilmasi bakimindan sinirli kaldigina isaret etmektedir. Yazilimin, 6nceden
belirlenen 6gretim hedeflerini gergeklestirmesi igin egitsel icerik ile bilgisayarin teknik
ve kullanim kolaylig1 6zelliklerini dikkate almay1 gerektiren oyun ozellikleri arasinda
bir denge kurulmasi gerekmektedir. Aksi takdirde, eglence unsuru agir basan 6grenmeyi
gerceklestiremeyen  yazilimlar  bilgisayar  destekli  Ogretimin  amaglarindan

uzaklagilmasina neden olacaktir.

Yazilimda 6grenim hedeflerinin yer almasi, kullaniciya &grenim sonucunda
ulasacaglr hedefler konusunda bir fikir verecektir. Hedeflerin onceden sunulmasi,
kullanicinin 6grenim siirecinde hedefleri kavramasina yardimci olacak ve kafasinin
karigsmasina engel olacaktir. Yazilim, 6gretim amacini karsilamaya yonelik bilgiler
icerebilir ancak hedef olarak gosterilen bilgilerin tamamina, hazirlanan program iginde
yer verilmemesi, Ogretim amagclarina ulasilmasim1i  engelleyecektir. Yazlimin
baslangicinda verilen amaglarla, egitsel faaliyetler ve degerlendirme sorular1 arasinda
bir tutarlilik bulunmalidir. Egitsel acidan etkin bir yazilimda 6grenim amaglari, egitsel
faaliyetler ve degerlendirme sorular1 biitiin olusturacak bigcimde diizenlenmelidir

(Shiratuddin & Landoni, 2002).

Egitim yazilimlarin en 6nemli avantajlarindan biri de O6grencinin kendi hizina
uygun olarak bireysel 6grenmeyi gerceklestirebilecek 6zelliklere sahip olmasidir. Her
Ogrencinin 6grenme hizinin farkli olusu 6grenmelerinin gerceklesmesi icin farkli zaman
siiresine ihtiya¢c duymalarina neden olur. Bireysel 6gretimin gerceklestirilebilmesi i¢in
oncelikli olarak yazilimin farkli 6grenme hizindaki bireylere uygun olmasi gerektigi
diisiiniildiiglinde, 6gretmen goriisleri acisindan yetersiz kabul edilen egitsel yazilimin ek
O0grenme yasantilar1 veya etkinlikler sunma 0Ozelliginin yapilandirilmas1 ve farkli

o6grenme hizindaki bireylere uygun hale getirilmesi gereklidir. Aksi takdirde, 6grencileri
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motive etmesi istenen ders yazilimlarmin O6grencilerde olumsuz tutumlar

gelistirmelerine neden olabilir (Dick & Carey, 1996).

Ogretimi  dgrencinin ihtiyacina gére diizenleme, yazilimlarin en onemli
Ozelliklerindendir. Ancak yazilim Ogrenciye konuyla ilgili dogru sorulari dogru
yontemlerle soramaz, Orgencinin cevaplarini dogru sekilde degerlendiremez ise,
dgrencinin dgrenme ihtiyacini belirlemek miimkiin degildir. Iste bu yiizdendir ki, etkin
bir yazilim Orgenci performansini dogru bir sekilde degerlendirmeli ve bu

degerlendirme 15181nda 6grencinin 6grenme ihtiyacini belirlemelidir (Jackson, 198).

Sonug olarak, yazilimlarin eksik kalan yonlerinin belirlenmesi, ¢éziimii yoniinde
Onerilerin ortaya konmasi, egitimcilere karsi karsiya bulunduklari egitsel sorunlarin
¢Ozliimii yoniinde mevcut kaynaklarin kullanimini optimize edebilecek nitelikteki
yazilimlar1 belirlemek ve tercih etmenin Gtesinde teknik bir ¢abay1 gerektiren bir
sorumluluk yiiklemektedir. Ogretmenlerin siradan degil, bilgisayarin egitsel
potansiyelinden en iist diizeyde yaralanmayi olanakli kilabilecek nitelikte yazilimlara
olan ihtiyaclarim1 ortaya koymalar1 basta iireticiler olmak tiizere 6gretim tasarimcisi,
programci, konu alan1 uzmani ve 6lgme degerlendirme uzmani gibi ¢esitli uzmanlik
alanlarina sahip ekip iiyelerini ortaya konan ihtiyaglar dogrultusunda harekete

gecirecektir.
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OZET: Nitel arastirma metod ve prosediirleri kullamlarak vyiiriitilen bu arastirmada iiniversite
ogrencilerinin bakis agisina gore lisans diizeyinde sosyal bilgiler egitiminde gériilen sorunlar
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1. GIRIS

Sosyal bilgiler icerigini temel olarak tarih, cografya, felsefe, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji ve siyasal bilimler gibi sosyal disiplinler ile edebiyat ve sanat gibi beseri
bilimler (ve kismen fen bilimlerinin bazi konulari) olusturmaktadir. Amerika Birlesik
Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for the Social Studies —
NCSS, 1994), sosyal bilgilerin tanimini1 ve amaglarini su sekilde yapmustir:

Sosyal calismalar (bilgiler), 6grencilerin vatandaslik veterliklerini kazandirmak ve
gelistirmek icin sosyal ve begeri bilimlerin entegre edilmesinden dogmus disiplinler
arast bir ¢calisma alanidir. Sosyal bilgiler ogretiminin temel amaci, birbirine bagimli
giintimiiz diinyasinda kiiltiirel ¢esitliligi tantyan ve benimseyen demokratik toplumun
vatandaslari olarak geng¢ kusaklarin, yerel, bélgesel, iilke ¢capinda ve kiiresel olarak
karsilasilan sorunlar hakkinda toplumun yarar: ve mutlulugu icin bilgi temeline
dayali rasyonel karar verme yeteneklerini gelistirmektir.

Sosyal bilgiler egitiminin tarihi, dersin ilk olarak verilmeye baglandigi Amerika
Birlesik Devletleri'nde [A.B.D.] 20. yiizyilin baglarina kadar uzanmaktadir ama bu
caligma alaninin iilkemizdeki tarihi, A.B.D.’deki sosyal bilgiler egitimi modeline uygun
sekliyle disiplinler arasi bir yaklagimla 6gretimi, o kadar kokli degildir. A.B.D.’den
esinlenerek ve Ornek alinarak bir nevi iilkemize ithal edilmis olunan sosyal bilgiler
egitimi, 1998 yilinda sekiz yillik kesintisiz ilkogretime gegilmesiyle birlikte lilkemizde
verilmeye baslandigindan bu calisma alaninin heniiz bebeklik caginda oldugunu
rahatlikla sOyleyebiliriz. Yeni kurulmus olan sosyal bilgiler egitimi programindan
hedeflenen amaglarin bagarili bir sekilde gerceklestirilmesi, alanda karsilasilan
sorunlarin akademik c¢alismalar yoluyla tespit edilmesine ve belirlenen sorunlarin
giderilmesi icin egitim politikalarinin gelistirilmesine baghdir. Amerikali egitimci ve
filozof John Dewey (1916) tarafindan vurgulandigi gibi, egitim programlarinda
belirtilen amaclara ulasilabilmesi i¢in mevcut sartlarin sistematik olarak incelenmesi,
amaglarin Oniinde engel teskil edebilecek faktorlerin tespit edilmesi ve sorun veya
engellerin ortadan kaldirilmast icin planlarin yapilmas: gereklidir. Sosyal bilgiler

egitiminden hedeflenen amaglarin yakalanmasi alandaki sorunlarin tespit edilerek
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ogretimde teori ile pratik arasinda dengenin kurulmasini gerektirir (Yilmaz, 2008). Bu
sebepten, sosyal bilgiler egitimcilerinin kuram ile uygulama arasinda goriilen
dengesizligi veya uyumsuzlugu gidermek i¢in c¢aligmalar yapmalar1 bir zorunluluk
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ama, lilkemizde sosyal bilgiler egitiminde karsilasilan
sorunlara iliskin yeterli sayida ampirik arastirma bulunmamaktadir. Bu konuyla ilgili az

sayidaki alan yazini asagidaki paragraflarda agiklanmaktadir.

Sosyal bilgiler egitimi programinin olusturulmasinda tiim sosyal bilimlere esit
agirlik verilmedigi, programin daha ¢ok cografya ve tarih disiplini etrafinda sekillendigi
yani programin icerik acisindan ger¢ek anlamda disiplinlerarast bir yap1 arz etmedigi
(Ata, 2005; Gilinden, 1995); program standartlarinin gerek ulusal ve gerekse kiiresel
degisimlere paralel olarak hazirlanmadigi, derinligin kaybedildigi ve hantal bir yapiya
sahip oldugu vurgulanmistir (Tuncer, 1998). Sosyal bilgiler egitimi programinin
yanisira, programin uygulanmasinda da sorunlar goriilmektedir. Sosyal bilgiler
Ogretimi, sosyal transformasyonu amaglayan ‘yansitmaci arastirma ve inceleme alant’
olarak sosyal bilgiler gelenegini degil, kiiltiirel aktarimi amacglayan ve statiikoyu
savunan sosyal bilgiler yaklagimi tarafindan karakterize edilmektedir. Yani
Ogretmenlerin ‘degisimi’ degil mevcut durumu korumayir amaglayan bir yaklasim
benimsedikleri bunu gergeklestirmek icin de anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel
Ogretim yontemlerini kullanmay1 tercih ettikleri tespit edilmistir (Demircioglu, 2004).
Ogretmenlerin degerlendirme yontemlerinde de ¢esitlilik olmadigi, alternatif veya
performans degerlendirme kullanmadiklar1 belirlenmistir (Yildirim, 2004). Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin 68retim ve Ogrenme kavramlarmin ylizeysel oldugu,
ogrenci-merkezli 6gretim semalarinin (diislince yapilari) basit oldugu, yiiksek diizeyde
diistinme becerilerinin yeterince gelismedigi ve sosyal bilimlerin kavramlarini,
felsefesini ve amagclarin1 tam kavrayamadiklar1 tespit edilmistir (Giiven, 2004;
Demircioglu, 2006). Yeni program yapilandirmaci yaklasim iizerine bina edildiginden
bu tir 6gretmen goriisleri programin etkili ve basarili olarak hayata gecirilmesinin

oniinde bir engel teskil etmektedir. Lisans seviyesinde sosyal bilgiler 6gretimine iligkin
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icerik ve 6grenme sorunlarini tespit etmeyi amaglayan bir aragtirmada, yapilandirmaci
kurama dayali 6grenci-merkezli 6gretim yontemlerinin az kullanildigi, bilgiye vurgu
yapilarak 6grencilerin ezbere yoOnlendirildigi, tarihi konularinin islenisinde savaglara,
kronolojiye ve siyasi tarihe agirlik verilerek sosyal, kiiltiirel ve medeniyet tarihinin
thmal edildigi sonucuna ulasilmistir (Tuncer, 1998). Sosyal bilgiler egitimi programi
standartlarinin fakiiltelerde uygulanmasina iliskin akademisyen, 68retmen ve dgretmen
adaylarinin  goriislerini inceleyen c¢alismada, katilimeilarin  “amaglart  davranisa
doniistiirmenin geregine inanmadiklari, amaglarin 6grenciye nasil kazandirilacagi ve
bunlarin nasil degerlendirilecegi konusunda eksiklikleri oldugu” sonucuna varilmistir

(Tas, 2004).

Ulkemizde sosyal bilgiler egitimi anabilim dali yeni kuruldugundan iilke
genelindeki ilkogretim okullarinin sosyal bilgiler 6gretmenligi agigin1 kapatacak diizeye
erisememistir. Bu ylizden, sosyal bilgiler derslerinin tamami alanda egitim gormiis
Ogretmenler tarafindan degil tarih ve cografya egitimi almis Ogretmenler tarafindan
verilmektedir (Ata, 2005). Bu 6gretmenler, sosyal bilgilerin igerigini olusturan diger
disiplinlere iligskin yeterli sayida ders almadiklarindan sosyal bilgiler egitiminden
hedeflenen amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli unsurlardan birisi olan
disiplinler aras1 yaklagimi derslerinde uygulamada zorlanabilirler. Ayrica sosyal bilgiler
Ogretmenligi yapan tarih ve cografya Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersine karsi
tutumlar1 da bilinmemektedir. Oztiirk (1998) tarafindan yapilan arastirmada, smif
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersine karsi “bazen” olumlu tutum gosterdikleri
sonucuna varilarak, diisiik diizeydeki tutumun sosyal bilgiler egitiminden hedeflenen
biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenci kazanimlar1 gergeklestirmede bir engel teskil
ettigi vurgulanmistir. Tarih ve cografya dgretiminde karsilasilan ve daha ¢ok iilkemize
mahsus olan diger bir sorun ise &gretmenlerin dersle ilgili kaynak, arag-gere¢ ve
Ogretim materyallerine yeterli diizeyde sahip olmamalaridir (Demircioglu, 2004). Sosyal
bilgiler egitimi yapilandirmaci yaklasim {izerine kurulmustur ama gerek milli egitim

sisteminin merkeziyet¢i yapis1 gerekse okullardaki alt yapr konusundaki yetersizlikler
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yapilandirmact kurama dayali 6grenci-merkezli 6gretim modellerinin uygulanmasini

giiclestirmektedir (Yilmaz, 2009).
1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin yukarida 6zetlenen diger calismalardan farki veya alan yazinina
getirecegi katki, sosyal bilgiler egitimindeki sorunlar1 bizzat arastirma konusu veya
odag1 olarak ele alip incelemis olmasidir. Sosyal bilgiler egitimi alaninda karsilasilan
problemlerin tespitinde takip edilecek en verimli yollardan birisi alandaki 6gretmen
adaylarinin goriislerini incelemektir. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) eski
baskan1 Jesus Garcia’nin ¢ok yakin bir zamanda belirttigi gibi, sosyal bilgiler egitimi
alaninda yapilan reformlarda “okul niifusunu olusturan en 6nemli aktorler olan
Ogrenciler” ihmal ediliginden etkili sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yetistirilmesinde
istenilen basar1 diizeyi yakalanamamistir (Garcia, 2008, s.663). Garcia’nin bu tespiti
arastirmanin 6nemini gostermektedir. Iste bu yiizden, bu arastirmada sosyal bilgiler
egitimi lisans programinda okuyan Ogrencilerin goriislerine basvurulmustur. Bu
calisma, Sosyal Bilgiler Egitimi anabilim dalindaki 6gretmen adaylarinin bakis agisiyla
sosyal bilgiler egitimi alanindaki sorunlari, kaygilari, elestirileri ve ¢6ziim Onerilerini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu ¢ercevede asagidaki arastirma sorularina cevap

aranmistir:

* Sosyal bilgiler egitimi alaninda lisans diizeyinde karsilagilan sorunlar ve
giicliikler nelerdir?

* Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin sosyal bilgiler egitimine
iliskin kayg1 ve elestirileri nelerdir?

* Sosyal bilgiler egitimi alaninda lisans diizeyinde karsilagilan sorunlarin ve

giicliiklerin giderilmesi i¢in lisans 6grencilerinin sunduklar1 ¢6zliim 6nerileri nelerdir?
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2. YONTEM

Bu arastirmanin metodolojisi nitel arastirma metod ve prosediiriine

dayanmaktadir.

2.1. Katimcilar
Arastirmanin  katilmc1 grubunu Bati Anadolu Universitesi (rumuz) Egitim

Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim géren lisans
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma katilimcilarinin tespit edilmesinde amaglh bir
orneklem segimi (purposeful sampling) prosediirii kullanilmustir. Ogrencilerin cinsiyeti,
programdaki &grenim tecriibeleri ve anabilim dalindaki Ogretim elemanlarinin
tavsiyeleri gozoniine alinarak sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dalinin her bir
sinifindan esit sayida kiz ve erkek 6grenci (toplam 12) katilimci olarak secilmistir. Her
bir katilimci arasgtirmanin amaci ve goniillii katilim prosediirii hakkinda onceden
bilgilendirilerek goniillii olarak arastirmaya katilmaya davet edilmistir. Katilimcilarin
kimliklerinin desifre edilmemesi ve korunmasini saglamak i¢in her bir katilimciya
‘Ogrenci 1- Ogrenci 12’ arasin1 kapsayan rumuzlar verilmistir (Ogrenci 1-6: Kiz;
Ogrenci 7-12: Erkek).
2.2. Veri Toplama Araclan

Arastirma sorularinin aydinlatilmasi i¢in gerekli verilerin toplanmasinda nitel veri
toplama yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin temel veri toplama aracini yari-
yapilandirilmig goriisme protokdlii olusturmaktadir. Her bir katilimer ile bire bir
goriismeler gergeklestirilerek teyp kasedine kaydedilmis ve ses kayitlarinin kelimesi

kelimesine (verbatim transcription) transkriptleri ¢ikartilarak metne dokiilmiistiir.

2.3. Verilerin Analizi
Goriisme verilerinin ¢oziimlenmesi nitel veri analiz yontemlerinden endiiktif

(inductive) betimsel analiz ve siirekli karsilastirma (constant comparison) yoluyla
yapilmistir (Coffey & Atkinson, 1996; Marshall & Rossman, 1999; Miles & Huberman
1994). Veri analizinden Once her bir goriisme transkripti bastan sonra okunarak

katilimcilarin aragtirma sorularina verdikleri cevaplara iligkin biitiinciil bir bakis agisinin
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kazanilmas1 hedeflenmistir. Daha sonra kelimesi kelimesine transkripti yapilmis her bir
gbriigme metni satir satir okunarak sistematik, formal kodlamaya gecilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde kelime gruplart ve climleler analiz birimi olarak segilerek
goriigmelerin satir satir ¢oziimlenmesi gergeklestirilmistir (Patton, 2002). Bu suretle,
katilimcilarin arastirma konusuna iliskin hem agik hem de gizli veya dolayl olarak ifade
ettikleri goriislerin ve bakis acilarin Onyargisiz ve ¢arpitilmadan agiklanmasina ve
betimlenmesine ¢alisilmistir (Charmaz, 2006). Verilerin kodlamasi dncelikle fazla soyut
olmayan (open & low level codes) ve katilimcilar tarafindan tercih edilen kelimeler
(invivo codes) kullanilarak yapilmistir. Katilimcilarin tarafindan kullandiklart kelimeler
verideki gizli ve acgik anlamlar1 kodlamaya yeterli gelmediginde aragtirmaci tarafindan
onlarin goriislerini daha iyi yansitacak baska kavramlar (sensitizing codes) kodlamada
kullanilmigtir (Patton, 2002, s. 454-456). Daha sonra elde edilen kodlardan kategoriler
olusturulmustur. Her bir katilimcinin goriisme transkripti ¢éziimlemdikten sonra tiim
transkript metinleri birbiriyle karsilagtirilmistir (cross-case comparison) ve bu suretle
katilimcilarin goriislerindeki benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmistir, veride sakli
oriintii ve temalar ortaya ¢ikarilmistir. Nitel arastirma raporlarinin agiklanmasinda nicel
arastirmaya Ozgii ‘giivenirlik,” ‘gecerlik,” ‘genelleme’ gibi kavram ve terimlerin
kullanilmasinin nitel aragtirma geleneginin ruhuna uygun olmadigi ileri siiriilmektedir ki
(Patton, 20002; Stenbacka, 2001) bu arastirmanin yazar1 da ayn1 goriisii paylagsmaktadir
(Ornegin nitel arastirmada 6rneklemden evrene genelleme yapmak gibi bir durum s6z
konusu olmadigindan nitel arastirmanin genellemeye iligkin -digsal gecerlik-
sinirliliklarindan  bahsetmek pek mantikli  degildir). Arastirma  bulgulariin
‘dogrulugunu,’ve ‘inandiriciligini’ kanitlamak ve katilimcilarin kendi goriislerini

yansittigini belgelemek i¢in katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmustir.
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3. BULGULAR

Verilerin analizi sonucu, 6grencilerin lisans ilizyinde sosyal bilgiler egitimini
olumsuz olarak etkiledigini diislindiikleri faktorler (1) 6gretim elemanlar1 ve dgrenciler,
(2) 6grenme ortam1 ve kaynaklara erigsim, (3) egitim sistemi ve politikasi ve (4) sosyal
bilgiler egitimi programinin planlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili olmak iizere dort
temel kategoride ortaya ¢ikmistir. Bu kategorilerde yer alan sorunlar (6zellikle 3. ve 4.
kategori) birbiriyle son derece iliskili ve bagimlidir. Katilimcilarin sosyal bilgiler

egitiminin iyilestirilmesine iligkin tavsiye ve beklentileri de agiklanmaktadir.

3.1. Ogretim Elemanlar1 ve Ogrenciler ile flgili Sorunlar

Ogrencilerin 6gretim elemanlariyla ilgili yorum ve degerlendirmeleri daha ¢ok
Ogretim elemanlarinin Ogrencilerin 6grenmelerindeki rolii, pedagojik yaklasimlari,
kullandiklar1 O6gretim yontemleri ve genel olarak dersleri isleyis tarzlari {izerinde
yogunlasmstir. Ogrenciler, etkili bir sosyal bilgiler gretmeni olarak yetisebilmelerinde
Ogretim elemanlarimin oynadiklart role dolayli olarak dikkat c¢ekerek, Ogretim
elemanlarinda bir takim eksiklikler gordiiklerini, sorun olarak nitelendirdikleri bu
eksikliklerin kendi egitimlerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin en gok
yakindiklar1 ve elestirdikleri unsurlarin  baginda ise Ogretim elemanlarinin
yapilandirmact yaklasimi bizzat kendilerinin girdikleri simiflarda tam olarak
uygulayamamalar1 yani yapilandirmaci yaklagima uygun O6gretmen adaylaria model
teskil edecek bir Ogretim ve degerlendirme yapma konusunda eksik ve yetersiz
kalmalar1 gelmektedir. Ornegin, dgretim elemanlarmin “alanlarinda yeterince uzman
olmadiklarmi1” ve tavsiye ettikleri “6rnek Ogretmen profiline kendilerinin

uymadiklarin1” diisiinen katilimer Ogrenci 9, su degerlendirmelerde bulunmustur:
Sosyal bilgiler bu yeni donemde yapilandirmact egitimden bahsediyor. Ogrenci
merkezli etkinliklerden, oOgretmenin rehberlik edecegi etkinliklerden bahsediyor.
Buna ogretmenlerimiz uymuyorlar.... Hocalarimizin bizi yapilandirmaci egitim
modelinde yetistirmek i¢in uygun oldugunu diisiinmiiyorum. Hocamiz derste

yapilandirmaciligi anlatiyor [ama] kendisi buna uymuyor. Kendisi uymadig icin
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bizde tam olarak nasil uysulayacagimizi anlayamiyoruz. Dolavisiyla biz bunu
cocuklara nasil aktaracagimizi 6grenemiyoruz.

Derslerde 6gretim elemanlarinin aktif bir rol istlenirken 6grencilerin pasif bir
pozisyonda kaldiklarin1 ve Ogrencilerin derse katilimlariin yeterince saglanmadigini
ima eden Ogrenci 9, goriislerini somutlastirmak igin aldig1 derslerden bir de 6rnek
vermistir: “Daha agik ifade etmek gerekirse sinif yonetimi dersini isliyoruz ama bunun
yakinindan bile gegmiyoruz. Ders hocanin telkinlerinden 6teye ge¢cmiyor. Hoca geliyor
anlatiyor ve ders bitiyor. Bize anlatilan teknikler, materyaller, metodlar, etkinlikler
derste islenmeli.” Katilimcilarin bir kismi da 6gretmen-merkezli 6gretim yontemlerini
kullanan 6gretim elemanlarinin bilgiyi Ogrencilere aktarma konusunda pek etkili
olmadiklarimi diisiinmektedirler. Ornegin, konuyla ilgili olarak Ogrenci 1, “Gerek
hocalarin bilgi aktarimini becermeleri gerekse Ogrencilerin dersi algilama istekleri
konusunda oldukgca eksiklikler var,” seklinde bir goriis bildirmistir. Ogrenci 7, Ogrenci
9’dan farkli olarak 6gretim elemanlarinin alanlarinda yeterli oldugunu diisiindiiglinii
ama bilgilerini 6grencilere aktarma konusunda ayn1 diisiinceleri tasimadigini sdyleyerek
su yorumlarda bulunmustur: “Boliimdeki hocalar bilgi bakimindan yeterli sayilabilir
ama o bilgileri bize aktarmalar1 konusunda bir takim sikintilar yasiyoruz. Bu da bizi
bilgi ve donanim bakimimndan olumsuz etkiliyor.” Ogrenci 10°da diger katilimcilar gibi
derslerde Ogrencilerin pasifize edildiklerini, Ogretim yontemlerinde tek-diizelik
oldugunu, oOgretim teknolojisinin kullanilmadigini ve derslerin daha ¢ok anlatimla
islendigini sdylemistir: “Biz derslerimizi lise seviyesindeki 6grenciler gibi goriiyoruz.
Kitabimiz1 agiyoruz, hoca bir seyler anlatiyor, biz onu takip ediyoruz... Gorsel araglar
kullanilsa, belgeseller izletilse veya farkli 6gretim yontemleri kullanilsa bence daha

kaliteli bir egitim alabiliriz.”

Bazi katilimcilar, Ogretim elemanlarinin gorev ve sorumluluklarini yerine
getirmeleri konusunda ihmalkar davrandiklarini sdyleyerek sert nitelendirilebilecek
elestirilerde ve agiklamalarda bulunmuslardir. Ornegin, Ogrenci 2, “Birgok hocanin

gorevini  yeterince yerine getiremedigini  diisiiniiyoruz,” diyerek genel bir
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degerlendirmede bulunurken, Ogrenci 7 spesifik agiklamalar yapmustir: “Hocalarin
keyfi tutumlari, ders girig-¢ikis saatlerine gerektigi kadar riayet etmemeleri, 6zellikle
sinav donemlerinde 6grencilerin ihtiyaglarina cevap vermemeleri, sinav sonuglarmin

b

hep son anda agiklanmasi...” Katilimcr 8 ise kendisinin “yeterli bilgi ve donanima”
sahip olmadigin1 bunda 6gretim elemanlarinin da sorumluluk ve payinin oldugunu
diisiindiigiinii sOyleyerek, asagidaki ilging degerlendirmeleri (derslerde kullanilan
kitaplar ekseninde) yapmustir:
Ciinkii iiniversite hocalarmn yaptgi tek sey var o da kendi kitaplarmi yazip,
Ggrencilere o kitabi satip derste de o kitaptan sorumlu tutmalar. Bu da bizim o
derste sadece o kitaba calismamiza olanak sagliyor. Zaten farkh bir kaynaktan
calisacak kadar zamanimiz maalesef olmuyor. Kendi kitaplarinda bize asilamay
istedikleri bilgileri istedikleri gibi asiliyorlar. Simavlarda da kendi kitaplarindan
sorumlu tuttuklart igin o kitabin her tarafini iyice bilmemiz gerekiyor.

Baz1 katilimecilar yaptiklari agiklamalarda bir nevi 6z-degerlendirme yaparak
kendilerinde de eksiklikler gordiiklerini ve kendilerini gelistirme konusunda yeterli
cabayr sarfetmediklerini belirtmiglerdir. Ornegin, Ogrenci 7, anabilim dalindaki
ogrencilerin genel kiiltiir acisindan yeterli bir diizeyde olmadiklarini su sozleriyle ifade
etmigstir: “Genel kiiltiir bakimindan yeterli bilgiye sahip olmadigimizi sdyleyebilirim.
Mesela diger diinya iilkeleri hakkinda en azindan harita bilgimiz olmasi gerekir. Bu
eksikliklerin sebebi ise konunun fazla {istlinde durup yeteri kadar zaman
ayrrmamanuzdir.” Ogrenci 7 yaptig1 agiklamada kendilerindeki eksikliklerinin sebebini
yine kendilerinde yani &grencilerde ararken, Ogrenci 1 6grencilerin bilgi acisindan
yeterli diizeyde olmayislarin1 kendileri disinda egitim sisteminden o&zellikle ezbere
dayal1 6gretimden kayaklandigini diisiindiiglinii s6ylemistir: “Kendimi bilgi ve donanim
bakimindan oldukc¢a eksik hissediyorum. Bu eksikliklerin temelinde ilk ve orta
ogretimdeki ezbere dayali 6gretimler yatiyor. Yani kendimi yetersiz buluyorum ama bu
eksikliklerin sebebini kendimde degil sistemde buluyorum.” Ogrenci 4’de ezbere dayali
Ogretim ve 0grenim tecriibelerinden dolay1 dersler arasinda bir baglanti kuramadiklarini

soylemistir. Ogrenci 8, kitap okuma aliskanhig: ile ilgili, “fazla kitap okumadigimi



LISANS DUZEYINDE SOSYAL BiLGILER EGITiIMINDE KARSILASILAN... 41

diisiiniiyorum,” diyerek sadece kendisini elestirirken Ogrenci 1, bu durumun anabilim
dalindaki tiim Ogrenciler i¢in gegerli oldugu yoniinde bir degerlendirme yapmustir:
“Kitap okuma aliskanligimiz olmadigini diistiniiyorum. Bol bol kitap okuyup, hergiin en

az bir gazeteyi takip etmeliyiz.”
3.2. Ogrenme Ortami ve Kaynaklara Erisim fle Tlgili Sorunlar

Ogrenciler 6grenme ortami, dersliklerin fiziksel 6zellikleri ve teknik donanimu,
Ogretim materyalleri ve kaynaklara erisimle ilgili sorunlardan da bahsederek bu konuda
gordiikleri eksiklikleri elestirmislerdir. Anabilim dalinda verilen egitimin kalitesinin
diisik oldugunu diisiinen katilimcilar bunun sebebinin kismen Ogretim arag-
gereclerindeki yetersizliklerden kaynaklandigimi vurgulamislardir. Ornegin, Ogrenci 10,
konuyla ilgili goriislerini sdyle agiklamistir: “Bence egitim kalitesi boliimiimiizde ¢ok
diisiik. Buradaki egitimin kaliteli olduguna inanmryorum. Ornegin bizim simiflarimiza
baktiginizda bir lise sinifi gibi. Tepegoz bile yok. Yine dedigimiz gibi materyallerimiz
cok az, istenilen lciide degil.” Ogrenci 10, staj yaptiklar1 okullarin arag-gereg agisindan
anabilim dalindan daha fazla imkanlara sahip oldugunu, anabilim dalina yeterince deger
verilmedigi i¢in teknik ve materyal eksiklikleri ile ilgili sorunlarin ¢éziimiine iliskin
fakiilte yonetimi (Dekanlik) tarafindan yeterli adimlar atilmadigini da sozlerine
eklemistir. Ogrenci 7, bir ¢alisma alan1 olarak sosyal bilgilerin kendine dzgii yap1 ve
icerigini gbézoniline alarak, sosyal bilgiler 6gretiminde istenilen basar1 ve kaliteyi
yakalamada anabilim dalindaki 6gretim materyal, ara¢ ve gereglerinin yetersiz kaldigini
vurgulamigtir:  “Tarih ve cografya ile ilgili bazi kavramlar1 goreceli [gorsel] olarak
gormek istiyoruz. Ama o imkanlara sahip degiliz. Bir¢ok dersi hocalar metin iizerinden
isliyorlar. Mesela tarih dersinde ipek yolu anlatilirken en azindan bir harita lizerinden
bize ipekyolu gosterilirse bilgi daha somut hale gelir ve kalici olur.” Ogrenci 7 nin
yaptig1 bu agiklamalar O6gretim elemanlarinin neden derslerinde daha ¢ok anlatim
yontemi kullandiklarina bir nebze de olsa 151k tutacak niteliktedir. Yani 6gretim
araglarindaki yetersizlik ile 6gretim yontemleri arasinda negatif bir iliski vardir. Bu

yiizden, anabilim dalinin 6gretim teknolojisi ve arag-gere¢ acisindan yeterli bir diizeyde
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olmamasi 6gretim elemanlarinn geleneksel yontemlerle ders isleme sebeplerinden birisi
oldugu soylenebilir. Diger dgrencilerin bu konuya iliskin goriis ve degerlendirmeleri
s0yle 6zetlenebilir: Ogrenci 1, siniflarin fiziksel agidan yetersiz oldugunu; Ogrenci 3,
anabilim dalinda projeksiyon ve teknoloji araglarmin az oldugunu; Ogrenci 8, hem
materyal hem de teknik donanim 6zellikle bilgisayar sayisi agisindan anabilim dalinin
imkanlarmin ¢ok kisith oldugunu; Ogrenci 4, materyal eksikligi yaninda smiflarin ¢ok
kalabalik oldugunu bu durumun giiriiltii ve kargasaya yol acarak 6grenmelerini olumsuz

etkiledigini sdylemistir.
3.3. Egitim Sistemi ve Politikasi ile ilgili Sorunlar

Katilimcilarin sosyal bilgiler egitimi alaninda gordiikleri diger bir problem ise
egitim sisteminden kaynaklanmakta olup anabilim dalindan mezun olan &grencilerin
Ogretmen olarak atanma olasiliklarinin ¢ok diisiik olmasi ve Kamu Personeli Se¢gme
Sinavi [KPSS] ile ilgilidir. Katilimeilar, gerek sosyal bilgiler 6gretmen atamasinin az
yapilmas1 gerekse atamalarin ¢oktan se¢meli test maddelerine dayali standardize edilmis
merkezi bir smav olan KPSS ile yapiliyor olmasinin sakincalarma ve kendileri
tizerlerindeki olumsuz etkilerine deginmislerdir. Genel olarak katilimcilar atamalarin
yetersizliginden, atanabilmek i¢in gerekli KPSS taban puaninin ¢ok yiiksek oldugundan,
atanma kaygisinin hem o6grencileri KPSS’ye calismaya zorlayarak fakiiltedeki dersleri
ikinci plana atmalarina sebep oldugundan hem de 6grencileri psikolojik agidan olumsuz
etkileyerek ders galisma azimlerini kirdigindan ve gelecek endisesi tagimalarina sebep
oldugundan bahsetmislerdir. Ogretmen atamasi ve KPSS’ye iliskin katilimc1 goriisleri
soyledir: Ogrenci 6, “Baslica sorun atama sorunudur. Gelecek kaygisi olmasi. Is
garantisi olursa daha iyi olur. Bence sosyal bilgiler 6gretmeni atamalar1 yeterli
degildir,” diyerek soruna iliskin kisa bir agiklama yapmistur. Atamalarin yetersizligine
ve KPSS puanlarinin yiiksek olmasina dikkat ¢eken Ogrenci 3 ise su degerlendirmeyi
yapmustir: “En biiyilik sorunlardan birisi galiba atama problemi. Cok az atamamiz var.
Bildigim kadartyla 85 puan almamiz gerekiyor KPSS’den. O biraz zor goziikiiyor. Ama

ingallah daha azimli olursak basaririz.” Ogrenci 8’de atamalardaki yetersizliklere ve
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sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dalina alinan 6grenci sayisi ile 6gretmen olarak
atanan 6grenci sayist arasindaki dengesizlige parmak basarak sunlari sdylemistir:
Sosyal bilgiler boliimiindeki atamalar bence yeterli degil. Mezun olan égrencilerle
atama yapilan ogretmen sayilart arasinda biiyiik bir ucurum var. Sosyal bilgiler
ogretmenine duyulan ihtiyacin fazla olmasina ve ilkégretim okullarmin sayisinin
giin gectikce artmasina ragmen emekliligi dolmus ogretmenler kendi istekleri
dogrultusunla goreve devam ettikleri i¢in genclerin onii acilmiyor. 8 yillik zorunlu
egitime geciste atamalar konusunda bir gelisme gérecegimi zannediyordum fakat
goriinen o ki bununla ilgili herhangi bir agilim yapilmadi.

Ogrenci 1°de, 6grencilerin KPSS’ye yonelik calismalarmin ve dersleri ihmal
etmelerinin atanma endisesinin beraberinde getirdigi bir problem oldugunu sdyleyerek
su agiklamalar1 yapmistir: “Atanma kaygisi yiiziinden hemen herkes KPSS’ye calisip
okuldaki derslerini ikinci plana atiyor. Bu durumda okulda kazandirilmak istenen
becerilerin aktariminda bir kopukluk oluyor.” Atamalara ve KPSS’ye iliskin en ¢arpici
agiklamalar1 Ogrenci 9 ve Ogrenci 10 yapmustir. Diger katilimcilara nazaran bu
Ogrencilerin bahsi gecen sorunla ilgili goriisleri daha detayli, ¢ok boyutlu ve
derinlemesinedir. Ogrenci 9, atamalarm az yapilmasina, atamalarda temel 6lgiit olarak
kullanilan KPSS taban puanlariin yiiksek olmasina, dgrencilerdeki atanma kaygisina
ve bu kayginin 6grenciler lizerinde dogurdugu olumsuz etkilere iliskin su dikkat ¢ekici

acgiklamalarda bulunmustur:

Sosyal bilgiler 0Ogretmen atamalarinin tam anlamiyla yerine getirildigini
inanmiyorum.... Zaten KPSS sorulart da bunun en basit Ornegi. 82-83 civarinda
minimum puan almak lazim. En son baktifimizda 83 puanla Hakkari taraflaria
atanildigim1 goriiyoruz. Batiya atanmak i¢in 85-90 puan almak lazim.... Hepimizin
atama kaygilar1 var. Arkadaslarima hep sunu soylerim, buray1 sosyal bilgiler olarak
bitirebilirsiniz okuldaki dersleriniz ¢ok iyi olabilir ama sonucta atanmamissaniz,
meslegi icra edemiyorsaniz sonugta hicbir sey yapamamigsinizdir.... Bu meslegi yapmak

isterim ama 100 kisiden 6’s1 ataniyorsa bu bende ¢ok farkli diigiinceler uyandirtyor.
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Daha oncede bir iiniversitede okudum. Insanin iiniversiteyi bitirdikten sonra is

bulamamasinin doguracagi psikolojik etkileri az ¢ok bilirim.

Ogrenci 10°da benzer gériisler belirterek atama ve atanma kaygismin sebep
oldugu yan etkilerden bahsetmistir:

Ben Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3. simf ogrencisiyim. Seneye mezun olacagim.
Atanip atanmadigimi bilmedigim icin son derece endiseliyim. Seneye veya birkag
sene atamip atanmamak i¢in bekleyecek miyim? O yiizden korkuyorum ashnda...
KPSS puanlar: ¢ok yiiksek, atamalar olmuyor. Calisma istegi de icimden gelmiyor.
Bu konuda ¢ok korkuyorum ve kaygi duyuyorum. Uzgiiniim ve korkuyorum...
Ogrenciler kaygi duyuyor atanacak miyim, atanmayacak miyim dive. Bu da onlarin
calisma istegini kirabiliyor... KPSS puanlar: ¢ok yiiksek, béliimiimiizde mezun da
¢ok fazla; gecmis yulardaki mezun da fazla. 85 puann iistii almak agik¢asi zekd
meselesi, calismaktan ziyade zekd gerektiriyor. Umarim yerlesiriz.

Ogrenci 3 ve Ogrenci 7, diger katilmcilardan farkli bir yaklasim sergileyerek
anabilim dalinda kendilerine fazla &dev verildigini, bunun sonucu KPSS’ye
hazirlanmak igin yeterli zamanlarinin kalmadigim ifade etmislerdir. Ogrenci 3, “Ayn1
zamanda KPSS icin yeteri kadar ¢alisamiyoruz. Mesela giinlerimiz 6dev hazirlamak igin
gectiginden smava konsantre olamiyoruz. Bu bir sikint1” seklinde bir degerlendirme
yaparken, Ogrenci 7°de, “Fazla 6dev verildiginden 6dev tamamlamak icin gereginden
fazla zaman harciyoruz,” diyerek benzer bir goriis bildirmis, anabilim dalinda KPSS’ye
yonelik ders islenmemesini bir sorun olarak gordiigiinii ifade etmistir. Ogrencilerin
goriiglerinden yapilan bu alintilar, KPSS’nin 6gretim ve 6grenimi olumsuz yonde
etkileyerek Ogrencilerin 6grenim siirecine ve amacina iliskin c¢arpik bir bakis agisi

gelistirmelerine sebep oldugunu kanitlamaktadir.

3.4. Sosyal Bilgiler Egitimi Programimmin Planlanmasi ve Uygulanmas: ile

Ilgili Sorunlar

Katilimeilarin bakis agisina gore sosyal bilgiler egitiminde goriilen ve ozellikle
kendi 6grenimlerini etkileyen diger sorunlar ise egitim sistemi ve politikasiyla dogrudan

iligkili olup sosyal bilgiler egitimi lisans programin planlanmasi, yapilandirilmasi ve
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uygulanmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sorunlar, anabilim dalina gerektiginden fazla
Ogrenci alinmasi, alan dis1 derslerin fazla olmasi, diisiik not verilmesi, derslere devam
zorunlulugunun olmasi, miifredatin sitirekli degigsmesi ve yan alan uygulamasinin
kaldirilmas olarak siralanabilir. Konuyla ilgili katilime1 goriisleri sunlardir. Ogrenci 10,
sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali i¢in ayrilan kontenjanin atanmanin az
olmasindan dolay1 gerektiginden fazla oldugunu diisiindiigiinii sdylemistir: “Bence en
Oonemlisi boliime fazla 6grenci alinmasidir. Neden fazla 6grenci aliyorlar onu da
bilmiyorum. Ciinkii hepsi atanmiyor Aslinda daha az 6grenci alinsa, daha fazla kaliteli
bir egitim verilse daha iyi olur.” Ogrenci 4, alan dis1 derslerin fazla olduguna dair
gorislerini “Alanimizin disinda ¢ok fazla dersimizin olmasi ve bize higbir zaman fayda
saglamayacak birgok bilginin asilanmasi,” sozleriyle kisaca agiklarken, Ogrenci 10
biraz daha detayl aciklamalarda bulunarak ve 6rnek vererek notlarin diigiilk olmasindan
da sikayet etmistir:

Alan disi derslere daha fazla agwrlik veriliyor. Gegen yil dokuz saat edebiyat dersi

goriiyorduk. Edebiyat dersi ile alakamiz olmadigi halde edebiyat gordiik. Hocamiz

bizi ¢ok kasti. 50 ile falan gectik. Bu ortalamaya da yansiyor. Ogrendigimiz ¢ok

ciddi bir sey de yok agikgasi. Il. donem ‘Yeni Tiirk Edebiyati’ sinav sonuglari da

vahimdi. Bu sene onu alttan aldigim i¢in ona agirlik verecegime, baska bir derse

agwrlik vermem benim i¢in daha iyi olacaktt.

Ogrenci 8, derslere devam zorunlulugunu bir sorun olarak degerlendirmistir:
“Bagka bir sorun olarak devam zorunlulugunu gériiyorum. Universiteye gelen bir
ogrencinin zorunlu olarak derse girmesinin bir fayda saglayacagini diigiinmiiyorum.
Ogrenci kendi istegiyle derse gelirse daha faydali olur.” Ogrenci 9, programda yapilan
degisikliklere siipheyle bakarak su yorumlarda bulunmustur: “Bizim aldigimiz birinci
siif derslerimizi yeni gelenler almiyorlar. Ben burada bir baglantisizlik gériiyorum.
Acaba bu dersler deneme yanilma yoOntemiyle mi yapiliyor? Bana verilen derslerle
birinci sinifa verilen ayni olmali ¢iinkii arada sadece bir-iki yil fark var.” Daha 1yi bir
sistem olusturulmasi gerektigini sozlerine ekleyen Ogrenci 9’un goriislerinden,

kendisinin lisans programinin olusturulmasinda vizyon eksikligi oldugunu ve gerekli alt
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yap1 ¢alismalarmin yapilmadigini diisiindiigii anlasilmaktadir. Ogrenci 8’de, Tiirkge’nin
sosyal bilgilerin yan alan1 olmaktan ¢ikarilmasini bir sorun olarak degerlendirmistir:
“Ayrica yan alan uygulamasinin kaldirilmasi bizi olumsuz etkileyen konulardan birisi

olarak giindemdeki yerine koruyacak.”
3.5. Etkili Bir Sosyal Bilgiler Egitimi I¢in Tavsiyeler ve Beklentiler

Katilimcilarin lisans diizeyinde sosyal bilgiler egitiminde goriilen sorunlara iliskin
diisiincelerinin yanisira, sosyal bilgiler egitiminin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in
neler yapilmasi gerektigine dair goriis ve tavsiyeleri de alinmistir. Katilimeilar,
ogrenciler, akademik kadro, sosyal bilgiler egitimi programi, programin uygulanmasi ve
egitim sistemi ve politikasi ile ilgili ¢esitli tavsiyelerde bulunmuslardir. Katilimcilar,
sosyal bilgiler egitiminin basariyla uygulanmasinda 6gretmenin oynayabilecegi anahtar
rolii diisiinerek anabilim dali 6grencilerinin kendilerini her acidan yetistirmeleri,
ozellikle kitap ve gazete okuyarak bilgi dagarciklarini genisletmeleri ve giincel
gelismeleri takip etmeleri gerektigine inandiklarim sdylemislerdir. Ogrenci 3, ¢alisma
alaniin dogasini ve yapisini gozoniine alarak su agiklamay1 yapmistir: “Sosyal bir alan
oldugu icin daha ¢ok siyasi politik olaylar giindemde oldugundan [anabilim dali
ogrencisinin] her seyden haberinin olmasi gerekiyor.” Ogrenci 4’de sosyal bilgilerin
dogasmm1 ve amacin1 dikkate alarak benzer aciklamalar yapmustir: “Universite
ogrencisinin Ozellikle de sosyal bilgiler gibi toplumu ilgilendiren konulari ele alan bir
béliimiin 6grencisinin sosyal hayati ile okul hayati dogru orantili olmali.” Ogrenci 9,
calisma alanmin disiplinler arasi niteligini ve ¢ok kapsamli olmasini diisiinerek su
tavsiyelerde bulnmustur: “[Ogrenciler] her yonden kitap okumaya tesvik edilmelidir.
[Ogrenci] gerektiginde ekonomi, gerektiginde tarih, psikoloji gibi kitaplar okuyabilmeli
¢linkii sosyal bilgiler ¢ok disiplinli bir alan.” Ogrenci 7, anabilim dali grencilerinin
kendilerini yenilemeleri ve giincel gelismeleri takip etmeleri gerektigine dair biraz daha
somut ve spesifik agiklamalar yaparak su tavsiyeleri yapmustir: “Hergiin bir gazete takip
edilmeli. Eksikligini hissettigimiz bir konuyla ilgili konferanslara katilmaliy1z, kitaplar

okuyup internetten arastirma yapmaliyiz. Televizyonlardaki tartisma programlarindan
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en azindan birisi siirekli olarak takip edilmeli.” Ogrenci 7, bu goriislerine ilaveten
anabilim dalindan mezun olan 6grencilerin devlet kurumlarinda istihdam olanaklarinin
kisitli olmasini dikkate alarak anabilim dali 6grencilerinin 6zel egitim kurumlarinda
ders verebilecek sekilde kendilerini her agidan -hem psikolojik hem de mesleki-
hazirlamalar gerektigini sdylemistir: “Ortada su gotiirmez bir gercek var, o da boliimiin
geleceginin pek parlak olmadigi. Burada bizlere diisen en biiylik gorev kendimizi en iyi
sekilde gelistirip 6zel bir dersanede veya 6zel bir okulda meslegimizi icra etmek. Ciinkii
KPSS’de pek avantajli bir durumda degiliz.” Ogrencilerden bir kismi anabilim dali
Ogrencilerinin istenilen diizeyde yetisebilmelerinde Ogretim elemanlarinin tesvik,
tavsiye ve yonlendirme seklindeki rehberliklerinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.
Ornegin, Ogrenci 4, “Hocalarm bizi biraz daha motive edip egitim konusunda bizi
yiireklendirmeleri gerekir,” diyerek bu konuda Ogretim elemanlarina sorumluluk
diistiigiinii direkt olarak vurgularken, Ogrenci 6 lisans oOgrencilerinde bir takim
aligkanliklarin  kazandirilmasinda ve biling diizeylerinin artirilmasinda 6gretim
elemanlarinin oynayacagi role dolayli olarak isaret etmistir: “Buraya gelmis veya baska
boliime gelmis 6grencilere liniversite bilinci kazandirilmali. Lise talebesi gibi 6gretim

gormemeli.”

Katilimcilar, egitim sisteminin iyilestirilmesi i¢in egitim politikalarinda degisiklik
yapilmasi gerektigine dair goriislerde bulunarak anabilim dalina alinan 6grenci sayisinin
azaltilmasmin ve kontenjanin diislirilmesinin hem egitimdeki arz-talep dengesini
saglayacagint hem de egitimin kalitesini artiracagini diislindiiklerini sdylemislerdir.
Ornegin, yiiksekdgretim politikasin1 ve dogurdugu sonuglar elestiren Ogrenci 4, “Her
birey liniversite 6grencisi olsun diye boliime gereginden fazla 6grenci alip daha sonra
atama konusunda sikint1 yaganiyor. Bu plansizliga bence bir son verilmeli,” seklinde
goriis bildirmistir. Diger Ogrencilerin yaptiklar1 tavsiyelerde de atanma sorununun
giderilmesine yonelik agiklamalar énplana ¢ikmaktadir. Ornegin, “Sinif mevcutlarinmn
biraz daha diisiiriildiigii bir boliim” gérmek isteyen Ogrenci 7, goriislerini atamalarla

iligkilendirerek soyle agiklamistir: “Bu konuda biraz da devlete gorev diisiiyor. Sosyal
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bilgiler 6gretmenligi boliimiinde atamalar olduk¢a az bu biraz daha artirilabilir.
Brangimiz tarih, cografya ve vatandaglik egitiminin hepsini kapsadigi i¢in bu sebeple
daha fazla atama yapilmali.” Ogrenci 3’de benzer tavsiyede bulunmustur: “Tiirkiye de
sosyal bilgiler Ogretmenligi atamasi c¢ok az. Gerektigi kadar Ogrenci almalari
gerekiyor... Atamalarimizin 6nii acilsin ya da bizim igin farkli alanlarda is imkanlari
acilsin.” Atanma sorununun giderilmesine yonelik en kapsamli agiklamay1 Ogrenci 9
yapmistir:

Genel olarak bu kadar ogrenci alinmasina ragmen 100 kisiden 10 kisi ancak

atanabiliyor. Buraya bu kadar fazla égrencinin alinarak bekletilmesi bana mantiksiz

geliyor. Ne kadar Tiirkiye 'nin ihtiyact varsa ihtiyaci kadar alimip atanabilir. Buraya

viiz kigi alp ta bekletmenin, para harcatmamin bir anlami yok... Egitim

fakiiltelerinde atanma sorunu bitmeli. Atanma kaygisi yerine kendimi nasil daha iyi

gelistivebilirim derdiyle ugrasmalryiz. Bu noktada belki iiniversitelere daha az insan

almabilir daha farkl iiniversiteler acilip istihdam ve is olanagi saglanabilir.

Bazi katilimcilar lisans programindaki ders sayisinin azaltilmasinin hem egitimin
kalitesi yiikseltmek hem de Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine firsat vermek
acisindan yararli olacagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ders sayisinin
azaltilmasiyla 6grencilerin sosyal aktivitelere daha fazla zaman ayiracagini diisiinen
Ogrenci 4, su tavsiyeyi yapmistir: “Bence biraz dersler konusunda say1 azaltilip kalite
artirilmali. Hem 6grenci zamani verimli kullanir hemde sosyal agidan kendinede zaman
ayirabilir, boylece kendini daha iyi gelistirir... Ders sayis1 azaltilip daha kaliteli bir
egitim sistemi uygulanabilir.” Ogrenci 6’da aym beklentileri tasidigim su ciimlelerle
ifade etmistir: “Oniimiizdeki yillarda dérdiincii simftan bahsediyorsunuz sahsen
derslerimizin daha az olmasm diisiiniirim.” Ogrenci 3 ise derslerde verilen ddevlerin
ozellikle projeye dayali calismalarin 6grencileri fazla zorlayacak nitelikte olmamasi
gerektigine dair bir goriis bildirmistir: “Hocalarin daha az sayida siktig1 arastirmalar
olsun, ama yap getir olmasin. Az ¢ok bize bir kaynak gosterilsin istiyorum.” Sosyal

bilgilerin dogas1 gbzoniine alindiginda 6grencilerin ders sayisinin azaltilmasina iliskin

tavsiyelerinin uygulanabilme olasiliginin diisiik oldugu bir gergektir. Sosyal bilgilerin
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icerigi ve amaglari disiplinler arasi bir yaklagimla olusturuldugundan 6grencilerin sosyal
bilimleri olusturan tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi, antropoloji gibi degisik
disiplinler hakkinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir ki bu durum

sosyal bilgiler programini zorunlu olarak biraz kapsamli yapmaktadir.

Katilimcilarin sosyal bilgiler egitiminin iyilestirilmesine yonelik yaptiklar1 diger
tavsiyeler sOyle siralanabilir: Anabilim dalindaki dersliklerin, fiziksel ortaminin
ozellikle materyal ve teknolojik arag-gere¢ agisindan zenginlestirilmesi ve
yapilandirmaci yaklasima uygun hale getirilmesi (Ogrenci 3, Ogrenci 4, Ogrenci 7,
Ogrenci 9); dgrencilerin 6grenimlerinin degerlendirilmesinin sadece bilgi seviyesini
Olcmeye yarayan metne dayali klasik yazili sorulariyla degil, becerilerinin
degerlendirilmesine firsat veren ve uygulama gerektiren arastirma, proje vb. performans
degerlendirme vasitasiyla yapilmast (Ogrenci 8 ve Ogrenci 9); ilkdgretim ve
ortadgretim kademesindeki egitim ve &gretimin kalitesinin artirilmasi (Ogrenci 4 ve
Ogrenci 6); icine kapanik ve sessiz dgrencilerin smifta sunum yaptirilmak suretiyle daha
aktif hale getirilmesi ve 6gretmenlik meslegine hazirlanmasi (Ogrenci 4); ve akademik
kadronun daha iyi yetismesine zemin hazirlayacak imkanlarin olusturulmasi (Ogrenci

10).
4. TARTISMA VE SONUC

Nitel veri toplama ve analiz yoOntemlerinin kullanildigi bu arastirmada,
katilimcilarin bakis acisina gore sosyal bilgiler egitimi alaninda goriilen temel sorunlar
(1) Ogretim elemanlart ve 6grenciler, (2) 0grenme ortami, 6gretim materyalleri ve
kaynaklara erisim, (3) egitim sistemi ve politikasi ve (4) sosyal bilgiler egitimi
programinin planlanmasi ve yapilandirilmasi ile ilgili olmak iizere dort baslik altinda
ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, 6gretim elemanlarinin geleneksel 6gretim ydntemlerini gok
stk kullandiklarini, o6gretim teknolojilerini derse yeterince entegre etmediklerini ve
yapilandirmact yaklasimin teoriden uygulamaya gegirilmesine iliskin yeterli model
davranislar sergilemediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler kendilerinde de eksiklikler

gordiiklerini, kendilerini yetistirme ve gelistirme konusunda yeterli c¢abay1
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sarfetmediklerini 6rnegin diizenli kitap okuma aligkanliklarinin olmadigini belirterek
bunun sebebinin hem kendilerinden hem de ezberci sisteme dayali Ogretim ve
ogrenimden kaynaklandigim diisiindiiklerini sdylemislerdir. Ogrenme ortaminin yeterli
fiziksel kosullara sahip olmadigi, harita, bilgisayar, tepegdz gibi gerekli &gretim
materyal, arac-gere¢ ve teknolojilerine erisimde sorunlar yasandigi da Ogrenciler
tarafindan dile getirilmistir. Ogrenciler, gretmen atamalarinda tek 6lgiit olarak Kamu
Personeli Se¢me Sinavi sonuclarinin kullanilmasinin 6grencilerin fakiiltedeki dersleri
ithmal etmelerine yol acarak hem oOgrenmelerini hem de psikolojilerini olumsuz
etkiledigini, sosyal bilgiler 6gretmenligi atamalarinin arz-talep dengesi gozetilmeksizin
yapildigini, miifredatin siirekli degistigini sdyleyerek egitim sistemi ve politikasi ile

sosyal bilgiler egitimi programinin planlanmasi ve uygulanmasini elestirmislerdir.

Katilimeilarin goriislerinden, lisans diizeyinde sosyal bilgiler egitimi programinin
olusturulmasinda yapilandirmaci yaklasimin sadece teorik temelde dikkate alindigi ama
programin basariyla uygulanmasi ve hayata gegirilmesi i¢in gerekli diger sartlarin
yeterince gbézOniine alinmadigi, yeterli alt yapt calismalarinin  yapilmadigi
gozlenmektedir. Ogrencilerin tecriibelerine dayanarak bildirdikleri gériislerinden
anlagilacag1 iizere, bazi akademisyenler yapilandirmaci yaklasimi uygulamak igin
gerekli bilgi ve beceriye yeterince sahip degillerdir. Bunun en 6nemli sebeplerinden
birisi, lisans seviyesinde sosyal bilgiler egitimi programi olusturulurken akademik kadro
ihtiyacinin Fen-Edebiyat fakiiltesinde gorevli Ogretim elemanlarindan yapilan
transferlerle karsilanmaya c¢aligilmasidir. Sosyal bilgiler egitimi alaninda c¢alisan
Ogretim elemanlarindan tarih veya cografya alaninda lisans, master ve doktora
O0grenimini tamamlamis olanlarin sayis1 az degildir. Bu akademisyenler, egitimini
aldiklar1 ¢aligma dalinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olsalar da pedagojik formasyon
acisindan eksikliklerinin olmas1 kaginilmazdir. Ilgili akademisyenlerin bu aciklarim
kapatmak i¢in egitim bilimleri alaninda o6zellikle 6grenme kuramlar1 ve Ogretim
modellerinin teorik temellerini ve pratige yansimalarini agiklayan kitap ve makaleler

okumasi en azindan bilgi bazinda acgiklarini kapatma acgisindan yararli olacaktir.
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Akademisyenler, pedagojik becerilerini gelistirmek ve uygulama alaninda daha cok
tecriibe kazanmak icin egitim bilimlerinde uzmanlagmis, teorik 6gretim modellerini
basarili bir sekilde uygulayan Ogretim elemanlarini simiflarinda  ders islerken
gozlemleyebilirler ve onlar1 kendi siniflarinda gézlem yapmalari ve geri bildirimde
bulunmalari i¢in davet edebilirler. Ogretim elemanlar arasinda bu sekilde bir diyalog ve
isbirliginin yapilmas1 gerek Fen-Edebiyat kokenli gerekse egitim fakiiltesi c¢ikish
akademisyenlerin profesyonel gelisimlerine biiyiik katkilar saglayacaktir. Ama bdylesi
bir igbirliginin gergeklesebilmesi i¢cin Oncelikle akademisyenlerin pedagojik agidan
kendilerini gelistirmeye ve Ogrencilerin 6grenimine olumlu bir katkida bulunmaya
istekli olmalar1 gerekmektedir. Ogretim elemanlarinin yapilandirmac1 dgrenme
kuramina uygun ders plan1 gelistirip uygulamalarini kolaylagtirmak i¢in fakiilte
yonetimi veya idari birimler devreye girerek dgrencilerin etkili 6gretimde model olarak
gordiikleri ve takdir ettikleri akademisyenleri 6grencilerin goriisleri dogrultusunda tespit
ederek pedagojik formasyonu eksik 6gretim elemanlariin ilgili 68retim elemanlariyla
iletisime gecerek derslerini gozlemlemelerini ve diger profesyonel destegi almalarini

saglayabilir.

Sosyal bilgiler egitimi programinin hazirlanmasinda akademik kadro ihtiyacinin
karsilanmasinda goriilen yetersizliklerin yanisira, yapilandirmaci yaklasima uygun sinif
veya 6grenme ortammin olusturulmasinda da eksiklikler vardir. Ornegin, anabilim
dalindaki siniflarin tamaminda davranigci kurama dayali geleneksel anlatim veya sunum
yontemine uygun olarak herkesin dersin hocasina bakmasini saglayacak bir sinif oturma
diizeni vardir. Smiflarin fiziksel tasarimi, 6grencilerin aktif olmasini, birbirleriyle ve
dersin hocasiyla etkilesimini gerektiren grup ¢alismasi ve tartisma gibi yapilandirmaci
yaklasima dayali 6grenci-merkezli Ogretim yontemlerinin etkili bir sekilde
uygulanmasma imkan vermemektedir. Bu sorun, dersliklerdeki siralarin hareket
kabiliyeti fazla olan kolgakli sandalyelerle degistirilmesiyle giderilebilir. Ogrencilerin
isaret ettigi gibi dersliklerin oturma diizeninine ilaveten, 6gretim materyal, arag-gere¢ ve

teknolojileri de yapilandirmaci yaklagimin gerektirdigi seviyede degildir. 21. Yiizyilda
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biiyiik sehirdeki bir iiniversitenin sosyal bilgiler egitimi anabilim dalinda yeterli sayida
bilgisayar, projeksiyon cihazi, tepegdz vb. en temel dgretim teknolojilerinin olmamasi
biraz diigiindiiriictidiir. Bu sorunun giderilmesinde idari birimlere ve 6zellikle dekanliga

biiylik sorumluluklar diismektedir.

Anabilim dalindan mezun olan 6grencilerin 6gretmen olarak istthdam edilme
olasiligi Milli Egitim Bakanligi’nin sosyal bilgiler 6gretmeni atamalart i¢in ayirdigi
kontenjanin ¢ok sinirli olmasindan dolayr oldukca diisiiktiir. Yani anabilim dah
mezunlarinin birgcogu hem devlet okullari hem de 6zel sektordeki egitim kurumlarinda
is bulmakta zorluklar yasamakta ve agikta kalarak uzmanlik alanlarinin disinda baska
isler yapmak zorunda kalmaktadirlar. Bu yiizden, tilkenin sosyal bilgiler egitimindeki
Ogretmen ihtiyact ve arz-talep dengesi gozetilerek sosyal bilgiler 6gretmenligi
alanindaki 6grenci sayist azaltilmali ve yeni anabilim dallar1 agilmamalidir. Ayrica, bu
anabilim dalindan mezun olan Ogrencilere yeni istihdam olanaklar1 saglanmalidir.
Coktan se¢cmeli standardize edilmis test maddelerinden olusan ve daha ¢ok bilgi
seviyesini Olgen KPSS, Ogretim ve Ogrenimi garpiratarak O6grencilerin 6gretmenlik
becerilerini ve performanslarini gelistirmelerine engel teskil ettiginden, ilgili sinavin
dogurdugu bu olumsuz sonuglar dikkate alinarak Ogretmen atamalarinda performans
degerlendirme ilke ve kriterleri de kullanilmaya baslanmalidir. Aksi takdirde 6gretmen
adaylari, sinavda basarili sayilabilmek icin gerekli puani alma pahasina uygulamali
dersleri ihmal ederek teorik bilgileri ezberlemeye yonelecek, bunun sonucunda
ogretmenlik mesleginde basarili olmak i¢in 6nemli olan kuramsal bilgilerin pratige
aktarilma becerileri atil kalarak yeterince gelismeyecektir. Boylesi istenmeyen bir
durumun -ki su an yasanmaktadir- 6niine ge¢cmek i¢in 6gretmen atamalarinda uygulanan
mevcut egitim politikalar1 tekrar gézden gegirilerek revizyona tabi tutulmali, gerekli

diizenlemeler ve diizeltmeler yapilmalidir.
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FEN OGRETMEN ADAYLARININ YAPILANDIRMACI
YAKLASIMA YONELIK GORUSLERININ FARKLI
DEGiISKENLER ACISINDAN iINCELENMESI"

RESEARCHING THE OPINIONS OF PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS
ABOUT CONSTRUCTIVIST APPROACH ACCORDING TO DIFFERENT
VARIABLES"

Ali Giinay BALIM ™~ Teoman KESERCIOGLU™™

Didem INEL™" Ertug EVREKLI

OZET: Yapilandirmac: yaklasimda, égrencilerin var olan bilgilerindeki yamilgilarin belirlenmesi ve
giderilmesinde, 6grenme ortaminin olusturulmasinda ve on bilgilerini yapilandirmalarinda yardimct olan
ogretmenler dnemli bir yere sahiptirler. Bu nedenle, meslek yasantilarinda yapilandirmaci yaklasimi
swmiflarinda  uygulayacak olan Fen oOgretmen adaylarmmin bu yaklasima yonelik goriislerinin
belirlenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesindeki iigiincii ve dordiincii sinifta ogrenim goren 6gretmen adaylarina arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Fen Ogretmen adaylarina yénelik yapilandirmact yaklasim géoriis ol¢egi uygulanmis ve elde
edilen veriler farkli degiskenler acgisindan incelenmistir. Verilerin analizleri dogrultusunda &gretmen
adaylarimin yapilandirmaci yaklasima yonelik goriiglerinin olumlu yénde oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte, cinsiyet, yas, sinif ve lise mezuniyet durumu bagimsiz degiskenlerine gore dgretmen adaylarinin
yvapulandirmact yaklagima yénelik goriiglerinin anlaml farkliik géstermedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretmen Adaylari, Yapilandirmaci Yaklasim ve Goriis

ABSTRACT: In constructivist approach, teachers are of great importance in helping students construct
their pre-knowledge, finding out and removing students’ misconceptions acquired through their previous
experiences, and setting up a learning environment. Therefore, it is thought to be necessary to determine
the opinions of the pre-service science teachers, who will apply constructivist approach in their
professional life, toward constructivist approach. In this study, “the constructivist approach opinion
scale” developed by researchers for pre-service science teachers is applied to pre-service teachers in
fourth and third classes in Science Education department in Buca Faculty of Education at Dokuz Eylul
University. The data gathered from this study are analyzed according to different variables. The analysis
of data has shown that the opinions of pre-service teachers about constructivist approach are positive. In
addition, , there is no significant difference in the opinions of pre-service teachers about constructivist
approach in terms of independent variables, such as sex, age, class and high school graduation.
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1. GIRIS

Son yillarda egitim alaninda yapilan ¢alismalarda o6zellikle bilim ve teknolojinin
gelisimi nedeniyle Fen egitim programlar: iizerinde ¢esitli diizenlemeler yapilmaktadir.
Bu diizenlemelerdeki temel amag ise yaratici diisiinen, sorgulayan, elestirel diisiinen ve
en Onemlisi lireten bireyler yetistirmektir. Fen bilimlerindeki yenilik ve buluslarin hem
tilkelerin gelismesine biiylik katkilar sagladigi, hem de bilimsel ve teknolojik
gelismelerin temel dayanagi oldugu bilinmektedir (Ozmen, 2004). Bu nedenle son yirmi
yilda biiyiik bir gelisimden sonra, biiyiik dlclide arastirma ve yeniliklerle desteklenen
Fen egitiminin yeni bir bilimsel alan oldugu goriilmektedir (Gil-Pérez ve digerleri,
2002). Bu baglamda iilkemizdeki Fen ogretim programi yapilandirmaci yaklasim
temelinde yeniden diizenlenerek iceriginde Ogrencilerin 6grenme silirecine aktif
katilimin1 ve 6n bilgileriyle yeni bilgileri arasinda iliskiler kurmalarini saglayan yontem
ve tekniklere yer verilmistir. Yapilandirmacilik son yirmi yilda egitimcilerin
dikkatlerini ¢eken bir 6grenim yaklasimidir ve bu yaklasima iligkin ¢alismalar hizli bir
sekilde artmaktadir (Phillips, 1995; Al-Weher, 2004). Irzik (2001); Matthews (2002) ve
Roscoe (2004)’ye gore yapilandirmacilik, Fen egitiminde degisim olusturan bir bakis
acisina ve Onemli bir etkiye sahiptir. Geelan (1997)’a gore yapilandirmacilik, Fen
egitimindeki arastirmalarda ve uygulamalarda O©nemli bir yoneltici olmustur.
Yapilandirmaci yaklasima iliskin ulusal ve uluslar aras1 6zellikle son on yilda alan
yazinda yaymlanmis Fen 6gretimi ve diger alanlara iliskin bir¢ok betimsel ve deneysel
calisma yer almaktadir (Aldridge ve digerleri, 2000; Semerci, 2001; Aydogdu, 2003;
Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu, 2004; Taylor ve Hsueh, 2005; Rust, O’Donovan

ve Price, 2005; Saygin, Atilboz ve Salman, 2006; Ozerbas, 2007).
Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenme ortamlarinda bireyin aktif katilimmn gerekliligini vurgulayan ve
o0grenmenin nasil gerceklestigini aciklamaya yonelik 6grenci merkezli yaklasimlar, son
yillarda 6gretim programlarinda yerini almistir. S6z konusu yaklagimlardan biri de

yapilandirmaci yaklasimdir. Yapilandirmacilik 6grenenin bilgiyi, bireysel ve sosyal
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olarak kendisinin yapilandirdigim kabul eden bir yaklasimdir (Ozden, 2005). Bu
yaklagima gore her birey, bireysel olarak ¢evresindeki diinyaya iliskin kendi anlamini;
deneyimleri ve On bilgileri iizerine bilissel ve sosyal siirecler yardimiyla
yapilandirmaktadir (Chee, 1997; Richardson, 1997; Winitzky ve Kauchak, 1997;
Aviram, 2000; Zion, Michalsky ve Mevarech, 2005).

Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme ortamlarinda kullanilmasi, 6grenme, 6gretme
ve bilgi gibi bir¢ok kavramin yeniden tanimlanmasina neden olmustur (Chen, Burry-
Stock ve Rovegno, 2000). Bu yaklasima gdre 6grenme; dgrenenin 6n bilgileriyle yeni
bilgi, diisiince ve deneyimlerinin iligkilendirilmesini i¢eren bireysel ve aktif bir siiregtir
(Naylor ve Keogh, 1999; Liang ve Gabel, 2005). Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme,
bilgilerin bireye 6zgii bi¢imde anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi oldugundan her
bireyin bilgileri yapilandirma bi¢imi farklilik gostermektedir (Oguz, 2004). Bu
yapilandirma  siirecinde  Ogrencilerin  6n  bilgileri  yeni  dgrenmelerin
gerceklestirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Martinez-Delgado, 2002; Kog ve
Demirel, 2004; Akpinar ve Ergin, 2005). Yapilandirmaci goriise gore bilgi ise, bilenden
ayrilmaz; bilme ve 6grenme siirecinde birey ¢evresindeki nesnelere anlam yiiklemeye
calismaktadir (Moreno-Armella ve Waldegg, 1993). Yeni bilgi, deneyimler yoluyla
bireyler tarafindan diinya ile iliskileri sonucunda yaratilir ve yapilandirilir (Hendry,

Frommer ve Walker, 1999).

Yapilandirmact yaklasim ayni1 zamanda 6gretmen ve 6grenci rollerinin de yeniden
tanimlanmasina neden olmustur. Yapilandirmaci siniflar, 6grencilerin sorgulayan ve
arastiran; onlarmn diisiincelerini yonlendirici roliinii listlenen ve tesvik eden 6gretmenin
ise bilgi aktaricis1 konumunda olmadigi sinif ortamlaridir (Vermette ve Foote, 2001).
Bu yaklagima gore 6grenciler; 6grenme siirecinin merkezinde yer alan ve siirece aktif
katilan bireylerdir. Bir baska deyisle yapilandirmaci yaklagim Ogrenenin Ogrenme
siirecinde aktif bir role sahip olmasin1 temel almaktadir (Li, 2001). Ancak
yapilandirmaci yaklasimda 6grenci 6nemli bir rol oynamasina ragmen, Ogretmenler

O0grenme siirecinde en 6nemli goreve sahiptirler (Horstman ve White, 2002). Watson
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(2001)’a gore 6gretmenler O6grencilerin 6n bilgilerini yapilandirmalarinda ¢ok 6nemli
bir role sahiptir. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin rolii; 6grencilerin bilgiyi
yapilandirmalarinda onlara uygun ortamlar saglayan bir yonlendirici olmaktir (Taber,
2000). Horstman ve White (2002)’a gore yapilandirmact 6gretmen, dgrencilerin ihtiyag
ve gereksinimleri dogrultusunda sinif ortamini olusturur ve 6grencilerin Fen’in farkli
disiplinleri arasindaki baglantisal diisiinceleri anlamlandirmasina ve kesfetmesine
yardimci olmak i¢in dgrencilerle birlikte calisir (Ritchie 1998). Durmus (2001)’a gore
yapilandirmaci yaklagimda Ogretmenin rolii; &grencilerin diisiinmesi, aragtirmasi,
tartismasi ve anlami yapilandirmasi i¢in kolaylastirict roliinii iistlenmektir. Bu nedenle
yapilandirmaci yaklasim, 6gretmenin ¢ok aktif bir rol almasini gerektirmektedir (Selley,
1999). Gerekli alan yazindan elde edilen bilgiler dogrultusunda Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasimda biiylik 6neme sahip oldugu goriilmektedir. Kroll (2004)’e
gore; egitim ve Ogretim siireci yapilandirmaci ve gelisimsel goriisii temel alan bir
O0gretmen egitim programinin igerisinde, 6gretmen adaylar1 yapilandirmaci yaklasima
iligkin goriislerini gelistirmelidir. Bu nedenle meslek yasantilarinda yapilandirmaci
yaklasimi siniflarinda uygulayacak olan Fen O6gretmen adaylarinin yapilandirmaci

yaklasima yonelik goriislerinin belirlenmesinin 6nem tagidigi disiiniilmektedir.
Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin  problem ciimlesi “Fen Ogretmen adaylarmin yapilandirmaci
yaklasima yonelik goriisleri yas, simif, cinsiyet ve lise mezuniyet durumu degiskenleri

acisindan farklilik gostermekte midir?” olarak belirlenmistir.
Alt Problemler

Aragtirmanin alt problemleri;
1.“Fen Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci  yaklasima yonelik goriisleri ne
diizeydedir?”
2.“Farkl yas gruplarindaki Fen Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima yénelik

goriigleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”



FEN OGRETMEN ADAYLARININ YAPILANDIRMACI YAKLASIMA YONELIK ... 59

3.“Farkli smif diizeylerindeki Fen Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima
yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

4.“Bay ve Bayan Fen Ogretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklasima yonelik goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

5.“Lise mezuniyet durumlarima gore Fen Ogretmen adaylarmm yapilandirmaci
yaklagima yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklibk var midir?” olarak
belirlenmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, betimsel arastirma ydntemlerinden tarama modeli (Survey)
kullanilmistir (Ekiz, 2003; Karasar, 2006; Cepni, 2007). Betimsel arastirmalar genelde
verilen bir durumu agiklamak, degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasindaki olasi
iligkileri ortaya ¢ikarmak igin yiriitilir (Cepni, 2007). Tarama modeli ise ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla,
evrenin tiimili ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da orneklem {iizerinde yapilan

tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2006).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Izmir’de 6grenim Buca Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren
Fen Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi lkdgretim Boéliimiin Fen Bilgisi Ogretmenligi
liclincli ve dordiincii smifta 6grenim goren 107 6gretmen adayr olusturmaktadir.
Katilimct 6gretmen adaylarinin % 11,2°si (n=12) 18-20 yas araliginda, % 84,1°1 (n=90)
21-23 yas araliginda ve % 4,7’si (n=5) 24-26 yas araliginda yer almaktadir. Ogretmen
adaylarinin % 57,9’u (n=62) 3. smifta, % 42,1’'t (n=45) 4. smfta Ogrenimini
stirdiirmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin %29’u (n=31) erkek, % 71’1 ise (n=76)
bayan Ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Arastirmada ogretmen adaylarinin

yapilandirmaci yaklasima yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglandigindan 6zel
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ogretim derslerini almis olan 6gretmen adaylari lizerinde calisma yiirlitiilmiistiir. Bu
nedenle Orneklem seciminde olasiliksiz Orneklem se¢im ydntemlerinden amach
orneklem se¢imi uygulanmistir. Bu O6rneklemenin esasi ana kiitle icerisinden, gozle
tahmin ederek, bilgi edinmek istenen 6zelligi temsil edebilecek birimleri ayirmaktir
(Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Bu tiir 6rneklemede arastirmaci kimlerin secilecegi
konusunda kendi yargisini kullanir ve arastirmanin amacina en uygun olanlari
ornekleme alir (Balci, 2005). Ogretmen adaylarinin aldiklar1 6zel dgretim dersleri
fakiiltede gorev alan farkli 6gretim gorevlileri tarafindan verilmis ve dersler genellikle

arastirmaya ve uygulamaya dayali olarak gerceklestirilmistir.
2.3. Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak kullanilan “Fen Ogretmen Adaylarma
Yénelik  Yapilandirmact  Yaklasim  Gériis  Olgegi”, arastirmacilar  tarafindan
gelistirilmistir. Madde havuzunun olusturulmasi i¢in son sinifta Ogrenim goren
Ogretmen adaylarma on acik uclu soru yodneltilmistir. Sorulara verilen cevaplar
dogrultusunda 110 goriis maddesi olusturulmustur. Uzman goriisii sonucunda 38
maddenin Olgekten cikartilmasina, 72 goriis maddesinin ise dlgegin 6n uygulama
formunda yer almasina karar verilmistir. Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde yer alan 10
iiniversitenin egitim fakiiltelerinde yaklagik 600 6gretmen adaymin katildigi o6lcek
gelistirme ¢alismasinin analizleri, bazi 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar arasindaki
tutarsizlik ve bos birakilan maddeler goz Oniine alinarak 465 kisi iizerinden
degerlendirilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde kapsam gegcerliligi icin uzman
gorlisiine, madde analizine, acimlayici faktor analizine ve gilivenirlik siirecine yer
verilmistir. Olgegin yapilan ilk analizlerinde KMO katsayis1 .97, Bartlett testi anlamli
bulunmustur (X’=9294,959, df=435, p=.000<.001). Analizler dogrultusunda 6lgegin
tek faktorden meydana geldigi ve toplam varyansin yaklasik %51.18’ini agikladigi
belirlenmistir. Olgegin son halinde 5’i olumsuz 25’i olumlu olmak iizere 30 madde

bulunmaktadir. Olgekte yer alan maddelerin faktdr yiikleri .588 ve .808 arasinda
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degismektedir. Ayrica Olcege iliskin cronbach alpha giivenirligi .97; testi yarilama

giivenirligi ise .93 olarak hesaplanmustir.

3. BULGULAR

Bu kisimda ¢alismanin alt problemleri dogrultusunda edinilen bulgulara yer
verilmigtir. Verilerin analizleri ve c¢oziimlemesi “SPSS 127 istatistik programinda
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde gerekli istatistiksel yontemin belirlenmesi i¢in
(non-parametrik ya da parametrik) her gruba iligkin verilerin normal dagilima
uygunlugunun sinanmasi amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmig ve anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Ayrica 30°dan diisiik birey sayisina iligkin gruplarin
bulundugu analizlerde non-parametrik istatistik yontemlerinden yararlanilmistir (Cepni,
2007). Bu nedenle ¢alismada, yas ve mezuniyet bagimsiz degiskenlerinin test edilmesi
icin Kruskal-Wallis; sinif ve cinsiyet bagimsiz degiskenlerinin test edilmesi igin t testi

kullanilmustir.

Alt Problem 1: “Fen Ogretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklagima yonelik
goriigleri ne diizeydedir?” alt probleminin ¢oziimii i¢in Olgekten elde edilen veriler
dogrultusunda her bir maddenin ylizde-frekans degerlerine Tablo. 1’de yer verilmistir.
Ayrica Olcekten elde edilen verilerin analizleri sonucunda Ogretmen adaylarinin
Olcekten aldiklar1 puan ortalamasi 125.06; standart sapma degeri ise 17.88 olarak

bulunmustur.
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Tablo 1. Fen Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmact Yaklasima Yonelik Goriis Olcegine Verdikleri
Cevaplarin Yiizde ve Frekans Degerleri

= = > S
25 S S S S =
R =3 S N S SIS
GORUS OLCEGI § = = < S § E
. . = .
MADDELERI 3 = S < S 3 S
X E E N ~N
L= § § eS| E
f % f % f % f % f %
1) Yapilandirmact yaklasim
ogrencilere  sorumluluk  bilinci 35 327 63 589 4 37 3 28 2 19
yiikler.
2) Yapilandirmaci vaklagim

ogrencilerin  bilgiye  kendisinin 44 411 55 514 5 47 3 28 - -

ulasmasini destekler.
3) Yapilandirmact yaklasim
égrencilerin bilimsel sirec 43 402 59 551 1 09 3 28 1 0.9

becerilerini gelistirir.

4) Yapilandirmact yaklasim

ogrencilerin anlamli  6grenmesini 39 364 59 551 4 37 5 47 B -
saglar.

5) Yapuandirmaci yaklasim

ogrencinin kendine olan giivenini 37346 58 542 9 84 2 19 1 0.9
arttirir.

6) Yapilandirmact vaklagim

konunun  oziiniin - anlasilmasina 35 327 63 589 6 56 3 28 - -

yardimci olur.
7) Yapilandirmacilik bilginin
Srenilmesinde etkili pir 39 364 52 486 9 84 6 56 1 0.9

yaklagimdir.

8) Yapilandirmac vaklasim 46 430 52 486 6 56 3 28 - -
yaraticilig: gelistirir.
9) Yapuandirmaci yaklasim

ogrenciler arasinda dayanigmayt ve 38 355 57 533 6 56 5 47 1 0.9

isbirligini gelistirir.

10) Yapilandirmact vaklagim

ogrencilere arastirma aliskanlhig 42393 51 477 11 103 2 19 1 0.9
kazandirir.

11) Yapilandirmact yaklasim

ogrencilerin  derse olan ilgisini 1 09 6 56 7 65 46 430 47 439
azaltir.

12) Yapilandirmact yaklasim

ogrencilerin derse giidiilenmesini 35327 62 579 5 47 2 19 3 2.8
saglar.

13) Yapilandirmact yaklasim

bilgilerin giinliik hayatla 36 336 60 561 7 65 2 19 2 1.9
iliskilendirilmesini saglar.
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14) Yapilandirmact yaklasim

grencilerin S3renmesini 35 327 56 523 10 93 5 47 1 0.9
kolaylastirir.

15) Fen ve Teknoloji o6gretiminde

yapilandirmaci  yaklagima  gerek 4 37 5 47 5 47 39 364 54 505

yoktur.
16) Yapilandirmaci yaklagimin Fen
ve Teknoloji derslerinde 27 252 57 533 16 150 5 47 2 19

uygulanmast  o6grencilerin  bilgiye
ulasmasinda onemlidir.
17) Yapilandirmact  yaklasim  tiim

ogrencilerin - ogrenmeye istekli 1 09 4 37 5 47 45 421 52 486
olduklari  bir 6grenme  ortami

saglar.

18) Yapilandirmact yaklagim 0.9 4 37 5 47 45 421 52 486
ogrencinin diisiinme giiciinii azaltir.

19) Yapilandirmact vaklagim

ogrenciler  arasindaki  etkilesimi - - 6 56 6 56 53 495 42 393
azaltir.

20) Yapilandirmaci yaklasim bireyin =~ 34 318 62 579 4 37 6 56 I 0.9
elestirel diigiinme becerisini arttirir.

21) Yapilandirmaci yaklasim

rencinin cevresiyle olan 33 308 63 589 5 47 4 37 2 1.9
iletisimini arttirir.

22) Yapilandirmaci yaklasim

Ogrencilerin  giinlik  hayattaki 35 327 60 561 9 84 2 19 1 09
problemleri ¢ozmelerine yardimci
olur.

23) Yapilandirmaci yaklasim bireyin
bilim insami  gibi  diisiinmesine
olanak tanir.

25 234 64 598 14 131 3 28 1 0.9

24) Yapilandirmaci yaklasim 30 280 68 636 4 37 3 28 2 19
ogrencileri 6grenmeye tesvik eder.
25) Iyi bir Ogrenmenin

gerceklestirilebilmesi icin 30 280 61 570 1I 103 3 28 2 1.9
yvapilandirmact yaklasim gereklidir.

26) Yapilandirmaci yaklasim

bilgilerimi  yenilememe yardimci 28 262 63 589 9 &4 3 28 4 3.7
olur.

27) Yapilandirmaci vaklagim

ogrenci ve dgretmen arasindaki 33 308 60 561 6 56 5 47 3 2.8

etkilesimi arttirir.

28) Yapilandirmact yaklaggm 3 28 8§ 75 8 75 46 430 42 393
ogrencinin merakint azaltir.

29) Yapilandirmact— yaklasimda 35 327 57 533 11 103 3 28 I 09
ogrenilen bilgiler kalict olur.

30) Yapilandirmaci yaklasim
ogrenciye kendini degerlendirme
sansi verir.

38 355 58 542 7 65 2 19 2 1.9
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Alt Problem 2: “Farkli yas gruplarindaki Fen Ogretmen adaylarinin
yapilandirmaci yaklasima yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt
probleminin ¢o6ziimii dogrultusunda ol¢ekten elde edilen veriler yas degiskeni goz

oniine alinarak degerlendirilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Fen Ogvretmen. Adaylarimin Yapilandirmaci Yaklagima Yénelik Goriiglerinin
Yas Degiskenine Gére Incelenmesi

N Xont sS Xora Z df  p*
18-20 yas 12 116.42 22.64 38.46
21-23 yag 90 126.04 17.43 55.73 3.49 2 175
24 yag ve iizeri 5 128.00 7.21 60.10

*n>.05 oldugundan degiskenler arasinda anlaml bir farkiilik yoktur.

Olgekten elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda 18-20 yas araliginda
O0gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima yonelik goriis 6lgegi puan ortalamasi
116.42; 21-23 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin goriis Ol¢egi puan ortalamasi
126.04 ve 24 yas ve lizeri 6gretmen adaylarinin goriis 6lgegi puan ortalamalar1 128.00
olarak belirlenmistir. 18-20 yas grubundaki ve 24 yas ve lizeri gruplarda yer alan
ogretmen adaylarimin sayisinin  diisiik olmast (n<30) nedeniyle non-parametrik
testlerden kruskal-wallis testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina goére séz konusu
gruplarin goriis Olgegi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(°=3.49, df=2, p=.175>.05). Ancak 21-23 ile 24 yas ve iizeri grupta yer alan dgretmen
adaylarinin  goriis Olgegi puan ortalamalarmin 18-20 yas arasindaki O6gretmen

adaylarinin goriis 6l¢egi puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu goézlenmektedir.

Alt Problem 3: “Farkli smmf diizeylerindeki Fen Ogretmen adaylarinin
yapilandirmaci yaklagima yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt
probleminin ¢6ziimii dogrultusunda Ol¢ekten elde edilen veriler sinif degiskeni goz

Oniine alinarak degerlendirilmistir (Tablo. 3).
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Tablo 3. Fen Ogretmen Adaylarimin Yapilandirmact - Yaklasima
Yénelik Goriislerinin Sinif Degiskenine Gore Incelenmesi

N Xurt SS t p*
3.5mf 62 12392 1801
4 Smf 45 126.62 17.78 770 48

*n>.05 oldugundan degiskenler arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Olgekten elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda 3. smifta 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin goriis 6lgegi puan ortalamasinin 123.92; 4. sinifta 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin goriis 6lgegi puan ortalamasinin 126.62 oldugu belirlenmistir. 4.
siifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmin goriis 6lgegi puan ortalamasi; 3. sinifta
O0grenim goéren Ogretmen adaylarmin puan ortalamasindan yiiksek olmasina karsin

ortalamalar arasindaki farklilik anlamli diizeyde degildir (t=.770, p=.443>.05).

Alt Problem 4: “Bay ve Bayan Fen Ogretmen adaylarinin yapilandirmact
yaklasima yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt probleminin
¢oziimii dogrultusunda Olgekten elde edilen veriler cinsiyet degiskeni gbz Oniine
alinarak degerlendirilmistir (Tablo. 4).

Tablo 4. Fen Ogretmen Adaylarimin - Yapilandirmact - Yaklasima
Yénelik Gériislerinin Cinsiyete Gire Incelenmesi

N Xort A t r*
Erkek 31 122.61 21.11
Bayan 76 126.05 16.44 902 369

*n>.05 oldugundan degiskenler arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Olgekten elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda erkek 6gretmen adaylarinin

yapilandirmaci yaklasima yonelik goriis Olcegi puan ortalamasinin 122.61; bayan
O0gretmen adaylarmin goriis 6lcegi puan ortalamasinin 126.05 oldugu belirlenmistir.
Bayan oOgretmen adaylarinin goriis Olgegi puan ortalamasinin erkek O6gretmen
adaylarinin puan ortalamasina gore yiiksek olmasina karsin, puan ortalamalar

arasindaki farklilik anlamli diizeyde degildir (t=.902, p=.369>.05).

Alt Problem 5: “Lise mezuniyet durumlarina goére Fen Ogretmen adaylarmin

yapilandirmaci yaklasima yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt
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probleminin ¢6ziimii dogrultusunda dlgekten elde edilen veriler lise mezuniyet durumu

degiskeni gbz Oniine alinarak degerlendirilmistir (Tablo. 5).

Tablo 5. Fen Ogretmen Adaylarimin Yapilandirmaci Yaklasima Yonelik Goriislerinin Lise
Mezuniyet Durumlarina Gére Incelenmesi

N X SS Xora Z df  p*

Fen Lisesi - - -

Anadolu Lisesi 37 128.73 11.60 58.97

Anadolu Ogretmen ;s 11507 2244 35.43

Lisesi 6.81 3 .078
Siiper Lise 22 127.68 17.03 58.57

Normal Lise 33 124.73 20.18 53.82

Diger - - -

*n>.05 oldugundan degiskenler arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Olgekten elde edilen veriler dogrultusunda Anadolu lisesinden mezun olan
Ogretmen adaylarinin goriis Ol¢egi puan ortalamasi 128.73; Anadolu 0Ogretmen
lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin goriis 6l¢egi puan ortalamas: 112.87; Siiper
liseden mezun olan O6gretmen adaylarinin goriis 6lgegi puan ortalamasit 127.68 ve
Normal liseden mezun olan 6gretmen adaylarinin goriis 6lgcegi puan ortalamasi 124.73
olarak belirlenmistir. Anadolu Ogretmen Lisesi ve Siiper Liseden mezun dgretmen
adaylarinin sayisinin diisiik olmasi nedeniyle (n<30) non-parametrik testlerden kruskal-
wallis uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkliligin olmadigi belirlemistir (}*=6.81, df=3, p=.078>.05). Ancak
Anadolu Ogretmen Liselerinden mezun olan dgretmen adaylarinin yapilandirmaci
yaklagima iligkin goriis puanlariin  diger gruplara goére daha diisiik oldugu

goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Fen ve Teknoloji 6gretim programinin yapilandirmact yaklasim temelinde
diizenlenmesi yapilandirmaci yaklagima yonelik caligmalarin {ilkemizde artmasina

neden olmustur. Yapilandirmaci yaklagim, bireylerin aktif zihinsel siiregler yardimiyla
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deneyimlerini siirekli olarak yapilandirdigi ve yeniden yapilandirilan siirekli bir siire¢
sonucunda bilginin kazanildigin1 savunmaktadir (Spigner-Littles ve Anderson, 1999).
Yapilandirmact smiflarda 6gretmenin rollerinden biri, 6grencilerin biligsel ve etkili
O0grenmelerini saglayan bir 6grenme ortami olusturmaktir ve bu yaklasim 6gretmenlerin,
ogrencilerin kendi bilgilerini aktif olarak yapilandirmalarina tesvik etmeleri gerektigini
savunmaktadir (Tuan ve digerleri, 2000; Dolmans ve digerleri, 2003). Bu nedenle
yapilandirmacilik; 6grenci merkezli bir yaklasim olmasina ragmen 6gretmen, 6grenme

stirecinde 6nemli bir role sahiptir.

Ogrencilerin Fen derslerinde kavramlari ve bilgileri sorgulamasi, anlayabilmesi ve
ifade edebilmesi icin, 6gretmenler etkili 6gretim stratejilerine ve fen dersi i¢eriginde yer
alan konulara iliskin yeterli bilgi birikimine ihtiya¢ duymaktadirlar (Lee ve digerleri,
2004). Bu nedenle 6gretmen adaylar1 kendi egitimlerinin bir pargasi olarak alternatif
O0grenme ve Ogretme stratejilerini sinif ortaminda uygulamalari ve bunlar iizerinde
deneyim kazanmalar1 gerekmektedir (Willis ve Tucker, 2001). Bu uygulama ve
deneyim siirecinde ise kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejilere yonelik goriisler
olustururlar. Bu goriiglerin 6gretmen adaylarmin biiylik 6lgiide meslek yasantilarinda
s06z konusu yontem, teknik ya da stratejiyi kullanmalar1 konusunda arastirmacilara bilgi
verebilecegi tahmin edilmektedir. Bu nedenle 6zel 6gretim yontemleri dersini almis,
yapilandirmaci yaklasima iligkin teorik ve pratik uygulamalarinda deneyim ve goriis
sahibi olan §gretmen adaylarinin bu yaklagimina yonelik goriislerinin belirlenmesinin
Oonem tasidig1 diisiiniilmiis ve s6z konusu calisma gerceklestirilmistir. Arastirmanin

sonuglart dogrultusunda elde edilen veriler su sekildedir:

“Fen Ogretmen adaylarimin yapilandirmaci yaklasima yénelik goriisleri olumlu
diizeydedir”: Yapilandirmaci yaklasima yonelik goriis 6lceginden elde edilen verilerin
analizleri dogrultusunda 6gretmen adaylarinin, yapilandirmaci yaklasima yonelik goriis
Olceginden aldiklar1 puanlara gore, 6lgekten alinabilecek en yiiksek puanin 150 oldugu
diisiiniildiigiinde olumlu goriise sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinimn

genel olarak olumlu gorlise sahip olmalari meslek hayatlarinda yapilandirmaci
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yaklasimi uygulamalarinda olumlu sonucglar elde edilebilecegini  gosterdigi

diistiniilmektedir.

“Farkl yas gruplarindaki Fen Ogretmen adaylarimin yapilandirmaci yaklasima yéonelik
goriisleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur”: Yapilandirmaci yaklagim goriis
Olceginden elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda yas bagimsiz degiskeni
acisindan gruplar arasinda anlamli fark olmamakla birlikte, goriis Slgeginden alinan
puan ortalamasinin yasla dogru orantili olarak arttig1 belirlenmistir. Daha yiiksek yas
araliginda yer alan 6gretmen adaylarinin {iniversite 6grenimi siiresince yapilandirmaci
yaklasima iligkin daha derin ve agiklayici bilgiler edinmesinin ya da zihninde daha iyi
aciklamasinin bu ortalamalar arasindaki farkliligin agiklanmasinda bir etken olabilecegi

diistiniilmektedir.

“Farkli sinif diizeylerindeki Fen Ogretmen adaylarimin yapilandirmact yaklasima
vonelik goriisleri arasinda anlaml bir farklilik yoktur”: Y apilandirmaci yaklagim goriis
Olceginden elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda farkli sinif diizeyleri arasinda
yapilandirmaci yaklasima yonelik gorlis puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bununla birlikte dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
goriis Olceginden aldiklari puan ortalamasinin iiglincii siiftaki 6gretmen adaylarina
gore biraz daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu ortalamalar arasindaki farkliliga
yapilandirmaci yaklagima yonelik yapilan simif ve staj uygulamalarinin neden oldugu
diistintilebilir. Ciinkii t¢lincli simifta 6gretmen adaylar1 6zel 6gretim dersini sadece
ikinci donemde gormektedir ve bunun yaninda dordiincii siniftaki 6gretmen adaylari
yapilandirmact yaklagimla ilgili bilgi edinme kismin1 tamamlamakta ve artik
ogrendiklerini staj uygulamalarinda gerceklestirmektedirler. Bu uygulamalarin
yapilandirmaci yaklasima yonelik dordiincti smiftaki 6gretmen adaylarmin olumlu

goriis gelistirmesinde etkili oldugu diistiniilmektedir.

“Bay ve Bayan Fen Ogretmen adaylarimn yapilandirmaci yaklagima yonelik goriisleri
arasinda anlamh bir farklilik yoktur”: Yapilandirmaci yaklagim goriis 6lceginden elde

edilen verilerin analizleri dogrultusunda farkli cinsiyetlerdeki 0gretmen adaylarinin
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gorilis puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Bununla birlikte bayan
Ogretmen adaylarinin goriis puan ortalamalar ile erkek 6gretmen adaylarinin goriis puan
ortalamalar1 arasinda az da olsa bir farklilhik gozlenmektedir. Bu farkliliga bayan
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve bakis agilarinin neden
olabilecegi diisiinmektedir. Tanriogen, (1997); Capa ve Cil (2000); Capri ve Celikkaleli,
(2008), calismalarinda cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutumu
incelemisler ve bayan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin

daha yiiksek olduguna iligkin bulgular elde etmislerdir.

“Lise mezuniyet durumlarina gore Fen Ogretmen adaylarimn yapilandirmaci
yvaklasima yénelik goriisleri arasinda anlamli bir farkliik yoktur”: Yapilandirmaci
yaklagim goriis 6l¢eginden elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda Lise mezuniyet
durumu bagimsiz degiskeni agisindan goriis puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ancak ortalamalara bakildiginda Anadolu 6gretmen lisesinden mezun
olan 6gretmen adaylarinin goriis 6l¢ceginden aldiklar1 puan ortalamasinin diger gruplara
gore diisiik oldugu belirlenmistir. Coban (2004) c¢alismasinda, Anadolu &gretmen
lisesindeki Ogrencilerden olusan bir grupla {niversitedeki tercihleri ve Anadolu
Ogretmen lisesini se¢me nedenleri konusunda goriismeler yapmistir. Goriismeler
sonucunda 6grenim goren O6grencilerin bu liseleri se¢melerindeki amacinin, birinci
sirada egitimin kalitesinden ikinci sirada Ogretmenlik mesleginden ileri geldigi
yoniindedir. Ogretmen olma istekleri diger goriise gore diisiik frekansa sahiptir. Ayrica,
ogrencilerin kendilerini yeterli gordiigli ve tercih etmeyi diisiindiikleri mesleklerdeki
goriislerinde O0gretmenligin toplam frekans yilizdesinin diger mesleki se¢imlere gore
geride kalmistir. Gerek (2006) ise tez calismasinda Anadolu Ogretmen lisesi
ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarimi belirleme iizerine bir
arastirma  gergeklestirmistir.  Arastirma sonucunda Anadolu Ogretmen lisesi
ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlariin istenilen diizeyde olmadigini
belirlemis ve oOgretmenlik meslek dersi programlarinin 6grencilere olumlu goriis

kazandirma bakimindan yetersiz kaldigini belirtmistir. S6z konusu arastirmalar goz
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oniine alndiginda, Anadolu Ogretmen lisesinden mezun o6gretmen adaylarn
ogretmenlik meslegini ek puan gibi uygulamalar nedeniyle se¢mis olabilecegi ve bu
nedenle meslek yasantilarinda smiflarinda uygulayacaklar1 yapilandirmaci yaklagima
yonelik goriislerinin diger gruplara gore daha diislik oldugu diistiniilmektedir.
Aragtirmadan elde edilen analizlerin yorumlanmasi sonucunda;

e Staj uygulama ve 6zel 0gretim yontemleri dersinin ders saatlerinin arttirilmasinin
Ogrencilerin yapilandirmaci yaklagima iliskin diistincelerinin olumlu yonde gelisimine
katki saglayabilecegi;

¢ Anadolu o6gretmen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin goriislerinin diger
mezuniyet durumundaki 6gretmen adaylarina gore daha diisiik olmasinin nedenleri
lizerine bir durum calismasi yapilmasi gerektigi;

e Ogretmen yetistiren kurumlar olan egitim fakiiltelerinin 6gretim programlarinda, aktif
ogrenme ve yapilandirmaci yaklasima yonelik yapilacak yeni diizenlemelerin 6gretmen

adaylarinin bu yondeki goriislerini olumlu yonde etkileyebilecegi diisiintilmektedir.
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Tablo. 6. Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarina Yénelik Goriis Olceginde yer alan maddelerin faktér
yiikleri, Madde-Toplam Korelasyonlary, %27iist-%27alt grup aywt edicilik t testi sonuglar

Oz deger: 15.353 Faktéor ~ Madde- ~ Ortalama Puan . »
< Lo o

Acikladigr Varyans: % 51.18 yiikii Toplam 027 iist %27 alt

1 Yﬂapllandlrmam yaklasim Ogrencilere sorumluluk bilinci 808 787 474 3.09 1751 000
yikler.

5 Yapilandirmaci yaklagim &grencilerin bilgiye kendisinin 790 769 473 390 1613 000
ulagmasini destekler.

3 Yapll.and_lrmaq .y.ak1a§1m ogrencilerin  bilimsel siire¢ 780 758 464 314 1630 000
becerilerini gelistirir.

4 Yavpllandlrmam yaklasim 6grencilerin anlaml 6grenmesini 780 758 470 321 1640 000
saglar.

5 Yrdplla_nc_hrmam yaklasim  Ogrencinin  kendine olan 777 754 471 398 1735 000
glivenini arttirir.

6 Yapilandirmact yaklasim konunun 6ziiniin anlasilmasina 771 749 4.46 3.06 1465 000
yardimci olur.

7 Yapilandirmacilik  bilginin  dgrenilmesinde  etkili  bir 750 727 462 390 1594 000
yaklasimdir.

8  Yapilandirmaci yaklagim yaraticilig gelistirir. 749 726 4.83 3.30 17.16  .000

9 Yapllz?n(-igrr%am ‘yakl-aslm ogrenciler arasinda dayanismay1 748 76 4.65 317 16.14 000
ve isbirligini gelistirir.

10 Yapilandirmaci yaklagim ogrencilere aragtirma aligkanligi 744 1 4.69 319 1511 000
kazandirir.

1 Yapilandirmac: yaklasim 6grencilerin derse olan ilgisini 733 713 472 313 1751 000
azaltir.

12 Yavpllandlrmam yaklagim 6grencilerin derse giidiilenmesini 732 707 463 395 1556 000
saglar.

13 ‘Y'apl'landl‘rr'nam ' yak'laslm bilgilerin ginliik hayatla 725 700 472 340 1541 000
iliskilendirilmesini saglar.

14 Yapilandirmact  yaklagim  dgrencilerin - dgrenmesini 717 693 4.50 390 1474 000
kolaylastirir.

15 Fen ve Teknoloji 6gretiminde yapilandirmaci yaklagima 711 690 436 322 1768 000
gerek yoktur.

16 Yapllandlrmaf:{ yak-1a$1‘1n1r1‘ F.en ve Teknolo_]lu derslpr}nde 711 688 4.49 323 1276 000
uygulanmasi 6grencilerin bilgiye ulagsmasinda énemlidir.

17 Yapll_andlrmam )_/alflvaslm tim ogre?cﬂerln Ogrenmeye 710 687 450 299 1528 000
istekli olduklari bir 6grenme ortami saglar.

13 Yapilandirmac: yaklagim ogrencinin dislinme giiciinii 710 689 4.80 331 1605 000
azaltir.

19 Yapilandirmaci yaklagim 6grenciler arasindaki etkilesimi 709 687 454 .90 1632 000
azaltir.

20 Yapll.al?d'lrmam yaklasim bireyin elestirel diisiinme 705 677 4.69 337 1391 000
becerisini arttirir.

1 Yapl!an‘dllrmam yaklasim Ogrencinin ¢evresiyle olan 696 669 4.63 394 13.65 000
iletisimini arttirir.

2 Yapllandlrmaf:l yaklgslm Ogrencilerin giinlikk hayattaki 686 660 4.50 393 1237 000
problemleri ¢ozmelerine yardimet olur.

23 Yapilandirmac:  yaklasim bireyin bilim insam1 gibi 686 659 458 397 1323 000

diistinmesine olanak tanir.
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Yapilandirmact yaklasim Ogrencileri dgrenmeye tesvik

24 .678 .650 4.63 3.41 14.19  .000
eder.

25 Iyi  bir &grenmenin gc?r(,reklestlrllebllmem igin 651 625 4.45 313 1315 000
yapilandirmaci yaklasim gereklidir.

26 OY]iI;ﬂandlmaCl yaklasim bilgilerimi yenilememe yardimci 636 610 439 395 1355 000

27 Yaplla.ndqmam yaklasim 6grenci ve 6gretmen arasindaki 632 608 4.44 398 1170 000
etkilesimi arttirir.

28  Yapilandirmaci yaklagim 6grencinin merakini azaltir. .624 .601 4.54 3.09 13.80  .000

29  Yapilandirmaci yaklasimda 6grenilen bilgiler kalici olur. .588 .559 4.75 3.80 11.56  .000

30 Yapilandirmaci yaklagim 6grenciye kendini degerlendirme 666 637 4.47 320 1335 000

sansi verir.

[lk alindig: tarih: 03.11.2008
Diizeltme tarihi:05.01.2009
Onay tarihi: 02.02.2009
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OZET: Arastirmanin amaci, Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinden mezun olmus Miizik Egitimi Anabilim
Dali 1. ve 4. simif 6grencilerinin nasil bir profil olusturdugunu ortaya koymaktir. Arastirmanmin ¢alisma
evrenini, 2006-2007 ogretim yilinda 21 Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda égrenim géren, Anadolu Giizel
Sanatlar Liseleri’nden mezun olmugs 437 1. sinif ve 243 1IV. sinif 6grencisi olugturmaktadir. Arastirmada
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1. GIRiS

Bilim cagmin giindeme getirdigi gelismeler egitimde de gelisme ve degisimi
zorunlu kilmig bulunmaktadir. Bu nedenle bugiin bircok iilkede egitimde yeni arayislara
girilmistir. Son bilimsel ve teknolojik gelismeler ve artan egitim sistemleri karsisinda
egitimin bir inceleme konusu olarak ele alinmasi, kapsam ve yonteminin bilimin somut
siirlar1 ve hedeflerinin stiindeki diizeyde gelistirilmesi bugiin c¢agdas egitim
anlayisinin giindemindedir (Alkan, Kavcar & Sever, 1998;10).

Bilimsel arastirmalarla, kalkinmada onem tagiyan nitelikli insan giliciinlin ve
meslek elemanlarmin basinda O6gretmenlerin  yer aldigi; egitimin niteliginin
yiikseltilmesinde, insanlarin ve toplumlarin gelismesinde 6gretmenin 6nemli roliiniin
bulundugu ortaya konmustur.

Bir meslek, egitim ve hizmet alani olarak Tiirkiye’ de miizik 6gretmenliginin
olusumu ve gelisimi, orgiin miizik egitiminin olusumu ve gelisimiyle tam bir paralellik
gostermemek ve bu nedenle onunki kadar dncelere dayanmamakla birlikte, Tiirkiye’de
modern egitimin dogusu ve gelisimiyle yakindan iligkilidir (Ugan, 1997;213).

Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminde mesleksel miizik egitiminin ‘“hazirlama-
yonlendirme” asamasi ilk kez Cumhuriyetin ilanindan sonra Ulu Onder Atatiirk’{in
direktifleriyle 01 Eyliil 1924’te Ankara’da kurulan Musiki Muallim Mektebi’nin Izhari
Smifi’'yla (hazirlik sinifiyla) belirli kurallara baglanarak somut bir bigimde
sistemlestirilmis ve boylece koklii bir atilim niteligi kazanmistir. Zamanla, 1920’lerin
Musiki Muallim Mektebi izhari Smifi'ndan 1930’larm Musiki Muallim Mektebi Miizik
Agirlikli Ortaokul kismina, oradan 1936-37 ve sonrasinin Ankara Devlet Konservatuari
Miizik Agirlikli ilkokul, Ikinci Devreli Ortaokul ve Lise Kisimlari’na, oradan 1950-
70’ler déneminin “Ilkdgretmen Okullari Miizik Seminerleri'ne, oradan 1985’in
“Ogretmen Liseleri Miizik Kollar1’na ve nihayet oradan da 1989 ve sonrasinin Anadolu
Glizel Sanatlar Liseleri AGSL miizik boliimlerine gelinmistir (Ugan,1997;15).

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri, iilkemiz insanlarinin ¢agdas yiizlinlin ortaya
cikarilmasinda, yeteneklerinin egitilmesinde, iilke kiiltliriiniin ve sanat egitiminin

zenginlestirilmesinde gorev alan 6nemli sanat kurumlarimizdir. AGSL’ de 6grenciler,
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sanat egitimiyle yeni bir kimlik kazanmakta, sanat adina, iilkemizde ve diinyada
yepyeni soluklar olma yolunda egitilmektedir (Oztiirk, 2003;2).

Glinlimiiz miizik 6gretmenligi egitiminin temel yapist 1982 yilindan itibaren
atilmistir. Oncelikle Milli Egitim Bakanligi'na bagl Yiiksek Ogretmen Okullar1 Miizik
Boliimleri, YOK ¢atis1 altma alman iiniversitelere bagli Egitim Fakiilteleri Miizik
Egitimi Anabilim/Anasanat Dallari’na donistiirilmistiir. 1997 yilinda yeni bir
diizenlemeyle Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Egitimi
Anabilim Dal1 olarak yeniden yapilandirilmistir.

Ulkemizde yiiriirliikteki miizik gretmeni yetistirme siirecine iliskin
diizenlemelere gore, “hazirlik asamasini artik Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri (AGSL)
almistir. Tlki 1989 yilinda Istanbul’da kurulan AGSL’ler, bilim ve sanat alanlarinda
dengeli bir gelismeyi saglamada ve iiniversiteler kapsaminda giizel sanatlar egitimi
veren fakiiltelerin gereksinimlerini karsilayacak nitelikte, egitimini aldig1 sanat dalinda
iyl yetigmis ve kiiltiirlii bireyleri topluma kazandirmada biiyiik rolii olan kurumlardir.
Ortadgretim kademesi iginde yer alan ve Mesleki Sanat Egitimi kapsaminda egitim,
Ogretim faaliyetlerini ylriiten Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’'nin amaglari
Ogrencilerin;

1) Giizel sanatlar alaninda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gretim
gérmelerini,
2) Ozel yetenek gerektiren yiiksek 6gretim programlarina hazirlanmalarini,
3) Yabanc dil 6grenmelerini,
4) Alanlarinda arastirmacilifa yonelmelerini, yetenekleri dogrultusunda yorum ve
uygulamalar yapabilen, yaratici ve iiretken kisiler olarak yetismelerini,
5) Milli ve milletler arasi sanat eserlerini tanimalarmi ve yorumlamalarini
saglamaktir (MEB,20006).
AGSL’lere ilkdgretim okullarimi bitirmis 14-15 yaslarinda yetenekli 6grenciler
alinmakta ve miizik boliimlerinde okuyan bu 6grencilere, normal liselerde okutulan
derslerin yaninda, miiziksel isitme egitimi, ¢algi egitimi, orkestra egitimi, koro egitimi

gibi dersler de yiiklii bir programla verilmektedir (Tanriverdi, 1996;8).
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1.1. Ogrenci Secimi, Yiiksek Ogretime Gegis ve Saglanan Haklar

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nde uygulanan miizik egitimi, Mesleki Sanat Egitimi
kapsamindadir. Mesleki Sanat Egitimi, sanat alaninin biitiiniine, bir kolunu ya da dalini,
o biitiin kol ya da dal ile ilgili bir isi meslek olarak secen, segcmek isteyen, segme
olasilig1 bulunan ya da Oyle goriinen, sanata belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik
olup, kolun, dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi sanatsal davraniglari ve birikimi
kazandirmay1 amaglar.

Mesleki sanat egitimini gorecek kiside, oncelikle secilen kol, dal, is ya da
meslegin gerektirdigi boyutlarda ve asgari yeterlikte olmak iizere belirli bir yetenek
diizeyi ve kapasite aranir. Kisinin (adayin) so6z konusu yetenek diizeyi ve kapasitesi,
belli bir tercih ve 6n kayit sonrasi yapilan yetenek sinavinda gergeklestirilen “sinama-
eleme-siralama-segme” ve bunlari izleyen “yerlestirme” islemleri ile belirlenir (MEB,
2006;1).

Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi mezunlarina da; alanlartyla ilgili 6gretmenlik
programlarini tercih etmeleri halinde, agirlikli orta 6gretim basart puaninin 0;24 ile
carpilmasindan elde edilen ek puan verilmektedir.

Diger taraftan, 3580 sayili yasa geregi Milli Egitim Bakanligi’nca kontenjan
ayrilan miizik 6gretmeni yetistiren yiiksel Ogretim programlarini; ilk bes tercihinde
kazanan Ogrencilere karsiliksiz burs verilmektedir (MEB,2007).

1.2. Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Ogrencilerinin Miizik Egitimi Boliimlerini
Tercih Etme Diizeyi

AGSL’ler kurulus ve isleyisleri geregi, cevrelerindeki miizik egitimi veren
yiiksekogretim kurumlariyla yonetmeliksel bir iliski, etkilesim, dayanisma, isbirligi ve
esglidiim i¢inde olmak durumundadir. Mezunlarinin %84’{iniin iiniversitelerin miizik
egitimi boliimlerine girdigi ve miizik egitimi boliimlerinde de basarili olduklari
arastirmalarla saptanmstir (aktaran. Oztiirk, 2003;23).

Ulkemizde, 1990°da 6’ya, 1995 yilinda 16’ya, 1999-2000 egitim yilinda 30’a ve
2000-2001 egitim yilinda 37’ye ulasan AGSL’lerin bu gilinkii sayisi, Milli Egitim

Bakanliginin internet sitesinden alinan bilgilere gore 53’diir. Bu boliimler her yil
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yaklastk 1000 Ogrenci mezun etmektedir. Cifci (1996) tarafindan yapilan bir
aragtirmada, bu boliim mezunlarinin %81,25’inin miizikle ilgili 6gretim kurumlaria
yoneldigi ve OSS smavini kazanan bu boliim mezunlarinin %60,07’sinin miizik egitimi
boliimlerini tercih ettikleri saptanmistir. Dolayisiyla miizik 6gretmeligi programlarinin
kontenjan aciginin diger liselerden 6grenci alarak kapatilmakta oldugu belirlenmistir.

Bozkaya’nin (2006) yapmis oldugu baska bir arastirmada ise yiiksek 6gretim
sinav sisteminin de sagladig1 olanaklarla, miizik 6gretmenligi egitimi veren kurumlarin
kontenjanlar1 agisindan hizla AGSL’lilesmekte oldugu saptanmistir. %22,30- %93,95
arasinda degisen bu oran % 56,97 genel ortalama ile “kontenjanlarin yaridan fazlasinin
AGSL cikislt 6grencilerden olustugu” sonucunu vermistir.

Miizik 6gretmenligi programlari, AGSL cikish 6grenciler agisindan, agirlikli
olarak once kendi illerinin 6grencilerini almakta, giderek komsu iller, ¢evre iller ve
Tiirkiye genelinden gelen 6grenciler ile beslenmektedirler. Bu akig; AGSL, 6zel AGSL
ve Devlet Konservatuarlar1 orta kisim ile birlikte 5 ile 30 okul arasinda degisen bir
cesitlilik gostermektedir. 22 Miizik 6gretmenligi programindan 5’1 5-9, 4’1 10-14, 8’si
15-19, 3’0 20-24, 2’si 25-30 arasinda degisen AGSL, 6zel AGSL ve Devlet
Konservatuar1 kaynagindan gelen 6grenci almaktadir (Bozkaya,2006; 387).

Bu agidan, miizik 6gretmeninin orta dgretimden baslayarak, sistem biitiinliigi
igersisinde yetistirilmesi ve miizik egitimi bdliimlerinin daha nitelikli 6grenci kaynagina
kavusturulmas1 amaciyla Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nin yetistirdigi bireylerin
izlenmesi, sisteme saglayacagi doniit agisindan biiylik 6nem arz etmektedir.

Diger taraftan son zamanlarda kamuoyunda siirekli tartisilan, 6gretmen niteligini
gelistirme, bu baglamda miizik 6gretmeni niteligini gelistirme amagh ¢aligsmalara katki
saglama ve farkli bakis acilar1 gelistirme agisindan da onem arz ettigi disiiniilerek,
Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri, mezun profili agisindan arastirmaya konu edilmistir.
Arastirmanin amaci, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nden mezun olmus Egitim
Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali1 6grencilerinin nasil bir profil olusturdugunu
ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmstir;

Aragtirmaya katilan 6grencilerin; e devam ettikleri liniversiteye, ® cinsiyetlerine,



80 GUDEK

e devam ettikleri sinif diizeylerine ® annelerinin ve babalariin egitim durumuna,

e ailelerinde miizik Ogretmeni bulunup bulunmama durumuna, e ailedeki miizik
Ogretmenlerinin  yakinlik durumuna, e miizik Ogretmenligi meslegini se¢me
nedenlerine, ® 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini 6nemli bulma durumuna, @ miizik

alan bilgisi derslerini nemli bulma durumuna goére dagilimlari nasildir?

2. YONTEM
Bu boliimde, arastirma modeli, evren ve érneklem, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi genel hatlariyla agiklanmigtir.
2.1. Arastirma Modeli
Aragtirmada, tarama modeli kullanilmistir. Arastirmayla, Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri’nden mezun olmus Miizik Egitimi Anabilim Dal1 6grencilerinin nasil bir profil
olusturdugu ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Bu yoniiyle aragtirma betimsel bir nitelik
tagimaktadir.
2.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nden mezun olmus Miizik
Egitimi Anabilim Dali 6grencileri olugturmaktadir. Bu kapsamda, 21 Miizik Egitimi
Anabilim Dali c¢alisma evreni olarak belirlenmis ve evren ile ilgili elde edilen
istatistiksel veriler 1s1ginda, 2006-2007 yilinda bu fakiiltelerin 1.ve 4. siniflarinda
O0grenim goren toplam 680 6grencinin goriisiinden yararlanilmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi
Arastirmada veriler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket yoluyla toplanmistir.
Ogrenci profilini belirlemeye yonelik sorulara verilen cevaplardan elde edilen verilerin
frekans (f) ve ytizdeleri (%) SPSS paket programi araciyla hesaplanmis ve sonuglar

capraz tablolar seklinde diizenlenerek yorumlanmastir.
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3. BULGULAR VE YORUM
Arastirmadan elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda asagida verilmistir.
1. Ogrencilerin Devam Ettikleri Universiteye Gore Dagilimlar:
Arastirmaya katilan 6grencilerin devam ettikleri tiniversiteye gore dagilimlart Tablo

1’de verilmektedir. Tiirkiye’deki biitiin Miizik Egitimi Anabil Dallari’na ulasilmistir.

Tablo 1. 1. ve 1IV. Sif Ogrencilerin Devam Ettikleri Universiteve Gére Frekans (f) ve Yiizde (%)
Dagilimlar

UNIVERSITELER 1. Simf 4. Simf

f % f %
Canakkale 18 Mart Universitesi 24 5,4 5 2
Uludag Universitesi 33 75 27 11,1
Dokuz Eyliil Universitesi 24 5.4 21 8,6
Gazi Osman Pasa Universitesi 12 2,7 1 0,4
Gazi Universitesi 37 8,4 42 17,2
Abant izzet Baysal Universitesi 25 5,7 22 9
Karadeniz Teknik Universitesi 27 6,1 10 4,1
Marmara Universitesi 23 5,2 15 6,1
Mugla Universitesi 17 3,8 12 4.9
Atatiirk Universitesi 12 2,7 5 2
Balikesir Universitesi 22 5 8 3,2
Selcuk Universitesi 25 5,7 11 45
Pamukkale Universitesi 23 5,2 13 53
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 20 4.5 7 2,8
Nigde Universitesi 14 32 12 4.9
Cumbhuriyet Universitesi 14 3,2 4 1,6
19 Mayis Universitesi 10 2,2 7 2.8
Harran Universitesi 13 2,9 3 1,2
Inénii Universitesi 26 5,9 15 6,1
Yiiziincii Y1l Universitesi 9 2 Yok -
Adnan Menderes Universitesi 20 4,5 Yok -
Toplam 437 100.0 243 100.0

Bu aragtirmaya, Tiirkiye’deki biitiin Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 katilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 437 1. simif 6grencisinden en fazla
katilm1 %8,4 ile Gazi Universitesi, en diisiik katilimi ise %2 ile Yiiziincii Yil
Universitesi gdstermistir. Toplam 243 IV. smif 6grencisinden ise en yiiksek katilimi
%]17,2 ile Gazi Universitesi, en diisiik katilmi da %1,2 ile Harran Universitesi

gdstermistir. Yiiziincii Y1l ve Adnan Menderes Universiteleri’nin IV. simflarinda ise
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Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi mezunu bulunmamaktadir. Elde edilen veriler 1518inda,
Gazi Universitesi arastirmaya dahil edilen diger {iniversitelere oranla s6z konusu
Ogrenciler acisindan daha yogunluga sahip oldugu sdylenebilir. Diger taraftan tablo,
benzer yogunlugun daha ¢ok merkezde yer alan {iniversitelerde olustugunu da
gostermektedir. Bu acidan dagilimin, s6z konusu Ogrencilerin iiniversitelerin
Ogretmenlik programlarint tercih ederken iiniversitenin koklii ve merkezi olma
Ozelliklerini de goz 6niinde bulundurduklar1 yoniinde ipuglar1 verdigi sdylenebilir.

2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagihmlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  cinsiyetlerine goére dagilimlart Tablo 2’de

verilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gire Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar

Cinsiyet Toplam
Simif Diizeyi Cinsiyet f A f %
Kiz 305 69,8
1. simif Erkek 132 30,2 437 64,3
Kiz 166 68,3
4. simf Erkek 77 317 243 35,7

Tablo 2 arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet 6zelliklerine gore nasil bir dagilim
olusturdugu konusunda bilgi vermektedir. Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan
ogrencilerin, 1.smif i¢in; %70’inin kiz, %30’unun erkek 6grenci oldugu, 4.sinif igin;
%68’1nin kiz, %32’sinin erkek 6grenci oldugu saptanmistir. Goriilmektedir ki gecen 3
yillik zaman siirecinde 1. siniftaki kiz 6grencilerin sayilarinda, erkek 6grencilere oranla
daha da artis olmustur. Toplamda ise %64 {iniin kiz, %36’sinin erkek 6grencilerden
olustugu gozlenmektedir. Bu dagilim, miizik Ogretmenlik mesleginin bayanlar
tarafindan daha ¢ok secilen bir meslek oldugu gercegini dogrulamaktadir. Ornegin,
Avustralya, Avusturya, Belgika, Fransa, Ingiltere ve Italya gibi iilkelerde mevcut
ogretmenlerin - %70’i bayanlardan olusmaktadir. Ulkemizde bu oran %50’dir
(OECD,2000). Bem (1977)’in Cinsiyet Rolii Teorisi dikkate alindiginda, farkli
cinsiyetlerin sosyallesme siireclerinde farkli rollerle iligkili yasantilara daha fazla sahip
olabilecegi, dolayisiyla ogretmenlik roliinlin kadin cinsiyet roliine daha uygun

olabilecegi diisiiniilebilir. Genelde sanatin, 6zelde ise miizigin daha ¢ok duygu igerikli
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yasanti ve rollerle iligkili oldugu disiiniildiglinde, benzer bir akil yiirlitme miizik
ogretmenligi i¢in de beklenebilir.

3. Ogrencilerin Devam Ettikleri Sinif Diizeyine Gore Dagilimlar:

Aragtirmaya katilan 6grencilerin devam ettikleri sinif diizeyine gére dagilimlar1 Tablo

3’de verilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Devam Ettikleri Sunif Diizeyine Gore Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart

Devam edilen simif diizeyi f %

1. stmf 437 64,3
4. simf 243 35,7
Toplam 680 100,0

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin %64’ iiniin 1. siif, %36’sinin da 4. simf
oldugu saptanmistir. Bu sonuglar 1.smif ile 4. sinif arasinda gecen 3 yillik siire¢ icinde,
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi mezunlarinin Miizik Egitimi Anabilim Dallari’m1 daha
fazla tercih ettikleri ve AGSL sayilarmin arttifi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
aragtirmaya katilan 4. sinif 6grencilerin, tiniversiteye girdigi 2003 yilinda Tiirkiye’deki
AGSL sayist 43’diir, arastirmanin yapildigr 2007 yilinda yani 1. siniflarin iiniversiteye
girdigi donemde AGSL sayisi ise 54 olmustur (MEB, 2007). Bu durumun da Miizik
Egitimi Anabilim Dallari’ndaki AGSL mezunlarimin artisina  etkisi  oldugu
distiniilmektedir.

4. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna goére dagilimlar1 Tablo 4°

te verilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gére Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar:

Annelerin egitim durumu

Okuryazar OKur ilkokul Ortaokul  Lise Universite
degil yazar Toplam

f % f % f % f % f % f % f %
1. simf 10 2,2 5 1,1 91 208 66 151 163 37,2 102 233 437 64,3
4. simf 7 2,8 3 068 62 255 26 10,6 79 325 66 27,1 243 357

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 1. sinif 6grencilerinin %40’ 1nin annelerinin
ortaokul ve alt1 egitime sahip olduklari, %60’ 1n1n ise ortaokul ve istii egitime sahip

oldugu gozlenmektedir. Benzer durum 4. sinif 6grencileri i¢cinde sOylenebilir.
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5. Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlar
Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore dagilimlar1 Tablo 5’

de verilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumlarina Gére Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar

Babalarin egitim durumu

Okuryazar Okur Tlkokul Ortaokul  Lise Universite
degil yazar Toplam

f % f % f % f % f % f % f %
1. simf 3 0,68 4 091 50 114 53 12,1 149 34 178 40,7 437 64,3
4. simf 2 0,82 4 1,64 34 139 30 123 60 24,6 113 46,5 243 35,7

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 1. sinif 6grencilerinin %25’inin babalarinin
ortaokul ve alt1 egitime sahip olduklari, %75’inin ise ortaokul ve iistii egitime sahip
oldugu gozlenmektedir. 4.smif 6grencilerinin %29’unun babalarinin ortaokul ve alti
egitime sahip olduklari, %71’inin ise ortaokul ve istii egitime sahip oldugu
gozlenmektedir. Buradan da anlasilmaktadir ki; 1. smif ve 4. smif 6grencilerinin
babalarin egitim diizeyleri ortaokul ve iistii lehinde geligmistir. Bu veriler 15181nda,
aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim diizeyinin, dgrencilerin annelerinin

egitim diizeylerine oranla daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

6. Ogrencilerin Ailelerinde Miizik Ogretmeni Bulunup Bulunmama Durumuna
Gore Dagilimlan
Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailelerindeki miizik &gretmeni bulunup bulunmama

durumuna gore dagilimlar1 Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Ailelerinde Miizik Ogretmeni Bulunup Bulunmama Durumuna Gére Frekans (f) ve
Yiizde (%) Dagilimlar

Simf diizeyi  Ailede Miiz. f %
Ogrt. Bul. Dur.
1. simf Var 53 12,1
Yok 384 87,9
4.simf Var 32 13,2
Yok 211 86,8
Toplam Var 85 12,5

Yok 595 87,5
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Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 1.simif 6grencilerinin %88’inin ailesinde
miizik 6gretmeni bulunmazken, %12’sinin ailesinde miizik 6gretmeni bulundugu
anlasilmaktadir. 4.simif ogrencilerinin ise %87’sinin ailesinde miizik Ogretmeni
bulunmamakta, %13’linlin ailesinde miizik 6gretmeni bulunmaktadir. Bu durum,
ebeveynlerin nesilleri diigiiniiliince, gegmiste miizik 6gretmenligi mesleginin hem tercih
acisindan hem de kurumsal agidan fazla yaygin olmamasmin getirdigi bir siirecin
sonucu olarak  degerlendirilebilir. ~ Fakat  Tiirkiye> de  yapilan  bir¢ok
arastirma(Demirci, 1996.- Cetin, 2003) ailelerdeki mesleki yapinin 6grencilerin meslek
secimlerinde etken bir durum olusturabilecegini ortaya koymustur.

7. Ogrencilerin Ailelerindeki Miizik Ogretmenlerinin Yakinlik Durumuna Gére
Dagihimlan

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  ailelerindeki miizik Ogretmenlerinin  yakinlik

durumuna gore dagilimlar1 Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Ailelerindeki Miizik Ogretmenlerinin Yakinlik Durumuna Gére Frekans (f) ve
Yiizde (%) Dagilimlar

Siif diizeyi  Ailede Miiz.Ogrt f %

Yakinlik Derecesi

1. stmf 1.derece 28 51,9
2.derece 26 48,1

4.simf 1.derece 18 52,9
2.derece 16 47,1

Toplam 1.derece 46 52,3
2.derece 42 47,7

Tablo 7 incelendiginde, ailesinde miizik 6gretmeni bulunan 1.smif 6grencilerinin
%352’s1 birinci derecede yakini, yani annesi, babasi, ablasi veya agabeyidir; %48’1 ise
ikinci derece, yani yakin akrabalaridir. Ailesinde miizik 6gretmeni bulunan 4. sinif
Ogrencilerinin %53’1 birinci derece yakini, %47’si ise ikinci derece yakinidir. Her iki
sinif icin de benzer bir durum sz konusudur. Ozellikle de anne-babalarin, cocuklarmimn
gelecekle ilgili mesleki ve egitsel planlarinda 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Pek ¢ok
anne ve babanin, cocugunun gelecegi ile ilgili bir hayali vardir; ancak bazen farkinda

olarak ya da olmayarak g¢ocuklarimi belli bir meslege dogru yonlendirebilirler. Bu
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meslek aile meslegi olabilir, anne ya da babanin arzulayip da giremedigi, cocugu igin
uygun gordiigii meslek olabilir. Ote yandan, ¢ocuklar da gelecekleriyle ilgili bir karar
alirken, o6ncelikle anne ve babalarina danismaktadirlar (Kuzgun ve Bacanli, 2005;11).

8. Ogrencilerin Miizik Ogretmenligi Meslegini Secme Nedenlerine Gore
Dagilimlan

Arastirmaya katilan 6grencilerin miizik 6gretmenligi meslegini segme nedenlerine gore

dagilimlar1 Tablo 8’de verilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Miizik Ogretmenligi Meslegini Secme Nedenlerine Gére Frekans (f) ve Yiizde (%)

Dagilimlar

Kolay Kamu Miiz. Motivasyonu  Bagka secenek Akademik

bir disinda Ogretmenin.  yiiksek bir olmadigindan gelisime firsat Baska Toplam

meslek  calisma etkilenerek meslek oldugu sectim sundugu icin

diye olanag sectim icin

oldugundan

f % f % f % f % f % f % f % f %
1.simf 24 52 45 9,7 143 31 93 20,2 42 9,13 113 24,5 - - 460 652
4.smif 7 28 18 73 78 31,8 55 22,4 33 13,4 54 22 - - 245 348

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan 1. siif o6grencilerinin %31°1 miizik
ogretmenligi meslegini “Miizik Ogretmenlerinden Etkilenerek” sectigini belirtirken,
%25’i “Akademik Gelisime Firsat Sundugu lIcin” sectigini, %20’si ise
“Motivasyonu Yiiksek Bir Meslek Oldugu i¢cin” sectigini belirtmektedir. Arastirmaya
katilan 4. smif o6grencilerinin  %32’si miizik O6gretmenligi meslegini “Miizik
Ogretmenlerinden Etkilenerek” sectigini, %22,4’i “Motivasyonu Yiiksek Bir
Meslek Oldugu Icin” sectigini, %22’si ise “Akademik Gelisime Firsat Sundugu
Icin” sectigini belirterek, 1. siniflar ile benzer bir durum ortaya koymuslardir. Elde
edilen verilerden yola ¢ikilarak, dgrencilerin miizik 6gretmenligi meslegini segmedeki
oncelik nedenlerinin miizik 6gretmenlerinin etkisi, akademik gelisime firsat sunmasi ve
motivasyonu yiiksek bir meslek olmasindan dolay1 oldugu, diger etkenlerin ise nispeten

ikinci planda yer aldig1 sOylenebilir.
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9. Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerini Onemli Bulma Durumuna
Gore Dagilimlarn
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini dnemli bulma

durumuna gore dagilimlar1 Tablo 9’ da verilmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerini Onemli Bulma Durumuna Gore Frekans (f)
ve Yiizde (%) Dagilimlar

Pek ¢ok Cok Orta Az Hic¢ Toplam
f % f % f Y% f % f Y% f Y%
Lsimaf 131 29,9 162 37 111 25,4 22 5 11 2,5 437 643

4. smf 88 36,2 90 37 48 19,7 8 3,2 9 3,7 243 35,7

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilan 1. sinif 6grencilerinin %30’u 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerini “pek ¢ok™ diizeyinde 6nemli bulmakta, %37’isi “cok” 6nemli
bulmakta, %251 “orta” diizeyde dnemli bululurken, % 5’1 “az” 6nemli, %3’1 ise “hi¢”
onemli bulmamaktadir. Arastirmaya katilan 4. smif Ogrencilerine bakacak olursak;
onlarin %36’s1 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini “pek ¢ok” diizeyinde onemli
bulmakta, %37°si “cok” 6nemli bulmakta, %20’si “orta” diizeyde onemli bulurken,
%31 “az” onemli, %41 ise “hi¢” onemli bulmamaktadir.

Bu durum, mesleki gelisim ve meslege hazirlama agisindan 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin oneminin, gerek 1. siif gerekse de 4. sinif 6grencileri tarafindan anlagilmis
oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

10. Ogrencilerin Miizik Alan Bilgisi Derslerini Onemli Bulma Durumuna Gore
Dagilimlan

Aragtirmaya katilan 6grencilerin miizik alan bilgisi derslerini énemli bulma durumuna

gore dagilimlar1 Tablo 10°da verilmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin Miizik Alan Bilgisi Derslerini Onemli Bulma Durumuna Gére Frekans (f) ve
Yiizde (%) Dagilimlar

Pek ¢ok Cok Orta Az Hig Toplam
f % f % f % f % f % f %

Lsmf 345 78,9 72 16,4 16 3,6 3 0,68 1 0,22 437 643
4smf 153 62,9 63 25,9 19 7,8 5 2 3 1,2 243 357
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Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan 1. siif 6grencilerinin %79’u miizik alan
bilgisi derslerini  “pek cok” diizeyinde Onemli bulmakta, %16’1s1 “cok™ Onemli
bulmakta, %4l “orta” diizeyde 6nemli bululurken, % 1’1 “az” 6nemli bulmamaktadir.
Arastirmaya katilan 4. simif 6grencilerine bakacak olursak; onlarin %63’li miizik alan
bilgisi derslerini “pek cok” diizeyinde Onemli bulmakta, %26’si “cok”  Onemli
bulmakta, %8’si “orta” diizeyde 6nemli bulurken, %2’l “az” onemli, %1°1 ise “hi¢”
o6nemli bulmamaktadir.
Bu bulgulara gore, 6grencilerin her iki smif agisindan miizik alan bilgisi derslerini
onemli bulma derecesi, en yiiksek seviyede toplanmistir. Siniflar arasinda gecen 3 yillik
stire icinde dersler arasindaki onem diizeyinde bir farklilik olusmadig1 goze
carpmaktadir.

Miizik ogretmenliginde yetenegin 6n planda olmasiyla beraber, bu meslegin
sanat yaninin getirmis oldugu atmosfer, 6grencilerin lizerinde daha etkili ve yonlendirici
olabilir. Dolayisiyla miizik alan bilgisi derslerinin énemi, 6gretmenlik meslek bilgisi

derslerine oranla daha yiiksek ¢ikmustir.

4. SONUC VE ONERILER
Elde edilen bulgulara goére arastirmada yer alan degiskenler dikkate alindiginda, su
sonuclara ulasilmistir.

» Cinsiyet degiskeni agisindan gerek 1. siif gerekse 4. simif kiz 6grencilerin
sayisi, erkek Ogrencilere oranla yaklagik iki kat daha fazladir ve kizlar
erkeklere oranla bu meslekte daha ¢ok yer alma egilimindedir.

» 1. smifa devam eden AGSL ogrencileri 4. simifa devam edenlerden daha
fazladir. Gegen zaman siireci i¢i de hem AGSL sayis1 artmistir hem de bu
liselerden mezun dgrencilerin Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenli Anabilim
Dallarini tercih etme orani yiikselmistir.

> Ornekleme giren dgrencilerin anne ve babalarinin agirlikli olarak egitim

seviyeleri ortaokul ve istli diizeyindedir.
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Ogrencilerin ¢ogunlugunun ailesinde miizik 6gretmeni bulunmamaktadir.
Ailesinde miizik 6gretmeni bulunan 6grencilerin dgretmen yakinlar1 daha
¢ok kendilerine birinci derecede yakindir.

Ogrenciler miizik 6gretmenligi meslegini daha ¢ok miizik 6gretmenlerinden
etkilenerek  se¢mektedirler. Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi’ndeki
ogretmenlerin 6grencileri miizik 6gretmenligine yonlendirmede etkili oldugu
gorilmektedir.

Ogrenciler miizik alan bilgisi derslerini, &gretmenlik meslek bilgisi

derslerine oranla daha 6nemli gérmektedir.

Bu sonuglar 1g181nda su oneriler goz 6niinde bulundurulmalidir;

>

Miizik 6gretmenligi meslegini tercihte, en az kizlar kadar erkeklerin de
sayisal olarak bir yer isgal ettigi diisiliniirse, erkek ogrencilerin miizik
ogretmenligine yonelik ilgilerini artirict yollar aranmalidir. Tiirk toplumunda
genelde 0gretmenlik mesleginin, 6zel de ise miizik 6gretmenliginin kizlarla
daha fazla 6zdeslestirilmesi, miizige yetenekli erkek Ogrenciler yoniinden
olumsuzluklar dogurabilir. Dolayisiyla cinsiyetler arasindaki bu psikolojik
ve sosyolojik farkliliklar1 goz oniine alacak yaklagimlarin gelistirilmesi, her
iki cinsin Miizik Egitimi Anabilim Dallarindaki nicelik farkin1 daha aza
indirecektir.

Gegen yillara oranla Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda, AGSL ¢ikish
Ogrenci sayisinin artmasi, miizik 6gretmenliginin mesleklesme asamasinda,
kokleri daha derinlere inen bir egitim ile giiclendirildigini gostermektedir.
Bunun da alan egitimi agisindan son derece anlamli bir gelisme oldugu
sOylenebilir. Bu sebeple; miizik Ogretmeni yetistiren yiiksek Ogretim
kurumlarina kaynaklik yapan Anadolu Gilizel Sanatlar Liseleri’ne daha
nitelikli 6grenci alinabilmesi i¢in ilkdgretim kurumlar ile etkilesim icinde
olunmali, sinav basvurular i¢in gereken duyurular zamaninda ve detayl bir

sekilde yapilmal1 ve 6grenci segme kriterleri tekrar gozden gecirilmelidir.
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Ogrencilerin  bu meslegi se¢melerindeki oncelikli sebebin  “miizik
Ogretmenlerinden etkilenme” oldugu disiiniiliirse; Miizik Egitimi Anabilim
Dallari, bulunduklar1 sehirdeki AGSL ve diger liselerdeki miizik
ogretmenleriyle iliskilerini gelistirerek, onlara gereken destegi vermelidir.
Miizik 6gretmenlerinin kendilerini yetersiz gordiikleri alanlar tespit edilerek,
bu alanlara yonelik seminer ve kurslar diizenlemeli ve 6gretmenlerin katilim1
saglanmalidir.

Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda AGSL’ler de ders verecek nitelikte
miizik 6gretmeni egitimi alt programi bulunmalidir.

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nde goérev yapan brans Ogretmenlerin
se¢iminde titiz davranilmali, alaninda yiiksek lisans veya doktora yapmis
O0gretmenlere oncelik taninmalidir.

Anadolu  Giizel Sanatlar Liseleri miizik egitim programlarinin
hazirlanmasinda etkin ve akilci ¢aligmalar i¢in yiiksekdgretim kurumlarinin
miizik boéliimleriyle isbirligi ve dayanisma igerisinde olunmalidir.

Gerek AGSL’lerde gerekse de Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda, anne ve
babalarin, ¢gocuklarin meslek gelisimi konusundaki bilgi diizeylerini artirmak
ve c¢ocuklarmin meslek gelisimlerine yardimecir olmaya yonelik olumlu
tutumlar kazandirmak amaciyla aile rehberlik programlar gelistirilerek
uygulanmalidir.

Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin cesit ve sayilar1 artirilarak, biitiin
programa esit Olciide dagitilmalidir. Bu derslerin miizik alan dersleriyle
iliskilendirilmesi ve 6zelde miizik pedagojisi ¢ercevesinde verilmesi, miizik
egitimi ve miizik egitimcisi adaylar1 i¢in daha islevsel bir katki
saglayacaktir. Buna iligkin olarak Ogretmenlik meslek bilgisi derslerini
yiriitecek  6gretim  elemanlarmin  miizik  egitimi  programlarindan
yetistirilmesi i¢in gereken diizenlemeler yapilmalidir. Egitim bilimleri
alanindan gelen 6gretim elemanlarinin da miizikle iligkili olanlar1 tercih

edilmelidir.
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ILKOGRETIM 7. SINIFV(")(V}RENCiLERiNiN MEDYA VE MEDYA
OKURYAZARLIGI DERSINE ILISKIN TUTUMLARI

SEVENTH GRADE STUDENTS’ ATTITUDES TOWARD MEDIA LITERACY
EDUCATION COURSE

*kkk

Cevat ELMA’, Alper KESTEN", Abdullah N.DiCLE"", Elif MERCAN"""",
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Sakir CINKIR , Ozcan PALAVAN

OZET: Bu arastrmanmin amaci, Tiirkiye’'de medya okuryazarhgi dersini alan 6grencilerin bu derse
yonelik tutumlarmmi belirlemektir. Bu arastirma, tarama modeli niteligindedir. Bu ¢alismada ogrencilerin
medya okuryazarligi dersine iliskin tutumlari, arastirmacilarin gelistirdigi bir 6lgek araciligiyla
belirlenmeye c¢alisimistir. Arastirmamin evrenini, 2006-2007 ogretim yilinda 5 pilot ildeki (Istanbul,
Lzmir, Ankara, Erzurum ve Adana) uygulama okullarinda medya okuryazarligi dersini alan 7.sumf
ogrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin medya okuryazarhigi dersine yonelik tutumlarim belirlemek
amaciyla “Medya Okuryazarhgr Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Gelistirilen Olgeklerin gegerlik ve
giivenirliginin belirlenmesi amaciyla 6n uygulama yapiumistr.  On uygulama amaciyla“Medya
Okuryazarhgr Tutum Olgegi”, Haziran 2006 tarihinde arastirma evreninden secilen Ankara Ahmet Vefik
Pasa Ilkogretim Okulu 7. sinifinda okuyan 120 ogrenciye uygulanmistir. Dort faktorlii olarak saptanan
“Medya Okuryazarligi Tutum Olgegi”nin her bir alt faktorii icin giivenirligin bir gostergesi olarak alfa i¢
tutarlilik katsayist (Cronbach alfa) ve bu kapsamda madde toplam korelasyonlart hesaplanmigtir.
Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS® 15.0 (Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Programi)
istatistik paket programi kullamilmistir. Verilerin pilot il degiskeni agisindan karsilastirmast amaciyla
frekans, yiizde, aritmetik ortalama, tek yonlii varyans analizi teknikleri kullamilmistir. Calismanin
sonuglary, medya okuryazarligi dersini alan dgrencilerin, medya araglarimin kiiltiirel ve toplumsal
degerlerin korunmasinda gereken oOzeni gostermedigini, medyanin haber ve bilgi verme iglevini etkin
bicimde yerine getirmedigini belirttiklerini géstermistir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin derste
kullanilan materyalleri ve dersle ilgili yapilan suif ici tartismalary yeterli bulduklar:, ancak simif igi
etkinlikleri ve kullanilan 6gretim yontemlerini yeterli bulmadiklar: ve ogretmenin dersi igleyis bicimini
begenmedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin derste 6grendiklerini ailesi ve arkadagslariyla paylastigi ve bu
paylasimin arkadasglart ve aileleri iizerinde olumlu etki yarattigi belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Medya okuryazarligi, tutum, ilkégretim.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to identify students’ attitudes toward the media literacy
courses in Turkey. The study is designed as a quantitative study, and “Media Literacy Education Attitude
Scale” (MLEAS) was used for the survey. The research population covers all seventh grade students who
took a media literacy course during the academic year 2006-2007 in five pilot cities (Istanbul, Izmir,
Ankara, Erzurum and Adana). In order to evaluate the reliability and validity of MLEAS, the scale was
applied to 120 students from Ahmet Vefik Pasa Primary School, one of the pilot schools, in June 2006.
For MLEA , four sub- factors were determined, and Internal Consistency Reliability (Cronbach alpha)
and total item correlations were calculated for each subfactor. Collected data was analyzed with SPSS®
15.0 statistical package program. In order to compare the data according to pilot city variable; the
frequency, percentage and arithmetic mean of the data were calculated, and one way variance analysis
was used. According to the study results, the students who took a media literacy course point out that
media fails to show concern about protecting cultural and social values and does not fulfill its
responsibilities regarding informing people about news and facts. The students state that the instructional
materials and class discussions were adequate, but they did not like the teaching activities used by the
teachers. They also point out that the classroom activities and teaching strategies were insufficient for the
course. Finally, the results of study show that the students shared their learning with their families and
friends, and this sharing created a positive effect both on families and friends.

Key Words: Media literacy, attitude, primary school.

1. GIRIS

Medya giiniimiizde insan yasaminin dnemli ve vazgecilmez bir parcasi haline
gelmistir. Medyanin bireyin sosyallesme siirecindeki onemi ve etkisi arttik¢a egitimsel
amag¢ ve hedeflerin yeniden tanimlanmasi geregi kendisini agik¢a hissettirmektedir.
Ozellikle ¢ocuklarin iizerindeki medyanin etkisi giinden giine bir artis gdstermektedir.
Gelisen teknolojiyle birlikte ¢ok kiiclik yastaki cocuklar bile medya araglan tarafindan
iletilen mesajlarla kars1 karsiya kalmaktadir. Giiniimiizde 3 yasinda bir ¢ocuk bile
kendisi televizyonu agip karsisinda saatlerce oturabilmektedir. Postman (1984) ve
Buckingham (2000) bu gelismeleri ¢ocuklugun yok olusu olarak tanimlamaktadir.
Kiiciik yaslardan itibaren televizyon saatleri sinirlandirilmayan ¢ocuklar okul yaslarinda
televizyon bagimlis1 olmaya aday olmaktadir. Kontrolsiiz sekilde televizyon izlettirilen
cocuklarin yorum yapma, muhakeme etme yeteneklerinin olumsuz etkilendigi
bilinmektedir (Akbulut ve Kartopu, 2006). Amerikan Pediatri Dernegi (AAP), 2008 yili
mayis ayinda yayinlamis oldugu raporda medya goriintii ve mesajlarinin ¢ocuklar ve
gengler iizerindeki etkilerini bes ana baslikta toplamistir:

1. Saldirgan davranig ve siddet, bireysel ve toplumsal bazda siddete duyarsizlasma

2. Madde bagimlilig1 ve istismar
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3. Beslenme ve obezite

4. Bedensel benlik algisi, cinsellige diiskiinliik ve 6zbenlik algisi

5. Reklam, pazarlama ve tiikketim

Gorsel, isitsel ve yazili medya karsisinda savunmasiz bir alict konumunda

bulunan ¢ocuklarin ilkégretimden baslayarak, bilingli ve elestirel bir medya tiiketicisi ve
bunun yani1 sira medya iireticisi olma bilincini kazandirma, kurgu ile gercegi birbirinden
ayirabilme, genel olarak medyanin isleyisini degerlendirebilme, meydaninin iletilerini
coziimleme ve degerlendirebilme yeterliligini kazandirma egitimin temel amaclarina

eklemlenmesi gereksinimi agikca ortaya ¢ikmuistir.

AAP, medyanin biitiin olumsuz ve olas1 zararli etkilerinin 6nlenmesinde ¢ocuk
doktorlarina, ailelere ve 6grencilere medya egitimini dnermektedir (AAP, 2008). Hatta
Leung (1999) medya okuryazarligi dersinin okul programlarina yeni bir ders olarak
eklenmesi gerekliligini vurgulamistir. Aslinda medya okuryazarligi, birgok iilkenin
ortadgretim programinda ve ayni zamanda bazi iilkelerin de ilkogretim programinda bir
stiredir ya programin igerisinde ya da ayr1 bir ders olarak yer almaktadir (Craggs, 1992;
Hymen, 2006; Hobbs ve Frost, 1999). 1990’1 yillarin ortasindan bu yana
Avusturalya’da medya egitimi, anaokulundan 12. sinifa kadar zorunlu hale getirilmistir.
Ayni sekilde Finlandiya’da da 1990’11 yillarda medya egitimi ilkokul seviyesinde
verilmeye baslanmistir. Medya okuryazarligi Ingiltere’de 1980°li yillardan beri dgretim
programinin merkezinde yer almaktadir (Hobbs, 2005).

Masterman’a (1992) gore medya okuryazarliginin en énemli amaci 6grencilere
gelecekte karsilagsacaklari medya araglarmma karsit yeterliligi ve kisisel gliveni ve
bilinglenmeyi gelistirerek medya araglarini elestirel bir bicimde yargilama becerisini
kazandirmaktir. Medya okuryazarligi bir bagka anlatimla yazili ve yazili olmayan farkli
formatlardaki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet vs.) iletilere erisim, onlari
cOoziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi olarak da tanimlanmaktadir

(Aufderheide, 1993).
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Thoman ve Jolls’a (2008) gore medya okuryazarligi birbirini takip eden fi¢
asamadan olusmalidir. Birinci asamada 6grencilere nasil se¢cim yapacaklar1 ve gesitli
medya kaynaklarina zamanlarmi nasil harcayacaklarini  yonetme yetenegini
kazandirmalidir. Ikinci asamada ise 6grencilere elestirel goriis yetenegi kazandirilarak,
mesajlar1 analiz etme ve sorgulama yeteneginin gelistirilmesi ve alinan bu mesajlarin
nasil yapilandirilacag: fikrinin 6gretilmesi gerekmektedir. Uglincii ve son basamakta ise
medyadan elde edilen tecriibelerin sosyal, politik ve ekonomik analizlerinin yapilarak
giiniimiizde medyanin kiiresel tiiketim ekonomisini nasil yonettigi olgusunun

anlagilmasi saglanmalidir.

Curry-Tash’a (1998) gore medya okuryazarligi, 6grencilerin iginde yasadigi
kiiltiirle iligki kurmak i¢in genis olanaklar saglamaktadir. Considine (2008) medya
okuryazarligindan ne anlasilmas1 gerektigini ve Ogrencilere saglayabilecegi olasi
katkilart su sekilde siralamistir:

Medya okuryazarligin bilgi devrimine dayanarak yeniden tanimlar.

Bir yeterliktir, bir ders degil. Bu ylizden disiplinler arasidir.

Deneyime dayali, aktif katilimli ve farkli 6grenme bicimleri ile uyumludur.
Demokratik bir toplumda sorumlu yurttas olmay1 destekler, giiglendirir.
Grup c¢alismasini, isbirlikli 6grenmeyi ve dayanigsmayi destekler.
Basmakalip¢iliga, onyargiya, cok kiiltiirlii egitime duyarlidir.

Elestirel diisiinme becerisi hareketiyle uyumludur.

Saglik egitiminin anahtar parcalarindan biridir.

A S R s .

Dezavantajli 6grenciler ve siif tekrar1 oranlarinin diisiiriilmesine yardimer olur.

—_
=]

. Egitim programinin gerg¢ek yasamla iligkilendirilmesini saglar.

Diinyada bir¢ok iilkede medya okuryazarlig1 dersinin gegmisi 15 — 20 yillik bir
stirece dayandigindan, bu {ilkelerde medya okuryazarligimin aileler ve o6grenciler
iizerindeki etkilerine yonelik yogun c¢alismalar yapildig: goriilmektedir (Hart & Benson,

1996; Alverman & Hagood, 2000; Cheung, 2005). Avustralya Egitim Bakanligi Bati
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Avustralya’da uygulanan medya okuryazarligi programinin 6grencilerin analitik
diisiinme becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiistiir.
Quin ve McMohan’1in (1993) yaptig1 bu calismada, 6grencilerin medyay1 analiz etme ve
medya analizinin temel bilgi ve becerilerine sahip olmada iist diizeyde olduklar
belirlenmistir. Medya tarafindan iletilen gorsel ve isitsel mesajlar1 belirleyebilme
yetenegini gosterdikleri, medyanin isleyis kurallarin1 ve dnyargilarini fark edebildikleri
ve goriintiilerde ima edilen iletileri belirleyebildikleri goriilmiistiir (Singer ve Singer,
1998). Medya okuryazarliginin basarili 6rneklerinden birisi de ABD’nin Kaliforniya
eyaletindeki bir okulda gerceklestirilmistir. Okul Oncesi egitimden 8.sinifa kadar
program igerisine yerlestirilen medya okuryazarligi dersi, Ogrencileri medyay1
degerlendirmekten hoslanan birer “medya elestirmeni” haline getirmis ve bu okul,
uygulanan programin basarisindan dolayr bu uygulamay1 gelecek yillarda da devam

ettirme karar1 almistir (Hymen, 2006).

Medya egitiminin 6nde gelen savunucularindan olan Hobbs ve Frost (1999),
9.siniflar iizerinde yaptiklar1 aragtirmada medya okuryazarliginin ana derslere entegre
edildigi dersleri alan 6grenciler ile almayan 6grencilerin karsilagtirmasint yapmiglardir.
Hobbs ve Frost (1999) yaptiklar1 arastirmada; medya okuryazarligi dersinin dil bilgisi,
sosyal bilgiler, saglik ve fen bilgisi derslerinin igerigi ile iliskilendirilen dersleri alan
Ogrencilerin almayan 6grencilere gére hedef izleyicileri, medya mesajlarinin ekonomik
hedeflerini ve izleyicileri giidiileme stratejilerini fark etmede daha basarili olduklarini
belirlemiglerdir. Ayrica bu g¢alismada medya okuryazarligimin bir sonucu olarak
Ogrencilerin var olan bilgiyi geri ¢agirma, hatirlama ve yorumlama yeteneklerinin

hissedilir sekilde arttigin1 saptamislardir.

Tiirkiye’de medya okuryazarligt konusu 20-21 Subat 2003 tarihlerinde
diizenlenen Iletisim Surasinda da dile getirilmis ve Suranin sonug bildirgesinde yer
almistir. Ayrica, Devlet Bakanligi koordinatorliiglinde 2004 yili Temmuz ayinda

olusturulan, ¢esitli kurum, kurulus ve {liniversitelerden ilgili katilimeilarin yer aldigi ve
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halen ¢alismalarin1 Eylem Plan1 diizeyinde siirdiirmekte olan Siddeti Onleme Platformu
biinyesinde gorev yapan Medya ve Siddet Calisma Grubunun sonu¢ raporunda da
RTUK ’iin nerisiyle medya okuryazarligi konusu vurgulanmistir (RTUK, 2008). Radyo
ve Televizyon Ust Kurulu, ders programlarina medya okuryazarligmin gelistirilmesine
yonelik bir ders konulmasi amaciyla 22/Eyliil/2004 tarihli ve 2004/70 No’lu toplantida
alman 19 Sayili karar geregince, Milli Egitim Bakanhigiyla 25/Ekim/2004 tarihinde
resmi temasa gecmistir. Biitlin bu gelismelerin sonucunda da Milli Egitim Bakanlig1 ve
Radyo ve Televizyon Ust Kurulu igbirligi ile 2006 — 2007 egitim 6gretim yilinda 5 pilot
ili kapsayan (istanbul, Ankara, Adana, izmir ve Erzurum) Medya Okuryazarhg: dersi
ilkogretim okullarinin 7. smifina segmeli bir ders olarak verilmeye baglanmistir. 2007-
2008 ogretim yilinda da medya okuryazarligr dersini se¢meli ders olarak ilkdgretim
okullarinin ikinci kademesinde yayginlagtirma karar1 alinmis ve uygulanmaya

baslanmustir.

Bu calismanin basladigi donemde pilot bir uygulama olarak yiiriitiillen medya
okuryazarligr dersine yonelik 6grenci tutumlarina iliskin kapsamli bir ¢alismanin

yapilmasi geregi ortaya ¢ikmuistir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Tirkiye’de medya okuryazarligi dersini alan
ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu temel ama¢ dogrultusunda

asagidaki alt amaglara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin medyay1 algilama bicimine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. Ogrencilerin medya okuryazarligi dersinin algilanma bi¢imine iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogrencilerin medya okuryazarh@g dersinin islenis bicimine iliskin goriisleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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4. Ogrencilerin medya okuryazarlig1 dersinin etkilerine iliskin goriisleri arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

2. YONTEM

Medya okuryazarhig ile ilgili olarak Ogrencilerin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu arastirma, tarama modeli niteligindedir. Bu ¢alismada 6grencilerin
medya okuryazarligi dersine iliskin tutumlari, arastirmacilarin gelistirdigi bir 6lgek

aracilifiyla belirlenmeye ¢aligilmistir.

2.1. Katihhmcilar

Aragtirmanin evrenini, 2006-2007 gretim yilinda 5 pilot ildeki (Istanbul, Izmir,
Ankara, Erzurum ve Adana) uygulama okullarinda medya okuryazarligi dersini alan
7.smif O6grencileri olusturmaktadir. Uygulamanin 2007-2008 6gretim yilinin Eyliil
ayinda yapilmasi nedeniyle ilkdgretim 8.sinifa baslayan Ogrenciler calismaya dahil
edilmistir. Medya okuryazarligi dersini alan &grencilerin tamamina ulagilmasi
hedeflendiginden orneklem se¢gme yoluna gidilmemistir. Ancak Ogrencilerin bir
kisminin nakil olmas1 ve nakil gelenlere anket uygulanamamasi (bu dersi almamalari
gerekcesiyle), devamsizlik vb. nedenlerle hedef &grenci kitlesinin tamamina
ulasilamamustir. [Ikdgretim 8.sinifa devam eden ve arastirma evrenini olusturan dgrenci

sayist ile uygulamaya katilan 6grenci sayist asagida tabloda verilmistir.

Tablo 1. Calisma evreninde yer alan okullar ve ogrenci sayilari

Calisma Evreni

Uygul Yapildig =
ygutamants Taprdast Okuldaki Ogrenci  Uygulamaya Katilan

Pilot Itler Sayisi Ogrenci Sayist
Istanbul Bakirkéy Sehit Pilot Muzaffer Ersonmez 1.0.0. 120 110
Izmir Karsiyaka 80. Y1l Metas I.0.O. 175 137
Ankara Cankaya Ahmet Vefik Pasa 1.0.0. 80 71
Adana Seyhan Dumlupinar 1.0.0. 72 6l
Erzurum Merkez Barbaros Hayrettin Pasa 1.0.0. 200 125

Toplam 647 504
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2.2. Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin medya okuryazarhig: dersine yonelik tutumlarim belirlemek amaciyla
“Medya Okuryazarligi Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Calisma evreni kapsamindaki
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla 6l¢ek taslagi hazirlanirken,
yurt i¢ci ve yurt disinda ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Ayrica Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve bu dersi okutan Ogretmenlere dagitilan “Medya
Okuryazarlig1 El Kitab1” incelenmis ve bu inceleme sonucunda 6lgege iliskin madde
havuzu olusturulmustur. Taslak 6l¢egin olusturulmasinda bu havuzdan yararlanilmis ve
sonug olarak hedef kitlenin 6zellikleri de dikkate alinarak “Medya Okuryazarligi Tutum
Olgegi”nin 40 sorudan olusmasina karar verilmistir. Gelistirilen &lgeklerin gecerlik ve

giivenirliginin belirlenmesi amactyla 6n uygulama yapilmistir.

On uygulama amaciyla“Medya Okuryazarligi Tutum Olgegi”, Haziran 2006
tarihinde arastirma evreninden secilen Ankara Ahmet Vefik Pasa Ilkogretim Okulu 7.
Simnifinda okuyan 120 &grenciye uygulanmistir. On uygulamada, 6lgek maddesinin
yaklasik ii¢ katina denk diisen dgrenciye ulasilarak dlcek, Ahmet Vefik Pasa Ilkdgretim

Okulu 7. Smif A, B ve C subelerinde okuyan 6grencilere uygulanmustir.

On uygulamadan elde edilen verilere faktor analizi uygulanip uygulanmayacagina
iligkin degerlendirmede KMO ve Bartlett testi kullanilmistir. KMO testinden elde edilen
degerin 1’¢ yakin bir degerde (.856) c¢ikmasi Olgegin faktor analizi yapilarak
degerlendirilebilecegini, ayrica Bartlett testinden elde edilen degerin anlamlilik
diizeyinin 0.05’ten diisiikk ¢ikmasi korelasyon matriksinden faktor cikarilabilecegine
isaret etmektedir (Sencan, 2005). KMO ve Bartlett testinin sonuglar1 asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 2. KMO ve Bartlett testi sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin Testi ,856
Barlett’s Testi X 1719,999
sd 496

p ,000
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~ 199

Yukaridaki veriler 1s1¢inda “Medya Okuryazarlign Tutum Olgegi”nin faktor
analizi yapilarak degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Faktor analizi uygulamasi ile 40
maddeden olusan Olcegin tek ya da c¢ok faktdrlii olup olmadiginin belirlenmesine
calisilmigtir. Yapilan analiz sonucunda madde faktor yiik degeri .40’ altinda olan 9
madde ¢ikarildiktan sonra Olgekte yer alan maddelerin birbirinden bagimsiz dort
faktorde (Medyay1 Algilama Bi¢imi, Medya Okuryazarligi Dersinin Algilanma Big¢imi,
Medya Okuryazarligi Dersinin Islenis Bigimi ve Medya Okuryazarligi Dersinin Etkileri)

toplandig1 ve maddelerin faktdr yiikk degerlerinin .43 ile .79 arasinda degistigi

goriilmustir.

~ 199

Dért faktorlii olarak saptanan “Medya Okuryazarligi Tutum Olgegi’nin her bir
alt faktorii icin gilivenirligin bir gostergesi olarak alfa i¢ tutarlilik katsayist ve bu
kapsamda madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde toplam korelasyonlari
birinci faktor i¢in .48 ile .58; ikinci faktor i¢in .44 ile .76; liglincii faktor icin .49 ile .79
ve dordiincii faktor i¢in .43 ile .69 arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore 6lcekte

yer alan maddelerin iyi derecede ayirt edici oldugu sdylenebilir.

~ 19

“Medya Okuryazarhigi Tutum Olgegi’nde, her bir faktdriin acikladigi varyans
oranlarina bakildiginda; birinci faktoriin (12 madde) agikladigi varyans oraninin
%31.79, ikinci faktoriin (8 madde) %06.88, lciincii faktoriin (6 madde) %6.38 ve
dordiincti faktoriin (5 madde) %4.97 oldugu ve toplamda ise %350.02 oldugu
belirlenmistir. Olgegin alfa katsayilarina bakildiginda ise; alfa i¢ tutarlilik katsayismin
.93 oldugu saptanmistir. Buna gére “Medya Okuryazarligi Tutum Olgegi nin oldukca

giivenilir oldugu sdylenebilir.
2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 15.0 (Sosyal Bilimler I¢in
Istatistik Programi) istatistik paket programi kullanilmistir. Verilerin pilot il degiskeni
acisindan karsilastirmasi amaciyla frekans, yiizde, aritmetik ortalama, tek yonli

varyans analizi teknikleri kullanilmistir.
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Medya okuryazarligi tutum oOlgeginde 6grencilerin verilen ifadelere iliskin
tepkilerini belirlemek amaciyla besli Likert derecelendirme dlgegi kullanilmustir. Olgek,
(5) Tamamen katilryorum, (4) Katilyyorum, (3) Fikrim yok, (2) Katilmiyorum ve (1) Hig

Katilmiyorum segeneklerinden olusmustur.
3. BULGULAR

Ogrencilerin medya okuryazarhigi dersine iliskin tutumlart madde diizeyinde
degerlendirilmis, bu amacla dort alt boyuttan olusan 6l¢egin her bir boyutunda yer alan
ve derse yonelik tutuma iliskin durumlari ifade eden madde ortalama puanlari tablolarda
sunulmustur. Ogrencilerin derse iliskin tutumlarinimn pilot il degiskenine gore farklilasip

farklilasmadigina iliskin tek boyutlu varyans analizi sonuglari incelenmistir.

3.1.0grencilerin Medya Okuryazarhgi Dersine Yonelik Tutumlarma liskin

Bulgular

Bu baslik altinda 6grencilerin medya okuryazarligi dersine iligskin tutumlari,
medyanin algilanma bi¢imi, dersin algilanma big¢imi, islenis yontemi ve etkileri alt

boyutlarinda ele alinmstir.
3.2. Medyanin Algilanma Bicimi Boyutuna iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin medyanin algilanma bi¢imi boyutunda yer alan

ifadelerine iliskin ortalamalar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Medyanin algilanma bicimi boyutuna iliskin madde ortalama puanlar

Md. No Maddeler N SS

ol

1. Med)ia ara(:{a.;fuim kiiltiirel degerlerin bozulmasina neden 500 299 129
oldugunu diigtintiyorum.

> M. . e .
edyvanm h.c.tb"eruve bilgi verme islevini yerine getirmekten uzak 500 283 135
oldugunu diigtintiyorum.

3. Medyanin kuvlturel. .v?. t(iplumsal degerlerin korunmasinda titiz 500 263 138
davranmadigim diisiiniiyorum.

4. Medyanin tarafsiz olduguna inanmiyorum. 500 2,46 1,29

5. Medya kftruluﬁsl"a;?nila yayinlanan haberlerin abartili olarak 500 244 1.28
sunuldugunu diisiiniiyorum.

6. Tiirkiye 'deki medyanin eglendirme-eglence islevini daha ¢ok éne

2 1,2
crkardigini diisiiniiyorum. 300 38 24
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Tablo 3 incelendiginde ogrencilerin toplamda en fazla katildiklar1 ifadelerin
sirastyla  “Medya araclarinin  kiiltiirel degerlerin  bozulmasina neden oldugunu
diistinliyorum” (x =2.99), “Medyanin haber ve bilgi verme islevini yerine getirmekten
uzak oldugunu diigiiniiyorum” (x = 2.83) ve “Medyanin kiiltirel ve toplumsal
degerlerin korunmasinda titiz davranmadigini disiiniiyorum” (x =2.63) maddeleri
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin en az katildiklar: ifadelere bakildiginda ise sirastyla
“Medyanin tarafsiz olduguna inanmiyorum” (x =2.46), “Medya kuruluslarinda
yaymlanan haberlerin abartili olarak sunuldugunu disiiniiyorum” (x =2.44) ve
“Tiirkiye’deki medyanin eglendirme-eglence islevini daha ¢ok One c¢ikardigini

diisiiniiyorum” (¥ =2.38) maddeleri oldugu belirlenmistir.

Medyanin algilanma bi¢imi boyutuna iliskin madde ortalama puanlar1 bir biitiin
olarak degerlendirildiginde; Ogrenciler, medya aracglarinin kiiltiirel ve toplumsal
degerlerin korunmasinda gereken Ozenin gosterilmedigini, medyanin haber ve bilgi
verme islevini etkin bicimde yerine getiremedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin en az
katildiklar1 ifadelere bakildiginda ise medyanin tarafsiz olmadigini, haberlerin abartili
olarak sunuldugunu ve eglendirme-eglence islevini 6n plana ¢ikarttiklar1 yoniindeki

maddeler oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin medyanin algilanma bi¢imi boyutuna iliskin gériislerinin il

degiskenine gore ANOVA sonuglar1 Tablo 4 *de verilmistir.

Tablo 4. Medyanin algilanma bi¢imi boyutuna iligkin anova sonuglart

Degisken Kategori N X S

Istanbul (D) 110 15.21 3.74
Tzmir 2) 137 15.53 4.09

iL Ankara 3) 71 15.20 5.07
Erzurum “) 121 16.37 4.28
Adana (5) 61 15.74 4.70
Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynag Toplanu Ortalamast Fark
Gruplararast 148.517 4 37.13 2.01 .092 -
Gruplarici 9140.715 495 1846

Toplam 9289.232 499
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Analiz sonuglari, iller agisindan 6grencilerin medyaya iliskin genel degerlendirme
boyutu ile ilgili algilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir [F-
495=2.01, P<0.05]. Baska bir deyisle Ogrencilerin medyaya iligkin genel

degerlendirmelerinin illere gore degismedigini ortaya koymaktadir.
3.3. Medya Okuryazarhg Dersinin islenis Yontemi Boyutuna Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin medya okuryazarligi dersinin islenis yontemi

boyutunda yer alan ifadelerine iliskin ortalamalar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Medya okuryazarligi dersinin iglenis yontemi boyutuna iliskin madde ortalama puanlari

Md. No Maddeler N x SS
1 Bu derste kullanilan arag-gereci yeterli buluyorum. 500 2,63 1,40
Medya ile ilgili sinif i¢i tartismalart yeterli buluyorum. 500 251 1,34

3. Medyaya iligkin sinif icinde yapilan etkinlikleri yeterli 500 2.42 1.26

buluyorum.
4. Bu derste kullanilan 6gretim yontemlerini yeterli buluyorum. 500 2,38 1,28
5. Ogretmenimizin dersi isleme bigimini begeniyorum. 500 2,09 1,32

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin toplamda en fazla katildiklar1 ifadelerin
sirastyla “Bu derste kullanilan arag-gereci yeterli buluyorum” (¥ =2.63) ve “Medya ile
ilgili smif i¢i tartigmalari yeterli buluyorum.” (X = 2.51) maddeleri oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin en az katildiklar1 ifadelere bakildiginda ise sirasiyla
“Medyaya iliskin sinif iginde yapilan etkinlikleri yeterli buluyorum” (% =2.42), “Bu
derste kullanilan Ogretim ydntemlerini  yeterli buluyorum.” (% =2.38) ve
“Ogretmenimizin dersi isleme bigimini begeniyorum” (¥ =2.09) maddeleri oldugu

belirlenmistir.

Medya okuryazarligi dersinin islenis yontemi boyutuna iliskin madde ortalama
puanlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin derste kullanilan materyali,
arag-gereci ve ayrica dersle ilgili yapilan smif i¢i tartismalari yeterli buldugunu

belirtmislerdir. Ogrencilerin en az katildiklar ifadelere bakildiginda; 6grencilerin sinif
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icinde dersle ilgili yapilan etkinlikleri ve kullanilan 6gretim yontemlerini yeterli

bulmadiklar1 ve 6gretmenin dersi isleyis bi¢imini begenmediklerini dile getirmislerdir.

Ogrencilerin dersin islenis yontemi boyutuna iliskin goriislerinin il degiskenine

gore ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Medya okuryazarligi dersinin iglenis yontemi boyutuna iliskin anova sonuglart

Degisken Kategori N X S
I:stanbul (1) 110 10.20 3.64
. Izmir ) 137 11.68 4.25
IL Ankara 3) 71 16.34 491
Erzurum “@ 121 11.72 4.24
Adana ) 61 11.77 3.80
Varyansin Kareler «d Kareler Anlamh
Kaynag Toplanu Ortalamast P Fark
Gruplararasi 1718.135 4 429.534 24.643 ,000 1-3 /3-5
Gruplarigi 8628.143 495 17.431 2-3
Toplam 10346.278 499 3-4

Analiz sonugclari, iller agisindan Ogrencilerin medya okuryazarligi dersinin
islenis yontemiyle ile ilgili algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
[F(4-495=24.643, P<0.05]. Baska bir deyisle dgrencilerin medya okuryazarlig1 dersinin
islenis yontemine iligkin algilari illere bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Anlaml farkliligin hangi iller arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonucunda, Ankara ilindeki pilot okulda bu dersi alan Ogrencilerin dersin islenis
yontemine iliskin algilar1 (¥ =16.34) ile diger dort ilde bu dersi alan 6grencilerin
algilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir. Okulun bulundugu ¢evrenin,
Ogrenci velisinin sosyo-kiiltiirel diizeyinin, 6grencilerin bireysel basari ve ilgilerinin bu

farkliligin olusmasinda etken oldugu sdylenebilir.

3.4. Medya Okuryazarhg Dersinin Algilanma Bicimi Boyutuna Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin medya okuryazarligi dersinin algilanma bigimi

boyutunda yer alan ifadelerine iligkin ortalamalar Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Medya okuryazarligi dersinin algilanma bi¢imi boyutuna iliskin madde ortalama puanlari

Md. No Maddeler N X SS
1. Bu dersi ¢ok sikici buluyorum. 500 3,52 1,43
Bu dersin zorunlu olmasi gerektigini diistiniiyorum. 500 2,64 1,41

3. Bu dfrsm e}z l{gl ¢ekici ozelliginin, ¢ok farkl etkinliklerle islenmesi 500 242 122
oldugunu diisiiyorum.

4. Bu dersin her kademede verilmesi gerektigini diistiniiyorum. 500 2,34 1,42

5. Bu. dersi almayan arkadaslarima, bu dersi se¢melerini tavsiye 500 232 1.40
ediyorum.

6. Bu dersin zevkli ve eglenceli oldugunu diistiniiyorum. 500 2,31 1,43

7. Anne—l?cvz‘ba'laﬁm"d? medya-okuryazarligi konusunda egitilmesi 500 229 134
gerektigini diisiiniiyorum.

8. Bu dersin gerekli oldugunu diistiniiyorum. 500 2,12 1,36

9. Bu dersin yararli oldugunu diigtiniiyorum. 500 1,84 1,22

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin toplamda en fazla katildiklar1 ifadelerin
sirastyla “Bu dersi ¢ok sikict buluyorum” (% =3.52) ve “Bu dersin zorunlu olmasi
gerektigini diisiinityorum” (¥ 2.64) maddeleri oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin en az
katildiklar ifadelere bakildiginda ise sirasiyla “Bu dersin zevkli ve eglenceli oldugunu
distinliyorum” (¥ =2.31), ‘“Anne-babalarin da medya-okuryazarligi konusunda
egitilmesi gerektigini diislinliyorum” (¥ =2.29), “Bu dersin gerekli oldugunu
diisiiniiyorum” (% =2.12) ve “Bu dersin yararli oldugunu diistiniiyorum” (% =1.84)

maddeleri oldugu belirlenmistir.

Medya okuryazarlig1 dersinin algilanma bi¢imi boyutuna iliskin madde ortalama
puanlart bir biitiin olarak degerlendirildiginde; 6grenciler dersi sikict bulmakla birlikte
zorunlu olmas1 gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin iki ifadeye iliskin
verdikleri tepkiler celigkili goriinmekle birlikte dersin islenis boyutunda dile getirilen
gorilisler (smif igcinde yapilan etkinlikleri ve kullanilan 6gretim ydntemlerini yeterli
bulmama ve 6gretmenin dersi isleyis bicimini begenmeme) dersin ilgi cekiciligini
azaltabilecegi faktorii gdzden kagirilmamalidir. Ogrencilerin en az katildiklar: ifadelere

bakildiginda; dersin zevkli ve eglenceli bi¢imde islenmedigini belirttikleri ve buna
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bagli olarak da dersin gerekliligi ve yarar1 konusunda olumsuz bir diisiinceye sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin dersin algilanma bi¢imi boyutuna iliskin gériislerinin il degiskenine

gore ANOVA sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Medya okuryazarligi dersinin algilanma bicimi boyutuna iligkin anova sonuglart

Degisken Kategori N X S
I"stanbul (1) 110 19.91 5.81
. Izmir ) 137 18.13 5.65
IL Ankara 3) 71 26.98 7.42
Erzurum “) 121 17.34 5.64
Adana ) 61 16.51 4.63
Varyansin Kareler «d Kareler Anlamh
Kaynag Toplanu Ortalamast P Fark
Gruplararasi 5354.789 4 1338.697 38983 ,000 1-3 /3-2
Gruplarigi 16998.379 495 34.340 1-4 /34
Toplam 22353.168 499 -5 /35

Analiz sonuglari, iller acisindan medya okuryazarligi dersini alan 6grencilerin bu
ders ile ilgili tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F.
495=38.983, P<0.05]. Baska bir deyisle medya okuryazarligi dersini alan 6grencilerin
derse iliskin tutumlar: illere bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Anlamli
farkliligin hangi iller arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan analiz, Istanbul
ilindeki pilot okulda bu dersi alan 6grencilerin derse iliskin algilar1 (X =19.91) ile
Ankara (¥ =26.98), Erzurum (x =17.34) ve Adana (x =16.51) ilinde bu dersi alan
ogrencilerin derse iliskin tutumlar1 arasinda ve Ankara ilindeki pilot okulda bu dersi
alan dgrencilerin derse iliskin tutumlari(¥ =26.98) ile Izmir (¥ =18.13), Erzurum
(x =17.34) ve Adana (x =16.51) ilinde bu dersi alan ogrencilerin derse iligkin
tutumlar1 arasinda fark oldugunu goéstermektedir. Pilot uygulamanin yapildig: illerdeki
okullarin bulundugu ¢evreye bakildiginda Istanbul ve Ankara illerindeki &grenci-veli
profilinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizey agisindan daha yiiksek olmasiin ortaya
cikan bu farkliligin nedenlerinden birisi olarak gdsterilebilir. Bu nokta da Ankara ve

Istanbul illerindeki 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diger illerdeki 6grencilere
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gore daha yiiksek olmasmin dersin gerekliligi, yarar1 ve islenis bi¢imi agisindan

ogrencilerin olumsuz goriis bildirmelerinde diger bir neden olarak degerlendirilebilir.

3.5. Medya Okuryazarhg Dersinin Etkileri Boyutuna iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  medya okuryazarligi dersinin etkileri
boyutunda yer alan ifadelerine iliskin ortalamalar Tablo 9°da verilmistir.
Tablo 9. Medya okuryazarligi dersinin etkileri boyutuna iliskin madde ortalama puanlart

Md. No Maddeler N X SS

Bu dersi aldigimdan beri, ailemin televizyon izleme aliskanliginda

L .. g . 500 2,78 1,36
degisme oldugunu gozliiyorum.
B e o .

5 u dersten edindigim bilgileri, bu dersi almayan arkadaslarimla da 500 259 134
paylastyorum.

3 Medya okuryazarlig: dersinde ogrendiklerimi ailemle de 500 247 138
paylasiyorum.

4 B1:l c.i'er:vz aldiktan sonra, TV izleme aligkanligimin degistigini 500 246 143
diistiniiyorum.

5 M"ea'l.yanokuryazarllgl dersinin olaylara bakisimi degistirdigini 500 244 132
diistiniiyorum.

6 Bu dersten edindigim Vbzlgzlfrlfa {ukettm aliskanligimda daha segici 500 240 115
davranmama yol agtigini diigiiniiyorum.

7 Bu. dersi aldigimdan beri, gézlem yetenegimin daha da gelistigini fark 500 234 127
ediyorum.

8 Bu .de.rsz aldigimdan beri, TV deki programlarin seciminde daha 500 230 138
segici davraniyorum.

9 Bu dersi aldvl‘.glmdc?n bfl"l, r.nedy.a araglarin (TV, radyo, gazete, 500 223 131
internet) degisik bir gozle inceliyorum.

10 B? de"rsz c%ldlgl‘mdan beri, medyada verilen mesajlari daha elestirel 500 220 119
bir gozle inceliyorum.

i Bu dersten edindigim bilgiler sayesinde daha iyi bir medya 500 214 120

okuryazart oldugumu diigiiniiyorum.

Tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin toplamda en fazla katildiklar1 ifadelerin
sirastyla “Bu dersi aldigimdan beri, ailemin televizyon izleme aligkanliginda degisme
oldugunu gozlilyorum.” (x =2.78), “Bu dersten edindigim bilgileri, bu dersi almayan
arkadaslarimla da paylasiyorum.” (¥ = 2.59) ve “Medya okuryazarligi dersinde
ogrendiklerimi ailemle de paylastyorum.” (¥ =2.47) maddeleri oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin en az katildiklar1 ifadelere bakildiginda ise sirasiyla “Bu dersten edindigim
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bilgiler sayesinde daha i1yi bir medya okuryazar1 oldugumu diisliniiyorum.” (x =2.14),
“Bu dersi aldigimdan beri, medyada verilen mesajlar1 daha elestirel bir gozle
inceliyorum.” (¥ =2.20) ve “Bu dersi aldigimdan beri, medya araclarin1 (TV, radyo,
gazete, internet) degisik bir gozle inceliyorum.” (% =2.23) maddeleri oldugu

belirlenmistir.

Medya okuryazarlig1 dersinin etkileri boyutuna iliskin madde ortalama puanlari
bir biitlin olarak degerlendirildiginde; ogrencilerin derste 6grendiklerini ailesi ve
arkadaslariyla paylastigit ve bu paylasimin etki yarattifi belirlenmistir. Ancak
ogrencilerin en az katildiklar1 ifadelere bakildiginda; 6grencilerin 6zellikle daha iyi bir
medya okuryazar1 olma, medya araglarini ve ilettikleri mesajlar1 elestirel bir gozle
inceleme konusunda gereken etkinin tam anlamiyla ve yogun bicimde yasanmadigi

seklinde agiklanabilir.

Ogrencilerin dersin etkileri boyutuna iliskin goriislerinin il degiskenine gore

ANOVA sonuglar1 Tablo 10 ’da verilmistir.

Tablo 10. Medya okuryazarhg dersinin etkileri boyutuna iligkin Anova sonuclari

Degisken Kategori N X S
Istanbul (1) 110 28.64 8.16
) Tzmir 2) 137 26.69 9.55
IL Ankara 3) 71 42.67 12.00
Erzurum “) 121 25.66 9.12
Adana ;) 61 23.86 7.49
Varyansin Kareler «d Kareler F Anlaml
Kaynag Toplami Ortalamasi p Fark
Gruplararasi 16957.006 4 4239.251 47480 ,000 1-3 /3-4
Gruplarigi 44196.186 495 89.285 -5 /3-5
Toplam 61153.192 499 3-2

Analiz sonuglari, iller agisindan 6grencilerin medya okuryazarligi dersinin etkisi
ile ilgili algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(4.495=47.480,
P<0.05]. Baska bir deyisle 6grencilerin medya okuryazarligi dersinin etkisine iliskin

algilar illere bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Anlamli farkliligin hangi
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iller arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan analiz, Istanbul ilindeki pilot
okulda bu dersi alan 6grencilerin dersin etkisine iliskin algilar1 (¥ =28.64) ile Adana
(¥ =23.86) ilinde bu dersi alan 6grencilerin algilar1 arasinda ve Ankara ilindeki pilot
okulda bu dersi alan 6grencilerin dersin etkisine iliskin algilari(x =42.67) ile diger dort

ilde bu dersi alan 6grencilerin algilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Pilot uygulamanin yapildig: illerdeki okullarin bulundugu ¢evrenin, ailenin egitim
ve gelir diizeyinin, medya araglarim1 kullanma olanaklarimin bu farkliligin ortaya
¢ikmasinda 6nemli bir etkisi oldugu soylenebilir. Ozellikle kitle iletisim araglartyla
etkilesimde bulunma olanaklarinin daha yogun olmasi bu medya araglarinin olumlu ya
da olumsuz etkilerinin aile i¢inde daha fazla tartisilabilmesi bir etken olarak

degerlendirilebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Ogrencilerin medya okuryazarlig1 dersine iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla
gelistirilen ve dort alt boyuttan olusan olgekten elde edilen veriler 151¢inda asagidaki

sonuclara ulasilmistir.

Medyanin algilanma bi¢imi boyutunda dgrenciler, medya araglarinin kiiltiirel ve
toplumsal degerlerin korunmasinda gereken 6zeni gostermedigini, medyanin haber ve
bilgi verme islevini etkin bigimde yerine getirmedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
medyanin tarafsizligma inandiklari, haberlerin diizeyli olarak sunuldugu, eglenme-

eglendirme islevinin 6n plana ¢iktigina inanmadiklari belirlenmistir.

Medya okuryazarligi dersinin algilanma bi¢cimi boyutuna bakildiginda ise;
ogrencilerin dersi sikict bulmakla birlikte zorunlu olmasi gerektigi yoniinde celiskili
goriisler belirttikleri saptanmustir. Ogrencilerin bu sekilde celiskili ifadeler vermesinin
altinda dersin islenis boyutunda dile getirilen “sinif i¢i etkinlikler ve kullanilan 6gretim
yontemlerini yeterli bulmama ve Ogretmenin dersi isleyis bi¢cimini begenmeme”

goriislerinin etkili olabilecegi sdylenebilir.
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Ogrencilerin derste kullanilan materyalleri ve dersle ilgili yapilan simf ici
tartismalar1 yeterli bulduklari, ancak sinif i¢i etkinlikleri ve kullanilan Ogretim
yontemlerini yeterli bulmadiklar1 ve 6gretmenin dersi isleyis bicimini begenmedikleri

sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Medya okuryazarlig1 dersinin etkileri boyutuna bakildiginda; 6grencilerin derste
ogrendiklerini ailesi ve arkadaslariyla paylastigi ve bu paylasimin arkadaslar1 ve aileleri
tizerinde olumlu etki yarattigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin 6zellikle
daha iyi bir medya okuryazari olma, medya araglarini ve ilettikleri mesajlari elestirel bir
gozle inceleme konusunda gereken etkinin tam anlamiyla hissedilmedigini ve yogun

bigimde yasanmadigini ifade ettikleri belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen verilere dayanilarak medya okuryazarligi
dersinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in asagidaki oOnerilerin dikkate alinmasi

uygun olacaktir.

1. Medya okuryazarlifi hareketinin amaci, 6gretmenin 6grenciye medya ile ilgili
bilgiler dikte ettirmesi degil, 6grencinin kendi c¢alismalari, arastirmalari ve
projeleriyle medyaya bakisin1 derinlestirmesidir. Medya araclar1 tarafindan
iletilen mesajlarin elestirel bir gozle incelenmesi, bireysel ve toplumsal
etkilerinin farkina varilmasi i¢in medya okuryazarlig1 dersinin 6grenci merkezli
bir anlayigla yiiriitilmesi gerekmektedir. Medya okuryazarligi dersinde
ogretmen, kilavuzluk yapan, yonlendiren, 6grenci ¢alismalarini elestirel agidan
inceleyebilen ve doniitler verebilen, Ogrencileri aragtirmaya sevk eden,
Ogrencinin kendisini ifade etmesine olanak taniyan bir uzman olarak gorev

yapmalidir.

2. Ogrencilerin dersi sikict olarak nitelemeleri, medya okuryazarligi dersinde
Ogretim yontemleri acgisindan ¢esitlilik saglama, konulara bagli olarak farkli
yontemler ve materyaller kullanma zorunlulugunu dogurmaktadir. Bu anlamda

Ogretmenlerin, dersi nasil daha zevkli ve eglenceli hale getirebilecekleri
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konusunda medya okuryazarligi ile ilgili diinyada cesitli projelerle ortaya konan
yaklagimlar1 ve yontemleri bilmesi ve kullanmasi gerekir. Bu amagla bu dersi
verecek Ogretmenlerin bireysel c¢abalarinin yani sira bu 6gretmenlere yonelik
diizenlenecek hizmet i¢i egitim seminerlerinin uygulamalarla zenginlestirilmesi

ve bunlarin sinif ortaminda da verilmesi saglanmalidir.

3. Medya okuryazarligi dersine yonelik Ogrenci tutumlarn ile ilgili yapilacak
calismalarda nicel yontemlerin yani sira nitel yontemlerin de kullanilmast;
Ogrencilerin, medya, medya araglart ve medya okuryazarligina iliskin
goriiglerinin  ya da tutumlarinin daha derinlemesine inceleme olanagi

saglayacaktir.

Medya okuryazarliginin egitim programina yeni eklenen bir ders olmasi nedeniyle
bu konu ile ilgili alanyazinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Pilot uygulamasi yapilan
medya okuryazarligi dersinin Tiirkiye genelinde yayginlastirilmasi, uygulamanin
etkililiginin, bireysel ve toplumsal etkilerinin belirlenmesi amaciyla yeni ¢alismalarin
yapilmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu alandaki boslugun ve eksikligin
ozellikle egitimci bakisiyla yeniden degerlendirilmesi, uygulamada karsilasilabilecek

olas1 engellerin ya da zorluklarin asilmasina katki saglayacaktir.
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1. GIRiS

Mesleki ve teknik egitimin temel amaci, bireye, bireysel ve toplumsal yasam igin
zorunlu olan belirli bir meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve uygulama yeterliligini
kazandirmak, temel islevi ise bireyin parasal kazang elde etmesini, boylece sosyal ve
ekonomik yonden topluma yararli olmasini saglamaktir (Alkan, 1999). Bu islevi ile
mesleki ve teknik egitim, yetistirdigi insan giiciiniin nitelikleri ile iilkenin ekonomik
kalkinmasini biiyiik 6lciide etkileme giiciine sahiptir ve bu nedenle de gelismis tilkelerin
egitim sistemleri igerisinde orta ve yiiksekdgretim diizeyinde mesleki ve teknik egitime
0zel bir 6nem verilmektedir. Gelismekte olan iilkelerde ise daha giiglii bir ekonomi ve
daha hizli bir toplumsal kalkinma i¢in gereksinim duyulan daha nitelikli is giicliniin
saglanmas1 amaciyla mesleki ve teknik egitimin gelistirilmesine ¢aba gdsterilmektedir
(Saglam & Adigiizel, 2007).
Bilimdeki gelismelere paralel olarak Tiirk ekonomisinin gelismis iilkeler ile kiiresel
diinya pazarinda rekabet edebilmesi i¢in, mesleki yeterlilikleri yiiksek, is diinyasini
yakindan taniyan ve is diinyasina hizla uyum saglayabilecek insangiiciiniin
yetistirebilmesi hayati onem tasimaktadir. S6z konusu niteliklere sahip insangiiciiniin
mesleki egitim kurumlar1 ve sanayi arasinda etkili bir isbirligi kurulmaksizin
gerceklestirilmesi oldukca giictiir. Is diinyas: ile ortaklasa planlanan mesleki egitim
programlari, Ogrencilerin  egitim  kurumlarindan is  dlinyasina  gegislerini
kolaylastirmakta ve istihdami artirarak {ilkelerin ekonomik gelisimlerine katkida
bulunmaktadirlar (Mndebele ve Ephraim, 2008). Bu baglamda Tiirk sanayisinin
kiiresellesen diinya pazarinda gelisebilme cabasi, mesleki yliksekogretim kurumlarini
oldukca 6nemli hale getirmistir.
Tirkiye’de yiiksekogretim diizeyinde, nitelikli insangiicliniin yetistirilebilmesi i¢in en
onemli egitim kurumlarindan birisi de meslek yiiksekokullaridir. Giiniimiizde iki yillik
egitim programlari dogrultusunda meslek egitimi veren bu kurumlarin temel amaci, is
yasaminin gereksinim duydugu, bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglayabilecek

ve kaliteli iiretimi gerceklestirebilecek yiiksek nitelikli ara insan gliciinlin
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yetistirilmesini ~ saglamaktir.  Mezunlarinin ~ tekniker unvani  aldigi  meslek
yiiksekokullarinda 6grenim goren oOgrencilerin, teknisyenlerden daha fazla teorik
bilgiye, miihendislerden ise daha fazla uygulama becerisine sahip olabilmeleri
amaclanmaktadir. Meslek  yiliksekokulu  mezunlarinin  bu  becerilere  sahip
olabilmelerinde ise {iniversite sanayi igbirligi ile kurulan egitim amacli ortakliklarda
olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

Universite-sanayi isbirligi ve bu isbirli§inin kurumsallagmasi, ulusal yenilenme ve
gelisme politikalarinin da temel tabanini olusturmaktadir (Apay, 2004). Hizla gelisen
teknoloji beraberinde is diinyasinin da gereksinimlerini degistirmekte ve mesleki
egitimin isletmeler ile paydas olarak diizenlenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir (Lai
ve Lo, 2008). Yapilan arastirmalarda mesleki egitim kurumlarindaki 6grencilerin,
Ogrenimlerinin bir kismini igyerlerinde gergeklestirmelerinin 0grenimleri iizerinde
olduk¢a olumlu katkilarinin oldugunu ortaya koymaktadir. Arnold ve digerleri (2008)
tarafindan gerceklestirilen arastirma, isverenlerin, Ogrencilerin bireysel gelisim
saglamalarina katkida bulunduklar1 gibi, 6grencilerin 68renim gordiikleri alanlardaki
uzmanlik konularin1 se¢melerine ve bu yondeki bilgi ve beceri gelisimlerine katkida
bulunduklarii gostermektedir (Akt: Bennett ve digerleri, 2008).

Universite ve sanayi arasinda gelistirilen iliskiler esas olarak iki model kapsaminda
ylriitiilmektedir. Birinci modelde, egitim programi, okul-isletme ortakligina
dayanmakta ve isletmeler, mesleki egitimde etkin birer paydas olarak gorev
almaktadirlar. Genellikle, ileri derecede sanayilesmis iilkelerde uygulanan bu model
kapsaminda, yliksekégretim kurumlari, 6grencilerine, isletmeler ile ortak olusturulan
egitim programlar1 sunabilmekte ve Ogrenciler, 0grenimlerinin 6nemli bir kisminm
isletmelerde gegirebilmektedirler. Ikinci modelde ise, egitim programi, agirhikli olarak
akademik egitim yolu ile iiniversiteler tarafindan gerceklestirilmektedir. Bu akademik
egitimin yani sira, egitim programlarinda, tatil donemlerini kapsayan kisa siireli sanayi
ortakli egitimde yer almaktadir. Tiirkiye’deki mevcut devlet meslek yiiksekokullar
egitim programlarinda ise ikinci modele giren, akademik egitim agirlikli bir program

uygulanmaktadir. Bu program kapsaminda sanayi ile olusturulan egitim ortakliklari
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Ogrencilerin tatil donemlerindeki siire igerisinde gergeklestirilmektedir. Egitim
programlart igerisinde “Staj” olarak adlandirilan ve mezun olunabilmesi i¢in zorunlu
kilinan bu zaman diliminde 6grenciler belirli donemlerde 30 isgilinii boyunca sanayi
kuruluslarinda 6grenimlerine devam etmektedirler.

Meslek egitimi  kapsaminda isletmelere gonderilen bu Ogrenciler isletmelerde
bulunduklar siire boyunca farkli beceriler edinebilmektedirler. Stasze, Ramsey ve Eden
(1995), igyerlerinde edinilen becerileri: temel becerileri de kapsayan genel beceriler,
karmagik diisiinme becerileri ve ise iligkin genel beceriler olarak ii¢ gruba ayirmislardir.
Bu gruplamada genel becerileri: okuma, yazma ve matematiksel islemler yapabilme;
karmasik diislinsel becerileri: planlama, karar verme, degerlendirme yapabilme ve
problem ¢oziimiinde farkli yollar secebilme; ise iliskin genel becerileri de: sorumluluk
istlenebilme, sosyal olabilme, kendini yonetebilme ve ortak c¢alisma becerileri
gelistirebilme olarak tanimlamiglardir (Akt: Lai ve Lo, 2008). Diger taraftan, Lauglo
(2005)’da, 1s ortaminda edinilen becerileri ¢ekirdek beceriler olarak siniflandirmis ve
bunlari sorumluluk {istlenebilme, yaratici diisiinebilme, problem ¢6zebilme, karar
verebilme, diger kisiler veya gruplarla calisabilme becerileri olarak siralamistir (Akt:
Lai ve Lo, 2008). Crebert ve digerleri (2004) tarafindan gerceklestirilen bir diger
calismada da 6grencilerin isyerlerinde ¢alisma ekipleri igerisinde bulunmalarinin énemi
vurgulanmis ve Ogrencilerin bu siiregte, elestirel diisiinebilme, karar verebilme, ikna
edebilme, isbirliginde bulunabilme ve diger bircok mesleki beceriler edinebildikleri
belirtilmistir (Akt: R. Bennett et digerleri 2008).

Tim bu siniflandirmalar dikkate alinarak, calisma kapsaminda meslek ytliksekokulu
Ogrencilerinin  igyerlerinde edindikleri bilgi ve becerilerinin analiz edilmesi
amaclanmistir. Bu dogrultuda ¢aligma kapsaminda, “meslek yiliksekokulu 6grencileri
stajlar siiresince isletmelerde hangi tiir bilgi ve becerileri elde etmektedirler?” sorusuna
cevap aranmistir. Meslek yiiksekokulu teknik boliim programlari ile sinirlandirilan bu
calismada, Ogrencilerin stajlart siiresince edindikleri bilgi ve beceriler dogrultusunda
meslek yiiksekokullar1 ve sanayi arasindaki egitim ortaklilarmin etkililiginin de

tartisilmasi hedeflenmistir.
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2. YONTEM

Calisma betimsel tiirde bir arastirma olup, tarama modeli kapsaminda anket
teknigi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada stajlar siiresince olusan kazanimlarin
Ogrenci goriislerine dayal1 olarak degerlendirilmesine yonelik nicel veriler toplanmustir.
Bu kapsamda olasi kazanimlar1 igeren bir anket formu gelistirilmis ve meslek

yiiksekokulu 6grencileri ile uygulanmistir.

2.1. Katihmeilar

Aragtirma, 2007-2008 &gretim yilinda Anadolu Universitesi, Porsuk Meslek
Yiiksekokulu teknik bdoliimlerindeki programlarinda 6grenim goren Ogrenciler ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmaya meslek yiiksekokulunda ikinci sinif 6grencisi olan 13’1
bayan, 95’1 erkek toplam 108 6grenci katilmistir. Katilimeilarin 30%’i Endiistriyel
Elektronik; 25%’1 Makine Resim Konstriiksiyon; 18%’1 Rayli Sistemler Elektronik;
15%’1 Endiistriyel Kalipgilik; 12%’si Rayli Sistemler Makine programi 6grencilerinden

olusmaktadir. Tablo 1, katilimcilarin genel dagilimini géstermektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Programlara Gére Dagilimlar

Ogrencilerin égrenim govdiikleri programlara Kanlimer Yiizde
gore dagitlimlart sayst (%)
Endiistriyel Elektronik 33 30
Makine Resim Konstriiksiyon 27 25
Rayl: Sistemler Elektronik 19 18
Endiistriyel Kalipgilik 16 15
Rayl: Sistemler Makine 13 12
Toplam 108 100

Arastirmaya katilan meslek yiiksekokulu O6grencilerinin 28%’1 stajlarii 250 ve isti
calisanin bulundugu biiylik olgekli isletmelerde; 11%’i 100-249 ve 21%’i 50-99
calisanin bulundugu orta 6l¢ekli isletmelerde; 20%’si 2049 ve 20%’si 1-19 calisanin
bulundugu kiiciik 6l¢ekli isletmelerde gerceklestirmislerdir.
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2.2. Veri Toplama Araclan

Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in bir anket formu hazirlanmistir. Hazirlanan
anket formunun birinci boliimiinde katilimcilarin genel 6zelliklerine iliskin sorulara yer
verilmigtir. Anket formunun ikinci boliimiinde ise Ogrencilerin staj siiresince elde
edebilecekleri olast kazanimlar dortlii likert formunda diizenlenerek Ogrenci
degerlendirmelerine  sunulmustur. Maddelerin olusturulabilmesi i¢in alanyazin
taramasindan ve Ogrenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden
faydalanilmistir. Olusturulan anket formu meslek yiiksekokulu 6gretim elemanlarina
gonderilmis ve uzman goriisleri alinmistir. Farkli alanlardan 5 6gretim elemani
goriislerini bildirmislerdir. Uzman raporlari dogrultusunda maddeler yeniden gdzden
gecirilmis ve diizenlenmistir. Diizenlenen anket formu, meslek yiiksekokulunda
cogaltilarak teknik boliimlerindeki programlarin 6gretim elemanlarina 6grenci sayilari
dikkate alinarak teslim edilmistir. Ogretim elemanlar1 tarafindan uygulanan anket

formlarindan 108 anket formu cevaplandirilarak teslim edilmistir.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Uygulama sonrasi veriler istatistiksel analize tabi tutulmuslardir. Bunun igin

betimsel istatistiklerden faydalanilarak, frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama (})
ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalarin sozel anlatimla
yorumlanabilmesi ic¢in ortalama aralik degeri 0,75 olarak alinmistir. Ortalama agirlik
degerine gore seceneklerin derecelendirme ve puanlama sinirlari Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Derecelendirme ve Puanlama Swurlar:

Verilen agirlik Secenekler Puanlama Swnrlar
1 Kesinlikle katilmiyorum 15} <l,75
2 Katilmiyorum 1, 762} <2,50
3 Katilyorum 2,51< X <3,25
4 Kesinlikle katiliyorum 3 262} <4,00
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Ogrenci goriislerinin, ogrencilerin  6grenim  gordiikleri alanlar1  ve stajlarim
gerceklestirdikleri isletmelerin biiytikliikleri gibi bagimsiz degiskenlere gore farklilasip
farklilagmadiklarin1 ~ belirleyebilmek  icin  tek  yonlii ~ varyans  analizleri
gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler i¢in anlamlilik diizeyi p< .05 olarak kabul
edilmistir. Bu analizlerin yan1 sira anket maddelerinin giivenirlilik boyutu da incelenmis

ve maddelerin giivenilirlik katsayisinin (Cronbach Alpha) 0.93 oldugu belirlenmistir.

3. BULGULAR
Arastirma verilerinin analizleri sonucu stajlar siiresinde 6grenim {riinlerinin {i¢ temel

alanda olustugu tespit edilmistir. Bu alanlar:
1. Is diinyasimin isleyisini kavrama (} =3,17 §=0,53)
2. Kisisel gelisim ve kariyer planlamasi ger¢eklestirme (} =3,16; $=0,50);

3. Alana yonelik kuramsal bilgi ve uygulama becerileri kazanma (}23,06;

§=0,58)’dur.

Tablo 3’de bu ana temalarin aritmetik ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri
verilmistir.

Tablo 3. Ogrenci Goriigleri Dogrultusunda Stajlar Siiresinde Olusan Ogrenme Uriinleri

KAZANIMLAR F A

Is diinyasimin isleyisinin kavranmasina iliskin 6grenme iiriinleri 108 3,17 0,53

Kisisel gelisim ve kariyer planlamas: gerceklestirilmesine iliskin 6grenme
tiriinleri

Alana yénelik kuramsal bilgi ve uygulama becerilerinin edinimine iligkin
o6grenme tiriinleri

Toplam 108

108 3,16 0,50

108 3,06 058

Tablo 3’te de belirtildigi gibi, 6grencilerin isletmelerde gergeklestigini ifade ettikleri
O0grenme irlinlerinin aritmetik puanlar1 ortalamalarinin 2,51< X <325 araliginda
gerceklestigi goriilmektedir. Degerlendirme sonuglarina gore, dgrenciler bu ii¢ alanda

gergeklesen 0grenme tirtinlerine katildiklarini ifade etmislerdir.
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3.1. Is diinyasinin Isleyisinin Kavranmasina iliskin Ogrenme Uriinleri

Ogrenciler ile gergeklestirilen anket sonrasinda, is diinyasmin isleyisinin
kavranmasina iliskin 6grenme {riinlerinin en yiiksek aritmetik ortalama puanina sahip
oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. Is diinyasimin Isleyisinin Kavranmasina Iliskin Ogrenme Uriinleri

Is diinyasimin igleyiginin kavranmasina iligkin égrenme iiriinleri F } S
Is yasaminin ¢alisma kosullar: hakkinda bilgi sahibi olma 108 3,40 0,68
Is yasamindaki ast-iist iliskileri konusunda fikir sahibi olma 108 3,28 0,67
Meslege iliskin somut bilgiler edinme 108 3,16 0,75
Ekip yonetimi konusunda beceri kazanma 108 3,15 0,75
Teknikerin isletmede 6nemini kavrama 108 3,14 0,70
Proje planlamasi ve yonetimi konusunda deneyim kazanma 108 2,88 0,86

Tablo 4’te goriildiigii gibi, 6grenciler, stajlar1 siiresince is yasaminin ¢alisma kosullar
hakkinda bilgi edindikleri (}23,40) ve is yagsaminda ast-iist iligkileri konusunda fikir

sahibi olduklar1 (}23,28) yoniindeki O0grenme Triinlerine kesinlikle katildiklarini

belirtmiglerdir. Bunlarin yani sira 6grenciler, stajlari siiresince sirasiyla: meslegin genel
goriiniimiine iligkin bilgiler elde ettiklerini ()_( =3,16); ekip yonetimi konusunda tecriibe

kazandiklarini (}23,15); teknikerin igletme igerisinde hangi éneme sahip oldugunu

fark ettiklerini(X=3,14) ve proje planlamasi-yiiriitmesi konularinda deneyim

kazandiklarini ( X =2,88) belirtmislerdir.

Ogrenciler tarafindan edinilen bu kazanimlarin 6grencilerin alanlarina gore farklilasip
farklilagsmadiklarini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi gerceklestirilmis ve
O0grenme  iriinlerinin, Ogrencilerin  egitimlerini  siirdiirdiikleri  alanlara  gdre
farklilasmadiklar tespit edilmistir (F4,103)-0,189; p=0,944 p > .05).

Ogrenciler tarafindan olusturulan &grenme iiriinlerinin isletme biiyiikliiklerine gére
farklilasip farklilagmadiklarinin belirlenebilmesi i¢in de tek yonlii varyans analizi tekrar
edilmis ve bu Ogrenme irilinleri ile isletme biiyiikliikleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir (F4,103-0,39; p=0,813 p > .05).

Bu sonuglar, 6grencilerin isletmelerdeki egitimleri sonrasi gerceklesen is diinyasinin

isleyisinin kavranmasina iliskin 6grenme iirlinlerinin, 6grencilerin 6grenim gordiikleri
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alanlara ve igletme biiyiikliiklerine gore anlamli bir fark olacak kadar bagli olmadigini
ortaya koymustur.

Ogrencilerin tamaminin isletmelerde gegirdikleri egitim siirecinin, dzellikle dgrencilerin
ileride caligacaklari is ortamini1 tanimalarinda ve bu ortamlardaki iliskilerin nasil
gerceklestigini  gozlemlemelerinde faydali oldugu goriilmiistiir. Bu iki 6grenme
lriinlinlin, Ogrencilerin isletmelerde gerceklestirdikleri is diinyasinin isleyisinin
kavranmasina iliskin 6grenme {riinleri arasinda ise daha ©6n plana c¢iktig1 tespit
edilmisgtir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar igerisinde en diisiik aritmetik ortalama puaninmn ise
“proje planlamasi ve yonetimi konusunda deneyim kazanma” alaninda gerceklestigi
goriilmiistiir. Bu durum o6grencilerin proje planlamasi ve yonetimi alaninda isletme
icerisinde yeteri kadar sorumluluk alamadiklarinin bir gostergesi olarak ortaya
cikmaktadir. Buna karsilik 6grencilerin isletmelerde bulunduklari stirenin 30 isgiini ile
sinirlandirilmis oldugu dikkate alindiginda bu siirenin bir proje igerisinde yer almak i¢in
yeterli olmadig1 ve 6grencilerin bu nedende dolay1 bu maddeye digerlerine oranla daha

diisiik puan verdikleri giiclii bir olasilik olarak goriilmektedir.

3.2. Kisisel Gelisim ve Kariyer Planlamasi Gerceklestirilmesine Tliskin (")grenme
Uriinleri
Ogrenciler ile gergeklestirilen anket sonrasinda diger 6grenme fiiriinlerinin en
yogun olarak kisisel gelisim ve kariyer planlamasi gerceklestirilmesine iliskin alanlarda
gerceklestigi tespit edilmistir. Tablo 5, 6grencilerin bu alana ait gergeklesen 6grenme

iirlinlerini gostermektedir.



124 ADIGUZEL

Tablo 5. Kisisel Gelisim ve Kariyer Planlamasi Gergeklestirmeye Yonelik Ogrenme Uriinleri

Kisisel gelisim ve kariyer planlamast gerceklestirmeye yoénelik

e M F X S
ogrenme iiriinleri

Ozgdven kazanma 108 3,24 0,64
Iletisim becerilerinin gelistirilmesi 108 3,23 0,65
Okul sonrast stirdiiriilecek meslege iligkin fikir sahibi olma 108 3,21 0,66
Meslege doniik ilginin artmasi 108 3,19 0,70
1leriye déniik kariyer basamaklar: konusunda fikir sahibi olma 108 3,12 0,78
Profesyonellik konusunda fikir sahibi olma 108 3,09 0,77
ff;ltql;;z goriilen igletmede okul sonrasi istihdam edilebileceginin farkina 108 3.02 0.78

Tablo 5°te goriildigli gibi, Ogrenciler stajlar1 siiresince oOzellikle meslek alaninda
calisabilmek i¢in Ozgiiven kazandiklarmi (}23,24) ve iletisim becerilerini
gelistirdiklerini (}23,23) belirtmislerdir. Bu kazanimlarin yam sira dgrenciler, okul
sonrast siirdiirecekleri meslege iligskin fikir sahibi olduklarini (}23,21); mesleklerine

yonelik 1ilgilerinin arttigim (}23,19); ilerideki kariyer basamaklar1 hakkinda fikir

.....

Ogrenciler ayrica egitim  gordiikleri  isletmelerde okul sonrasi istihdam

edilebileceklerinin farkina vardiklarini belirtmislerdir (} =3,02).

Ogrenciler tarafindan edinilen bu égrenme iiriinlerinin dncelikle 6grencilerin alanlarina
gore farklilasip farklilagmadiklarini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
gergeklestirilmis ve 6grenme lirtinleri ile 6grencilerin egitimlerini siirdiirdiikleri alanlar
arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir (F(4,103)=1,59; p=0,182 p > .05).

Ogrenme iiriinlerinin isletme biiyiikliiklerine gore farklilasip farklilasmadiklarinin
belirlenebilmesi i¢in tek yonlii varyans analizi tekrar edilmis ve bu 6grenme iiriinleri ile
isletme biiyiikliikleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (F4,103-0,48; p=0,748 p
>.05).

Arastirma sonuglarinda, Ogrencilerin is diinyasinin isleyisinin kavranmasina iliskin
ogrenme TUriinlerine paralel olarak 6grencilerin kisisel gelisim ve kariyer planlamasi
gerceklestirmeye yonelik 6grenme {iirtinlerinin de O0grenim goriilen alan ve isletme

biiyiikliigiinden bagimsiz olarak gerceklestigi tespit edilmistir.
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Ogrencilerin  tamaminin  isletmelerde gecirdikleri egitim siirecinin, o6zellikle,
Ogrencilerin 6zgiiven kazanmalarinda, iletisim becerilerini gelistirmelerinde ve ileride
meslek alanlarimin  hangi dalinda calisabilecekleri konusunda bir bakis agisi
edinmelerinde faydali oldugu tespit edilmistir.
3.3. Alana Yonelik Kuramsal Bilgi ve Uygulama Becerilerinin Edinimine fliskin
Ogrenme Uriinleri

Ogrenciler ile gergeklestirilen galisma sonrasinda diger bir 6grenme iiriiniiniin
meslek alanma yonelik kuramsal bilgi ve uygulama becerilerinin edinimine iligkin
oldugu tespit edilmistir. Tablo 6, 6grencilerin bu alana ait hangi 6grenme iiriinleri elde

ettikleri gostermektedir.

Tablo 6. Alana Yonelik Kuramsal Bilgi ve Uygulama Becerilerinin Edinimine [liskin Ogrenme Uriinleri

Alana yonelik kuramsal bilgi ve uygulama becerilerinin edinimine iligkin F — B
ogrenme iiriinleri X

Meslek alanina iligkin yeni terimler 6grenme 108 3.24 0.65
Alan ile ilgili yeni arag ve gereglerin kullanimini 6grenme 108 321 076
Alan ile ilgili yeni yontem ve teknikler 6grenme 108 3,10 0,78
Okulda égrenilen bilgileri pekistirme 108 3,05 0,84
thl;;zjemik bilgiler ile isletmedeki uygulamalarin birbirini tamamladigini fark 108 2.89 0,89
Akademik bilgileri uygulama imkani bulma 108 2,85 0,88

Tablo 6’te goriildiigii gibi, 6grenciler stajlar1 siiresince sirasiyla: meslek alanina iliskin
yeni terimler 6grendiklerini (}23,24); alanlartyla iliskili yeni ara¢c ve gereclerin
kullanimlarint gordiiklerini (}23,21) belirtmiglerdir. Bunlarin yani sira 6grenciler,
alanlarindaki problemlerin ¢6ziimiine iliskin yeni yontem ve teknikleri 6grendikleri
(}23,10); akademik bilgilerini pekistirdikleri (}23,05) bildirmislerdir. Ogrenciler
ayrica akademik bilgiler ile isletmedeki uygulamalarin birbirlerini tamamladiklarini fark
ettiklerini (} =2,89) ve isletmelerde akademik bilgilerini uygulama imkéan1 bulduklarini
belirtmislerdir (X =2,85).

Ogrenciler tarafindan edinilen bu bilgi ve becerilerin dncelikle dgrencilerin alanlarina

gore farklilasip farklilagmadiklarini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
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gerceklestirilmis ve edinilen kazanimlar ile o6grencilerin egitimlerini siirdiirdiikleri
alanlar arasinda anlaml bir fark tespit edilememistir (F(4,103)-1,59; p=0,182 p > .05).
Ogrenciler tarafindan alana yonelik kuramsal bilgi ve uygulama becerilerinin edinimine
iliskin 6grenme iiriinlerinin isletme biyiikliiklerine gore farklilagip farklilasmadiginin
belirlenmesi i¢in tek yonlii varyans analizi tekrar edilmis ve bu 6grenme {iriinleri ile
isletme biiyiikliikleri ile arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir (F4,103-0,54;
p= 10,704 p >.05).

Bu sonuglar diger 6grenme iiriinlerinde oldugu gibi 6grencilerin alana yonelik kuramsal
bilgi ve uygulama becerilerinin ediniminde de 6grencilerin 6grenim gordiikleri alanlar
ve isletme biliyiikliiklerinden bagimsiz olarak gergeklestigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin alana yonelik kuramsal bilgi ve uygulama becerilerinin edinimi
kapsaminda agirlikli olarak meslek alanlarmna iligkin terim ve kavramlarin 6grenildigi,
yeni arag-gereglerin kullanimlariin 6grenildigi 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar igerisinde ki en diisiik aritmetik ortalama puaninin ise
“akademik bilgiler ile isletmedeki uygulamalarin birbirini tamamladigini fark etme” ve
“akademik bilgileri uygulama imkani1 bulma” maddeleri oldugu goriilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin igletmede gergeklestirdikleri ¢alismalar ile 6grenim gordiikleri program

arasinda muhtemel uyumsuzluklari olabileceginin gdstergesi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirma, meslek yiiksekokulu ogrencilerinin azami olarak 30 isglinlini
kapsayan igyeri egitimleri siiresince ne tiir bilgi ve becerileri edindikleri iizerine
sonuclar ortaya koymaktadir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin 6grenme {iiriinleri
farkli bagliklar altinda gruplandirilmis olsa da temelde, Stasze, Ramsey ve Eden
(1995)’in isyerlerinde kazanilan becerileri siniflandirirken ortaya koyduklar1 sonuglar
ile biiylik oranda ortiismektedir. Benzer sekilde Ogrencilerin igyerlerinde edindikleri
bilgi ve beceriler Lauglo (2005)’nun ¢ekirdek beceriler olarak siniflandirdig1 beceriler

ile de ortiismektedir.
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Aragtirma sonuglart dikkate alindiginda, meslek yiiksekokulu ogrencilerinin
isyerlerinde, alana yonelik kuramsal bilgi ve uygulama becerilerinin edinimine iliskin
Ogrenme Uriinlerinin, is diinyasinin isleyisini kavramaya yonelik 6grenme tirtinleri ile
kisisel gelisim ve kariyer planlamasi gergeklestirilmesine iliskin 6grenme {iriinlerine
gore daha geri planda kaldig1 goriilmektedir. Bu duruma egitim programi kapsaminda
isletmelerde Ongoriilen 6grenim siiresinin sinirliligi neden olabilecegi gibi, stajlarin
planlanmasindan ve yonetiminden kaynaklanan eksikliklerin de neden olabilecegi

distintilmektedir.

Stiphesiz ki 6grencilerin igyerlerindeki 6grenimleri siiresince is diinyasina ve bireysel
gelisimlerine iliskin becerileri kazanmalar1 olduk¢a Onemlidir. Ancak meslek
yiiksekokullarimin amaclar1 dikkate alindiginda isletmelerdeki egitimlerin, 6grencilerin
hem kuramsal bilgilerini hem de uygulama becerilerini gelistirmede daha 6n plana
cikmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, otuz isgiinii ile sinirlandirilan
stajlarin  yapisinin degistirilerek isletmeler ile yapilacak anlagmalar ile mesleki
yiiksekokullarindaki egitimin proje tabanli olarak yeniden tasarlanmasi, dgrencilerin
isletme igerisinde is diinyasina ve bireysel gelisimlerine iliskin beceriler ile birlikte
alanlarina iligkin kuramsal bilgi ve uygulama becerilerini de daha fazla gelistirmelerine

olanak saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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OGRETMEN ADAYLARININ BiLIMSEL EPiSTEMOLOJIK
INANCLARININ INCELENMESI

AN INVESTIGATION OF STUDENT-TEACHERS’ SCIENTIFIC

EPISTEMOLOGICAL BELIEF
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OZET: Bu arastirmada, iiniversite égrencilerinin epistemolojik inanglart bazi degiskenler (cinsiyet,
boliim, sinmif diizeyi, lise tiirii, sinif tekrar etme) agisindan incelenmistir. Arastirma iligkisel tarama
modelindedir. Calisma grubu, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’'nde okumakta olan 651
ogrenciden olusmaktadwr. Calisma grubu bu fakiiltede bulunan boliimlerdeki 1. ve 4. siniflardan tesadiifi
ornekleme yoluyla secgilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak, Pomeroy (1993) tarafindan
gelistirilen ve Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik
Inanglar Olcegi” kullanmimistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin
belirlenmesi i¢in standart sapma degerleri kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizinde Mann Whitney
U testi ve Kruskal-Wallis testi kullanilmistir.
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ABSTRACT: In this research, university students’ epistemological beliefs were studied according to
some variables (sex, department, class level, high school type, repeating a grade level). Research is in
correlative survey model. The The study includes a sample of 651 university students from the Technical
Education Faculty in Marmara University. During the sampling procedure, freshmen and senior
students in this faculty were chosen by random sampling method. “Scientific Epistemological Beliefs
Survey” developed by Pomeroy (1993) and adapted in Turkish by Deryakulu and Bikmaz (2003) was used
to collect data. In order to determine the scientific epistemological belief level, standart deviation was
used. In the research, to analyze the data, Mann Whitney U and Kruskal-Wallis tests were applied.
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1. GIRIS
Ogretmen egitimi alani, pek ¢ok farkli dinamigi iceren kapsamli yapisi ile arastirmacilar
icin 6nemli bir ¢alisma sahasidir. Son yillarda bu alanda yapilan ¢alismalarda 6gretim
becerileri ya da program degiskenlerinden ¢ok 6gretmenlerin sahip olduklar1 inanglara
(Ongen, 2003. Akt: Eroglu ve Giiven; Liu, Lee ve Tsai, 2007; Tiiziin ve Topgu, 2007;
Dahl, Bals ve Turi, 2005) yogunlagildig1 géze ¢arpmaktadir.
Aragtirmalarin yoniindeki bu degisim, 6gretmeni tanimlama yoniindeki ¢abanin sonucu
olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bir 6gretmenin Ogrenmeye, degerlere, 6gretmenin
etkinligine, bilgiye ya da bilginin kazanimina iliskin pek ¢ok farkli inanci 6gretmeni
tanimlamakta 6nemli bir yer tutmaktadir (Chan, 2003). Yapilan arastirmalar da bu
gorlisii desteklemekte ve bir 6gretmenin simif i¢i davranmis ve etkinliklerinin inang
temelli bir dizi kuramsal ¢erceve tarafindan belirlendigini vurgulamaktadir (Richardson,
1996. Akt: Chan, 2003). Inanglarmn 6gretmeni tanimlama ve anlamadaki roliinden
hareketle zaman iginde egitim alanindaki c¢esitli kuramlar farkli tiirdeki inanglar1 6n
plana ¢ikarmis ve egitim arastirmalarinin konusu haline getirmistir (Deryakulu, 2004.
Akt: Eroglu&Gtliven, 2006).
Bu ¢alismada ise inang sistemi i¢inde dnemli bir yere sahip olan ve etkili bir 6gretmen
degiskeni oldugu diisiiniilen bilimsel epistemolojik inan¢lar odak noktaya alinmistir.
Ciinkii bu ¢alisma alan1 hem egitimcilerin profillerini belirlemek i¢in kullanilabilecek
Olctilebilir 6zellikler sunmasi (Brownlee, 2001) hem de kisinin 6grenme ve Ogretme
kavramlarin1 algilayis1 iizerinde etkili bir degisken olmasi (Chan, 2003) nedeni ile
O0gretmen 6gesini tanimlamada 6nem tagimaktadir.
Bilimsel epistemoloji kavramini agiklama yoniindeki ¢alismalarda oncelikle bilimin ne
oldugu iizerinde duruldugu goriilmektedir. Cilinkii bilim, kendine 6zgii 6zellikleri ve
icerigi nedeni ile bilginin diger formlarindan farkhidir. Bilim, temellerini istatistiki
durumlar ya da veri siralamalarindan degil felsefe ve mantiktan alan biitiinsel bir
yapidir. Bir baska deyisle amaglari, ilgi alanlar1 ve yontemi ile kendine 6zgii bir
epistemolojisi olan kavramsal bir sistemdir (Pena, Paco&Peralta, 2002). Epistemoloji

ise insan bilgisinin kaynagin1t ve dogasimi arastiran bir felsefe dali olarak
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tanimlanmaktadir. Bireysel epistemolojik gelisim ile ilgili caligmalar da bireylerin
bilginin kaynagi, kesinligi ve nedenleri hakkindaki inanc¢larini aragtirmaktadir (Pena,
Paco ve Peralta, 2002). Schommer-Aikins ve Hutter (2002) da epistemolojik inanglarin;
bilginin kesinligi, organizasyonu ve bireyin bilgi iizerindeki kontrolii konusundaki
inanglarina isaret ettigini vurgular.

Bir baska deyisle bilimsel epistemolojik inanglar, bireylerin bilimin ne oldugu,
Ozellikleri yontemleri ve bilimin nasil Ggretilmesi gerektigine iligskin inanglarini
kapsamaktadir. Bu baglamda, belirtilen inang¢ alani gegerli-giivenilir bilimsel bilginin ne
oldugu, nasil iiretildigi gibi konularda bireylerin felsefi anlayislarini yansitmaktadir.
Burada “bilim“, fen ve doga bilimleri ile bu bilimlerin 6zellik ve ydntemleri
nitelenmektedir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003).

Yukarida tanimlanmaya c¢alisilan bilimsel epistemoloji alanindaki arastirmalar,
Pomeroy’un (Deryakulu ve Bikmaz, 2003) da belirttigi gibi nesnel goriisiin etkisi
altindaki deneyci anlayistan 6znel bilgi iizerine sekillenen yapici ya da post modern
bilim anlayisina gecilmesi ile hiz kazanmistir. Terzi (2005) de bu gecise vurgu yaparak
bilimsel epistemolojik inanglar kavramini “bilimsel epistemolojik inanglar pozitivist ve
post-modern (yapilandirmaci) bilim anlayisi ile ilgili olarak bireylerin bakis agilarini
yansitmaktadir” seklinde tanimlamistir.

Geleneksel-deneyci pozitivist bilim anlayisina gore bilimsel bilgi evrensel yontemlerle
yani gozlem ve deneyle elde edilmis yanilmaz dogru yanitlari sunan bilgidir. Ote
yandan yapilandirmaci bilim anlayisina gore bilimsel bilgi, bilim insanlarinca
olusturulmus bilgidir ve dogasi1 geregince kendisini olusturan insanlarin yanliliklarini
barindirir, bu nedenle gec¢ici ya da degisebilir dogrular olarak kabul edilmek
durumundadir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003). Bilimin geldigi noktada 6znelligin ve
degisebilirligin 6n plana ¢iktig1 diistintildiigiinde, bilim 6gretimi gerceklestirilirken
yetistirilmesi beklenen 6grenci tipinin de énemli bir unsur olarak diisiiniilmesi geregi

belirmektedir.
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Pek tabii ki bilim 6gretiminde yapilandirmaci epistemoloji ideal olarak goriiliir. Clinkii,
bu epistemoloji, bilimsel bilginin tartisma ve yorumlara agik pek ¢ok farkli siiregten
gecerek olustuguna inanan Ogrenciler yetistirilmesi gerektigine isaret eder.
Yapilandirmaci epistemolojiye sahip oOgrenciler dogruyu aramak yerine dogruya
ulasabilecek pek ¢ok farkli yolun olabilecegine inanirlar. Yine bu inanca sahip bireyler
pozitivist inanca sahip olanlara gore bilgiyi daha uzun siire saklayabilmekte ve daha
yeni fikirler olusturabilmektedir (Buehl, 2003). Ayrica, epistemolojik inanglar1 geliskin
bireylerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu, daha etkili 6grenme
aligkanliklarina sahip olduklari, yeni karsilastiklart bilgileri ne diizeyde kavradiklarini
denetlemede daha basarili olduklar1 da belirtilmektedir (Schommer, 1990. Akt: Erdem,
Yilmaz ve Akkoyunlu, 2008). Tiim bu vurgulanan ozelliklere bagl olarak alandaki
caligmalar da Ogrencileri etkin bir epistemolojik inanca sahip kilma {izerine
yogunlagmaktadir.

Iste bu epistemolojiye sahip 6grenciyi yetistirecek olan 6gretmenlerin bu inanca sahip
olup olmadiklarinin belirlenmesi de bu noktada 6nem tasimaktadir. Ciinkii 6gretmenler,
Ogrencilerine bilim gibi farkli 6grenme alanlarinda bilginin dogasina iliskin daha iyi bir
anlayis kazandirma acisindan olduk¢a 6nemli 6gelerdir (Duschl, 1990; Tsai, 1999a.
Akt: Tsai, 2006). Epistemolojik inanglar bir 6gretmenin 6gretim yontemi, sinif yonetimi
gibi boyutlarda verecegi kararlar1 ve se¢imleri de etkiler. (Chan ve Elliot, 2000. Akt:
Brownlee, Tickle ve Nailon, 2004). Bu boyutlarda sinif icinde 6gretmenleriyle siirekli
etkilesim i¢inde olan &grencilerin bilime iligkin anlayislarint dogrudan etkileyecektir.
Bu nedenle bir 6gretmenin sahip oldugu epistemolojik inancin 6grencilerinin sahip
olduklar1 epistemolojik inancin yoniiniin belirlenmesinde oldukga etkili bir degisken
oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Arastirmalar da 6gretmenlerin sahip olduklari
bilimsel epistemolojik inanglar ile O0gretimleri arasinda bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir (Richardson, 1991. Akt: Bernardo, 2008; Brownlee, Tickle ve Nailon,
2004). Ozellikle MEB’in yapilandirmact uygulamalart merkeze aldig1 iilkemizde
O0gretmenlerin bu anlayisla uyumlu bir epistemolojik inanca sahip olup olmadiklar1 da

ayrica 6nem tasimaktadir.
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Bu c¢alismada bilimsel epistemolojik inanglarin 6gretmen niteligini belirlemede tasidigi
onemden yola ¢ikilarak Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nde 1. ve 4.
smifta 6grenimlerini siirdiirmekte olan &gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik
inanglarinin belirlenmesi yoluna gidilmistir. Bu amagla asagidaki problemlere cevap
aranmistir:
1. Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinin diizeyi nedir?
2. Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglari;

a) Smif diizeyine gore

b) Cinsiyete

c¢) Okumakta olduklar1 boliime

d) Mezun olduklart lise tiirline

e) Sinif tekrar1 yapma degiskenine gore, anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. YONTEM

2.1. Katihmcilar

2007-2008 egitim-6gretim yilinda Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi 6rgiin
Ogretimde okumakta olan 1. ve 4. sif O6grencileri, arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Calisma grubunun 1. ve 4. smiflardan se¢ilmesi, fakiilte egitiminin bir
degisken olarak bilimsel epistemolojik inanglar iizerindeki etkisinin ortaya konmaya
calisilmasidir. Arastirma Teknik Egitim Fakiiltesi’nin tiim boliimlerinde yiirtitiilmistiir.
Aragtirma kapsaminda 651 6grenciye ulagilmistir.

Calisma Grubuna Iliskin 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.



134 MERAL VE COLAK

Tablo 1. Calisma Grubuna [liskin Ozellikler

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde

Swnif Diizeyi 1. simf 323 49,6 49,6
4. simf 325 49,9 49,9
Cevaplamayan 3 5 9
Toplam 651 100,0 100,0

Cinsiyet bay 470 72,2 72,2
bayan 178 27,3 27,3
Cevaplamayan 3 5 )
Toplam 651 100,0 100,0

Boliim elektrik 84 12,9 12,9
elektronik 73 11,2 11,2
bilgisayar 88 13,5 13,6
tekstil 110 16,9 16,9
matbaa 56 8,6 8,6
mekatronik 59 91 9.1
makine 105 16,1 16,2
metal 74 11,4 11,4
Toplam 649 99,7 100,0
Cevaplamayan 2 ,3

Toplam 651 100,0 100,0

Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmanin c¢alisma grubunda toplam 651 &grenci
bulunmaktadir. Fakiilte kayitlara gore, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
orglin ogretimde okumakta olan 1. simif 6grencilerinin toplam sayist 648, son sinif
Ogrencilerinin toplam sayis1 ise 750’dir. Ancak dersi alttan alanlar ve devamsizlik
yapanlar ile envanteri alip geri getirmeyenlerin ve envanteri dolduranlar arasinda hatali
dolduranlarin sayisi fazla oldugu i¢in arastirma kapsaminda ulagilan 6grenci sayilari
diismiistiir.

Ogrenci sayisinin dagilimi sinif diizeyi agisindan incelendiginde birinci ve son siif
Ogrenci sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmekte ancak cinsiyet agisindan erkek
Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu dikkat cekmektedir. Bu durum Teknik Egitim
Fakiiltesinde okumakta olan Ogrencilerin biiyliik cogunlugunun erkek olmasindan

kaynaklanmaktadir. Calisma grubu bolim degiskeni agisindan incelendiginde ise
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Makine, Matbaa, Metal, Mekatronik, Bilgisayar, Elektrik ve Tekstil 6gretmenligi
boliimlerinde okumakta olan dgrencilerden olustugu goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada Pomeroy (1993) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Bikmaz (2003)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi” kullanilmistir.
Uyarlama caligmas1 sonucunda envanterin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .91
olarak bulunmus, faktor yik degerlerinin ise .751 ile .245 arasinda degistigi
hesaplanmistir. Uyarlama c¢alismasi sonucunda 30 maddelik tek faktorlii bir yapiya
ulasilmistir. Olgek, besli Likert tipi bir derecelendirme olgegidir. Olgekte, geleneksel
bilim anlayisini yansitan 22 madde olumlu (+), geleneksel olmayan bilim anlayisini
yansitan 8 madde ise olumsuz (-) kodlanmaktadir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003).

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS (Social Sciences Statistical Package) 15 istatistik
paket programi kullanilmistir. Bilimsel epistemolojik inang¢ diizeylerinin belirlenmesi
icin standart sapma degerleri kullanilmistir. 1,5 standart sapma degeri temel alinarak
puan araliklar1 belirlenmistir. Buna gore 30-86 puan arasi giiclii yapilandirmaci inang,
87-109 aras1 yapilandirmaci inang, 109-132 aras1 geleneksel inang, 133 ve istii giicli
geleneksel inang olarak kabul edilmis ve degerlendirme buna gore yapilmistir. Ancak
norm calismast yapilmadigi igin verilen araliklarin dagilimdan dagilima farklilik
gosterecegi unutulmamalidir.

Bilimsel epistemolojik inan¢ envanterinden alinan puanlar i¢in yapilan Normal
Dagilima Uygunluk testi sonuglarima gore puanlarin normal dagilima uymadigi
gorildiiglinden nonparametrik istatistik analizler kullanilmas1 yoluna gidilmistir. Buna
gore, ikili grup karsilastirmalar icin Mann Whitney U testi, ¢oklu grup karsilagtirmalari
icin ise Kruskal-Wallis testi kullanilmistir.
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3. BULGULAR
Arastirmanin birinci alt problemini olusturan 6grencilerin bilimsel epistemolojik inang

diizeyleri ile ilgili bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2. Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Diizeyleri

Bilimsel Epistemolojik Inan¢ Frekans  Yiizde Gecerli Yiizde

Giiglii yapilandirmact inang 45 6,9 6,9
Yapilandirmact inang 198 30,4 30,4
Geleneksel inang 393 60,4 60,4
Giiglii geleneksel inang 15 2,3 2,3
Toplam 651 100,0 100,0

Tablo 2°de goriildiigli gibi arastirma kapsaminda ulasilan 6grencilerin sadece %6,9’u
giiclii bir yapilandirmaci anlayisa, %30,4’i ise yapilandirmaci anlayisa sahiptir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik bir kisminin ise (%60,4) geleneksel anlayis
icinde oldugu, %2,3’lniin ise geleneksel anlayisi gilicli bir sekilde tasidigi
gorilmektedir.

Arastirmanin ikinci, {i¢iincii ve dordiincii alt problemleri olan “Ogrencilerin bilimsel
epistemolojik inanglar1 sinif diizeyi, cinsiyet ve siif tekrar etme degiskenlerine gore

anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorularina iliskin bulgular topluca Tablo 3’de

sunulmustur

Tablo 3. Ogrgncilerin Smif Diizeyi, Cinsiyet ve Sinf Tekrari Yapma Degiskenine Gore Bilimsel
Epistemolojik Inang Envanteri Puanlar: Arasindaki Farkin Anlamliligini Test Etmek Igin Yapilan Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclar

N S.T. S.0. U z p
Smf 1.smif 323 329,06 106286,50
Diizeyi 4. souf 325 319,97 103989,50 51014,50 -,61 53
Toplam 648
Cinsiyet bay 470 306,39 144001,50
bayan 178 372,33  66274,50 33316,50 -4,00 ,00
Toplam 648
Smif  Tekrarevet 53 252,60 13388,00 11957,00 -2,93  ,00
Etme hayw 596 331,44 197537,00
Toplam 649

Tablo 3’den de anlagilacag1 iizere, Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar

Olceginden almis olduklar1 puanlarin, smif diizeyi, cinsiyet ve smif tekrar etme
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degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere
yapilan analiz sonucunda sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olusmadigi
ancak cinsiyet ve smif tekrar etme degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olustugu
gozlemlenmistir (p<0.05). Buna gore baylar bayanlara; siif tekrari yapmis olanlar
yapmamis olanlara gére daha gii¢lii yapilandirmaci inanca sahiptir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglari
bolim degiskenine goére anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” sorusuna iliskin

bulgular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Bilimsel Epistemolojik Tutum Envanteri Puanlarmin Boliim Degiskenine Gére Farklilasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar
Sira .
Puan Gruplar N Ortalamast Chi-Square df P
Elektrik 84 320,05
elektronik 73 309,55

bilgisayar 88 342,42

Bilimsel tekstil 110 375,73
Epistemolojik matbaa 56 319,13 14,94 7 .03
imm? mekatronik 59 272,21

makine 105 309,19

metal 74 318,68

Total 649

Tablo 4’den de anlasilacagi gibi, bilimsel epistemolojik inan¢lar envanterinden alinan
puanlarin bolim degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip goOstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda boliim degiskeni gruplarinin
sira ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Bu islemin ardindan belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandiginm
ortaya koymak ilizere Mann Whitney-U testi uygulanmis ve anlamli farkliliga ulasilan

sonuclar Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin Béliim Degiskenine Gore Bilimsel Epistemolojik Puanlar: Arasindaki Farkin
Anlamhiligini Test Etmek I¢in Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Boliim N 8.0 S.T. z p
elektrik 84 87,98 7390,00 -2,06 0,03
tekstil 110 104,77 11525,00

Toplam 194

elektronik 73 79,73 5820,50 -2,55 ,01
Tekstil 110 100,14 11015,50

Toplam 183

Tekstil 110 88,77 9764,50 -1,98 ,04
Matbaa 56 73,15 4096,50

Toplam 166

Tekstil 110 93,63 10299,50 -3,13 .00
mekatron 59 68,91 4065,50

Toplam 169

Tekstil 110 117,70 12946,50 -2,34 ,01
Makine 105 97,84 10273,50

Toplam 215

Tekstil 110 98,98 10888,00 -2,01 04
Metal 74 82,86 6132,00

Toplam 184

Tablo 5’den de anlasilacag1 iizere, Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar
Olceginden almis olduklar1 puanlarin, boliim degiskenine goére anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan analiz sonucunda, gruplar arasinda
tekstil bolimii ile diger tiim boliimler arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
saptanmistir. Buna gore tekstil boliimiinde okumakta olan 6grencilerin puanlar1 diger
boliimlerde okumakta olanlara gore anlamli derecede daha yiiksektir. Bu durum da

tekstil boliimiinde okumakta olan Ogrencilerin geleneksel bilim anlayisi inanglarinin

diger boliimlere gore daha giiclii oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin altinc1 alt problemi olan “Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar:

mezun olunan lise tlirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 6’de sunulmustur.
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Tablo 6.Bilimsel Epistemolojik Tutum Envanteri Puanlarinin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore
Farkllasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Puan Gruplar N Or tfll;;lnast Ki-Kare df P
Genel lise 38 356,62
Bilimsel Meslek lisesi 267 316,30
Epistemolojik Teknik lise 70 351,73 3,20 3 0,36
Inan¢ Anadolu Teknik Lisesi 273 321,07
Total 648

Tablo 6’dan da anlagilacagi gibi, bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden alinan
puanlarin mezun olunan lise tirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.

4. TARTISMA

Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinde &grenimlerini siirdiirmekte olan
Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarin1 baz1 degiskenler bakimindan incelemeyi
amaglayan bu ¢aligmada ulasilan bulgular, ilgili ulusal ve uluslar arasi literatiir 15181nda
yorumlanarak asagida sunulmustur.

Aragtirmanin birinci alt probleminde arastirmaya katilan &grencilerin  bilimsel
epistemolojik inanclarmin genel bir degerlendirmesi yapilmaya caligilmistir. Ortaya
¢ikan tablo yorumlandiginda fen ve matematik disiplinleri agisindan giiglii bir alt yapiya
gereksinim duyan Teknik Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin %62,7°lik bir yiizde ile
geleneksel bilim anlayisina sahip olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum bilimi kati bir
gercekler yigini olarak yorumlayan bir 6gretim siireci yasaniyor olmasina baglanabilir.
Terzi (2005) de Karadeniz Teknik Universitesi’nde yiiriittiigii calismada, dgrencilerin
geleneksel bilimsel inanca daha sicak baktiklarini belirtmis, bu durumun ders
kitaplarinda temel kavram ve kuramlarin pozitivist bir bagka deyisle geleneksel bir
baglamda yapilandirilmis olmasindan kaynaklandigini ve derslerde sunulan bilginin
ogrenciler tarafindan mutlak dogruluk ekseninde degerlendirilmesinin de geleneksel

inanct destekledigini vurgulamistir. Yine de bu calismada 9%37,3’lik bir dilimin
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yapilandirmaci inanca yoOnelme gostermesi, bilimi kati bir ger¢ekler yiginindansa
sorgulanabilir, yorumlanabilir ve arastirilabilir bir siire¢ olarak benimseyenlerin
varligini ortaya koymasi agisindan umut verici olarak degerlendirilebilir. Chan (2003)
tarafindan Hong Kong Universitesi’nde 6gretmenlik egitimi almakta olan 6grenciler
tizerinde bir baska epistemoloji envanteri kullanilarak yapilan bir calismada ise
ogrencilerin bilginin uzmanlarin aktarmasiyla degil bireyin kendi 6grenme siireciyle
kazanildigina inandiklari, bilginin kesinligine ve degismezligine ise inanmadiklar
gorilmistir (Chan, 2003). Belirtilen kapsam yapilandirmaci epistemolojiye isaret
etmektedir. Yine aynmi c¢alismada bilimsel epistemolojinin kiiltiirel yapiyla ve
gerceklestirilen 0gretim siireciyle iliskisi tizerinde durulmaktadir. Bu arastirmada da
cikan sonuglar kiltirel yapmin getirdigi geleneksel anlayis ve ornekleme alinan
Ogrencilerin gegirdikleri 6gretim silirecine baglanabilir. Oysa; yiiksek Ogretimin ortak
amaci yasam boyu Ogrenme ve yansitict diisiinme becerisi kazandirmaktir (Devlin,
2002. Akt: Brownlee, Thorpe ve Stacey, 2005). Bunu saglamanin yolunun da
yapilandirmaci bir epistemolojiden gectigi diisiiniiliirse bu arastirmada ortaya cikan
sonuglarin Ogretim sisteminin boyle bir anlayis1 yaratacak bir bi¢imde yeniden
sekillendirilmesi gerektigini ortaya koydugu soylenebilir.

Arastirmada bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden alinan puanlarin sinif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi ortaya cikmustir. Universite
egitiminin O0zerk ve bilimsel yapisiyla diger egitim kurumlarindan farkli bir yapi
iceriyor oldugu diisiiniildiiglinde dort yillik egitim siirecinin bir farklilik olugturmamis
olmasi oldukga ¢arpici bir sonug olarak degerlendirilebilir. Marrs (2005) da 6grencilerin
tiniversiteye girerken bilginin varligi-yoklugu, dogrulugu-yanlisligi hakkinda degisen
fikirlere sahip olduklarin1 ve bir O08retmenin goérevinin, dort yillik siire¢ iginde
Ogrencilerinde bilgiye yonelik dogru bakis agis1 olusturmak oldugunu vurgular. Perry
(1960. Akt: Schommer-Aikins ve Hutter, 2008) tarafindan Harward Universitesi’nde
yiiriitiilen bir arastirma da ise okula yeni baglayan G6grencilerin mutlak bilginin ne
olduguna konu uzmanlarinin karar verdigine inandiklarini, son siif dgrencilerinin ise

bilginin neden-sonug iliskisi ve deneysel c¢alismalardan dogdugunu diisiindiiklerini
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ortaya koymus ve iiniversite hayatinin bilgiye bakis agisinda degisiklik yarattigi
belirtilmistir. Bu ¢alismada ise birinci ve dordiincii sinifta okumakta olan dgrencilerin
bilimsel epistemolojik inanglarinda higbir farkliligin yasanmamis olmasi, 6grenim
stirecinin boyle bir farkliligi yapilandirmaktan uzak oldugu seklinde yorumlanabilir.
Universite egitiminin 6zellikle Ogrencileri oniinde rol model olacak o&gretmenleri
yetistiren Egitim Fakiiltelerinin bilimsel sorgulama yetisini kazandirmayir &grenme
stirecinin merkezine koymalar1 beklenmektedir. Ancak ortaya c¢ikan tablo, bu
beklentinin kargilanmadigini, 6grencilerin bilimsel tutum agisindan higbir degisiklige
sahip olmadan {niversite egitimlerini tamamladiklarin1 gostermektedir. Bu durum,
egitim fakiiltesi programlarinin tekrar degerlendirilmesi ve 6gretim elemanlarinin ders
isleyis sekillerini  gozden gecirmeleri geregini gosteren bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Ayrica {liniversite dgrencilerinin iiniversite egitimine yonelik bakis
acilar1 da bdyle bir sonucun dogmasinin nedenleri arasinda diisiiniilebilir. Ogrencilerin
tiniversiteyi is bulma kapisi olarak gérmekten ¢ok bilimin sorgulandig1 ve tretildigi
kurumlar olarak gérmesi Ogrencilerin de siirece farkli bir agidan bakarak Ogrenme
stirecinde daha aktif konuma gelmelerini destekleyecektir. Bu nedenle, iiniversitelerin
toplum ontindeki itibarini tekrar kazanmasi i¢in gerekli akademik ve idari caligmalara
agirlik verilmesi de 6nemli goriilmektedir. Diger yandan calisma boylamsal desende
yiiriitiilmemis oldugu i¢in birinci ve dordiincii sinifta okuyan 6grencilerin farkl bireyler
olmas1 da beklenen farkliligin olugmamasinin nedenleri arasinda degerlendirilebilir.

Aragtirmada bilimsel epistemolojik inanglar Olgeginden aliman puanlarin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi ispatlanmistir. Buna gore baylar
bayanlara gore daha gii¢lii yapilandirmaci inanca sahiptir. Bu konuda yapilan
arastirmalar incelendiginde farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Arastirmalarin bir
kism1 erkekler ve kadinlar arasinda higbir farkliligin bulunmadigini belirtirken (Chan,
2003; Terzi, 2005 ), kimi aragtirmalarda kadinlarin kimi arastirmalarda ise erkeklerin
daha sofistike inanglara sahip oldugunun ortaya ¢iktig1 goriilmekte ve cinsiyet

degiskeninin egitim durumu, kiiltiirel ortam, Ogrenme yetenekleri gibi farklh
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degiskenlerle birlikte degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Buehl, 2003). Bu
calismada erkeklerin lehine ortaya ¢ikan sonug kiiltiirel yapiyla ilintili olarak
aciklanabilir. Toplumun, bu aragtirmanin g¢alisma grubunu olusturan teknik egitim
alani erkeklere 6zgli bir meslek alani olarak kabul etmesi bayan 6grencilerin daha
edilgen bir 6grenme ve diigiinme siireci gecirmelerini ve bunun sonucu olarak
geleneksel bilim inanglarinin daha gii¢lii olmasini saglamis olabilir.

Aragtirmada bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden aliman puanlarin siif tekrar
etme degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi ispatlanmistir. Buna gore; sinif
tekrar1 yapmis olanlar, yapmamis olanlara gore daha gii¢lii yapilandirmaci inanca
sahiptir. Bu sonug ¢arpict oldugu kadar egitim siirecine iliskin dnemli ipuglar1 da igeren
bir bulgudur. Giiglii yapilandirmaci inanca sahip olanlarin sinif tekrar1 yapmis olmasi,
O0grenim siirecinin geleneksel bilim anlayisim1 ddiillendirdigi bir baska deyisle yaratici
cozlimleri ve derinlemesine diisiinmeyi Ogrenme siirecinin digina ittigi seklinde
yorumlanabilir. Bu durum, geleneksel bilim inancina sahip olanlarin geleneksel
Ogretimde daha basaril1 olduklar1 diisiincesini de beraberinde getirmektedir. Tsai (2000.
Akt: Deryakulu ve Bikmaz, 2003) tarafindan lise 6grencileri iizerinde yiiriitiilen bir
calisgmada da geleneksel bilim anlayigina giicli bir bigimde inanan Ogrencilerin
geleneksel Ogretimden daha ¢ok yararlandiklart belirtilmistir. Hofer (2000. Akt:
Stromso ve Braten, 2003) benzer bir sekilde o6gretim baglamlarinin bilimsel
epistemolojik inanglar iizerindeki etkisinin olduk¢a O6nemli oldugunu vurgulamistir.
Belirtilen arastirmalar da bireylerin epistemolojik inanglarimin smif tekrar etme
degiskeni ile iligkisinde Ogretim siirecinde kullanilan Ogretim tasariminin ve
degerlendirme siirecinin hangi tiir inanc1 kullanmay1 desteklediginin énemli oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden almis olduklar
puanlarin, boliim degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmistir. Buna
gore tekstil bolimiinde okumakta olan Ogrencilerin geleneksel bilim anlayis
inang¢larinin diger boliimlere gore daha giiglii oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun

nedenlerinin belirlenmesi &nemlidir. Ogrencilerin okuduklar1 akademik alan, bilimsel
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epistemolojik inanclar alaninda etkili bir degisken olarak kabul edilir. Calismalar,
akademik alan boyutunu fen ve matematik bilimleri ve sosyal bilimler olarak ayirma
egilimindedir (Stromso ve Braten, 2003). Bu ¢alismada ise ¢alisma grubuna alinan tiim
boliimler fen ve matematik bilimleri alanina baglidir. Bu bdliimler arasinda tekstil
boliimii agisindan ortaya ¢ikan farkliligin, tekstil egitimi derslerinin 6gretilme sekliyle
iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Buehl ve Alexander (2001.Akt:Stromso ve Braten,
2003) da bilimsel epistemolojik inanglar arasindaki farkliligin akademik alanlar
arasindaki farkliliktan ¢ok, o alanin &gretilme sekliyle iligkili olabilecegini belirtir. Bu
kapsamda tekstil boliimii ile diger boliimler arasinda yasanan farkliligin nedeninin,
boliim derslerinin islenis seklinden ya da bolim 6gretim elemanlarinin ders igindeki
tutumlarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir.

Arastirmanin son alt probleminden elde edilen bulgulara gore, bilimsel epistemolojik
inanglar 6lgeginden alinan puanlarin mezun olunan lise tiiri degiskenine gére anlaml
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Literatiirde bilim egitiminde daha deneyimli
olan 6grencilerin bilimin yaratici ve deneysel yonlerine iliskin daha iyi bir anlayis
gelistirebilecekleri belirtilmektedir (Tsai, 2006). Bu noktada lisede de belli bir bilim
alaninda okumus olan meslek lisesi 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarinda
bir farklilik beklenmistir. Bu farkliligin olusmamasinin sebebi, ¢alisma grubunda genel
lise mezunlarinin sayisinin azliginda ve Teknik ve Anadolu Teknik Liselerinin de

meslek lisesi ¢er¢evesinde degerlendirilebilir olmasinda aranabilir.

5. SONUC VE ONERILER
1. Calismada 6rneklemde yer alan 6grencilerin biiyiik bir yiizdesinin geleneksel bilim
anlayis1 icinde olduklart goriilmiistiir. Ileride yapilacak calismalarda bilimsel
epistemolojik inang diizeyi ile iliskili oldugu diisliniilen 6grenme stratejisi, 0grenme
yaklasimlari, 6z diizenleme gibi boyutlarin epistemolojik inan¢ diizeyi ile iligkisini

inceleyen caligmalara yer verilmesi ve egitim programlarinin bireylerin bilimsel
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epistemolojik inanglar1 {izerindeki etkisinin belirlenmesine yonelik olarak deneysel
calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

2. Calismada bilimsel epistemoloji dl¢ceginden alinan puanlar ile sinif diizeyi degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buna bagli olarak iiniversite egitiminin
bireylerde yapilandirmaci anlayisa dogru bir degisimi olusturabilmesi igin,
tiniversitelerin gelismis lise formatindan ¢ikarilarak bilimsel sorgulama ve tartigmayi
daha fazla merkeze alan bir yapiya kavusturulmasi beklenmektedir. Ayrica bilimsel
sorgulamanin yogun olarak yapildigi felsefe derslerinin programlarda yer almasi
Onerilebilir. Yine bu kapsamda boylamsal desende arastirmalar yiiriitiilmesi de 6zellikle
program degerlendirme c¢alismalar1 i¢in onemli ipuglar saglayabilecegi gerekcesiyle
onemli goriilmektedir.

3. Calismanin {giincli alt problemine gore, baylarin bayanlara gore daha giicli
yapilandirmaci anlayisa sahip olduklart belirlenmistir. Ancak cinsiyet faktoriiniin tek
basina degerlendirilmesi farklilig1 agiklamakta yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle ileride
yapilacak c¢alismalarda cinsiyet degiskeninin anne-baba egitim durumu, yas ve farklh
kisilik ozellikleri gibi degiskenlerle birlikte incelenmesinin literatiire katki saglayacagi
distiniilmektedir.

4. Smuf tekrar etme degiskeninin ele alindigi {iglincti alt problemde simif tekrari
yapanlarin daha giliclii yapilandirmaci anlayisa sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
durumun 6gretim baglamindan kaynaklanip kaynaklanmadigini belirlemek tizere farkl
ogretim tasarimlarinin kullanildig1 deneysel ¢aligsmalar yapilarak bilimsel epistemolojik
inanglar tiizerindeki etkisinin incelenmesi, alana 1sik tutulmasi agisindan Onemli
gorilmektedir.

5. Aragtirmanin dordiincii alt probleminde boliim degiskenine bagli olarak yapilan
analizlerde tekstil boliimiiniin diger boliimlere gore daha giiglii geleneksel bilim
anlayisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durumun kaynagini bulmaya yonelik Tekstil
boliimiinii temel alan bir program degerlendirme caligmasinin yapilmasi yararh
gorilmektedir. Ayrica ileride farkli alanlar1 da kapsayan daha genis orneklemler

tizerinde calisilmast ve Ozellikle sosyal bilimler-fen bilimleri alaninda okumakta olan
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Ogrencilerin calisma grubu olarak ele alinarak, akademik alan degiskeninin bilimsel
epistemolojik inanglar tizerindeki etkisinin ortaya konulmasi 6nerilmektedir.

6. Arastirmanin son alt probleminde bilimsel epistemolojik inanglar 6lgeginden alinan
puanlar ile mezun olunan lise tiirii arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. fleride
yapilacak ¢alismalarda daha genis 6rneklemler {izerinde calisilarak farkli tip liselerden
mezun olmus 6grencilere ulasilmasi, ayrica benzer ¢alismalarin lise 6grencileri tizerinde
de yiriitilerek lise ve TUniversite Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar
arasindaki farkliliklarin ortaya konmasi 6nerilmektedir.

7. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular arastirmacilar i¢in oldugu kadar
uygulayicilar i¢in de 6nemlidir. Egitimcilerin, 6gretim siirecinin 6grencilerin bilimsel
epistemolojik inanclar {izerinde etkili bir degisken olabileceginin farkinda olmalar1 ve
bilinen ¢ercevenin disina ¢ikan O6grencilerin alternatif ¢oziimlerine ve diislincelerine
acik olmalar gerekmektedir. Bu nedenle, 6greticilere bu tiir a¢ilimlara izin veren bir
egitim ortami ve iletisim bigimi olusturabilmeleri i¢in konferanslar ,seminerler, ve

hizmet-i¢i egitim etkinlikleri diizenlenmelidir.
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